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Zer eta nola transmititzen eta eraikitzen dute Debagoieneko lehen hezkuntzako
ikastetxeek (hezkuntza formalak) ingurune hurbileko (herriko, eskualdeko) kultura
ondarea? Ze eragin dute transmisio eta eraikuntza horretan beste gainontzeko
hezkuntza eragileek (ez-formal, informal)? Nola hobetu kultura ondarearen

irakaskuntza eta ikasketa transmisioa eraikuntza horren mesederako?
Honatx gure tesi ikerketa honetara bultzatu gaituzten kezkak eta egitasmoak.

Gizarte Zientzien didaktikaren barruan koka daiteke kultura ondarearen erabilera eta
balioaz dagoen kezka, hausnarketa eta berorri eman beharreko bultzada; eta, noski,
zehatzago esanda, lehen hezkuntzan “Natura, Gizarte eta Kultura Ingurunearen
Ezagutza® jakintza-arloan edo Derrigorrezko Bigarren Hezkuntzan Geografia eta
Historiaren didaktika barruan eman eta egin beharrekoaz. Baina haratago ere badoana,
izan ere, kultura ondarea eduki nahiz baliabide gisa erabiltzea nahi bada, zeharka beste

jakintza-arlo edo/eta diziplinen baitan ere landu daitekeelako.

Hausnarketa hau gurean berria bada ere, ez da horrela beste lurralde batzuetan,
Frantzian adibidez (Gérin-Grataloup eta Tutiaux-Guillon, 2001).

Espainian, berriz, Gizarte Zientzien ikerketa-lerroen inguruan hitz egiterakoan, ondare-
hezkuntzarena ere ohikoak diren Gizarte Zientzietako ikerketa-lerroan gehitu behar
dela dio Prats-ek (2001c). Izan ere, bai hezkuntza formal eta ez-formalaren baitan

ondarearen erabilera didaktikoaren beharra zabaltzen ari baitziren.

Are gehiago, ondare-hezkuntzaren egoeraz dihardugunez, Olaia Fontalek (2003)
emandako diagnosi zehatzagoarekin bat egitea komeni da. Berak, sei ideia nagusi

azpimarratzen ditu:

1. Ondare-hezkuntzan gorputz teoriko eta praktikoaren inguruko hutsunea egotea.

2. Honekin lotutako eremu formal, ez-formal eta informalaren inguruan
tratamenau integral bat ere ez egotea .

3. Alderdi teorikoen nagusitasuna egotea; eta gutxiago metodologikoak.

4. Museo-hezkuntza ikuspegitik hezkuntza ez-formalaren garapena egotea.

5. Arlo honen gainean produkzio zientifiko kuantitatibo urria egotea.

! Letra etzana egileak egindakoa da.
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6. Legediaren aldetik ondareak duen onarpen ofizial handia ez etortzea bat

hezkuntzan izan beharko lukeen proiekzioarekin.

Hala eta guztiz ere, nahiz eta 2003an, unibertsitate mailako Gizarte Zientzietako
Didaktikaren irakasleek antolatuta, £/ Patrimonio y la Didactica de las Ciencias Sociales
delako sinposiumaren ondoren argitaratutako lanek ondarearen heziketaren gaineko
mugimendurik badagoela adierazi (Ballesteros, Fernandez, Molina eta Moreno, 2003),

argi dago, oso motel doala.

Are gehiago, UNESCOk berak onartzen du, ikuspegi orokor bati begiratuta, eskolak
ezintasun nabarmena daukala munduaren bilakaera azkarrei aurre egin eta pertsona,
erkidego, eskualde nazio zein kontinenteen arteko ezberdintasunen mehatxuei esku-
hartzeko. Hala, unea da, “hezkuntza formalaren” krisia aitortuta, “hezkuntza ez-
fomalaren” eta “hezkuntza informalaren” hezkuntza ahaleginak biltzeko eta ahaztuta
nahiz gaizki erabilita zeuden hezkuntza eragileak eta prozesuak berreskuratzeko
(Basurco, 2007). Eta hemen bat egin genezake, bada, arestian Olaia Fontalek (2003)
egiten duen diagnosiarekin; alegia, eremu formal, ez-formal eta informalaren inguruan
tratamendu integral bat egon €z izanak ondare-hezkuntzaren garapena oztopatzen

auela?.

Martin, Cuenca eta Estepak (2010:641-645), ondare-hezkuntzaren inguruan museo eta
interpretazio-zentroetako 43 eragileei egindako ikerketen emaitzak aurkezterakoan,
ikusmira holistiko, identitarioa, berritzailea eta soziokritiko den hezkuntza proposamen
didaktiko batera iritsi ahal izateko (euren ustetan lau ikusmira hauek direlako
“referentes didacticos deseables”), adituek aurreikusitako oztopoetako bati
erreparatuko diogu, hots, eragileek ondarearen kontzeptuarekin zein bere prozedurekin
dituzten arazoekin; alegia, “problemas para la comprension del concepto de patrimonio
y de sus procedimientos asociados” . (Martin, Cuenca eta Estepak, 2010:642).

Bat egiten dugu ere Perez Urrazak (2007) bere tesian esaten digunarekin. Alegia, iritsi
dela momentua iraganaren eta orainaren arteko elkarrizketa bultzatzeko; eskola-
curriculumean komunitate baten esperientzia soziohistorikoa (kultura ondaretik
jasotako esperientzia, gehituko genioke guk) txertatzeko; eta ikuspegi soziokritikotik
komunitatearen gizarte-bizitza berreraikitzen lagunduko duen eskolarako egitasmo

berri bat, agian, aurreikusteko.

2 Letra etzana egileak egindakoa da.
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Esandako guztia, gertuko kultura ondarearen transmisioari eta eraikuntzari, nahiz

erabilera zein balioari aplikatu nahi diogu, batik bat, bere hezkuntza tratamendu

integralari (eremu formal, ez-formal eta informalari) erreparatuta.

Baina zein da gure abiapuntua?

Ondarearen erabilera eta gozamenaz, alegia, ondarearen hezkuntzaz nahiz didaktikaz

dihardugunean, gaur egun honen gaineko hausnarketa egoera zertan den hauteman

beharra dago, eta hau dela, lau tesi-eratan edo gunetan hautematen du Calaf adituak
berak (2008):

Lehen gunean, eskola ereduaren alderdiak aldatzeko inspirazio bezala
hartuta, museo edo ondare-guneetan egindako praktikek eskolaren
metodologia alda lezaketenaren tesiaren bultzatzaileak dira. Horretan
dihardute Quebeceko Unibertsitatean (Montreal), bere hezkuntza
departamenduan dagoen Allard eta bere taldeak. Hauteman daitekeen
bezala, aldaketa erreferentzia hezkuntza ez-formala da; berak

eragindako planteamendu berritzaileek eragina ei dute eskolan.

Bigarren tesiaren arabera, Gizarte Zientzien didaktikaren baitan kokatzen
da, eta arlo horren ezagutzak museografia didaktika delakoa orientatu
duela adierazten digu. Honen bultzatzaileak, Bartzelonako Unibertsitatean
Gizarte Zientzietako Departamendukoak diren Xabier Hernandez (2003) eta
Joan Santacana (2005), zein Nuria Serrat (2006) dira. Alegia, hezkuntza
formalaren baitan sortutako beharrak, gizarte zientzien didaktikan, hain
zuzen ere, hezkuntza ez-formaleko museo didaktika suspertzeko eta

orientatzeko mesedegarria izan ei da.

Hirugarren tesia, berriz, ondarearen didaktika, ondarea eskola-ezagutza
bezala txertatzearen ildotik doa, eta Huelva, Sevilla, Valladolid eta Gironako
unibertsitatean kokatzen dira ikerketa honen gaineko taldeak. Hausnarketa
ildo honek honako gai hauetan oinarritzen du ondarearen didaktikaren
lanketa: irakasleei hasieran zein modu iraunkorrean emandako etengabeko
formazioaren barnean, eta ondarearen ikasketa hezkuntza formal eta ez-

formal txertatzean.
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« Laugarrena, hirugarrenaren hari beretik doa. Honek, eraikuntza bat bezala
ulertzen du ondarearen didaktika; ondarea kontenplatzen duen publikoa,
eskola-ezagutza eta objektu hartzen ditu testuinguru ez-formal eta
informaletan kultura zabaltzeko. Roser Calafek berak bultzatutakoa da,
Oviedoko Unibertsitatean koordinatzaile moduan zuzentzen duen “Mirar”
ikerketa taldearen bidez. Euren esanetan, museoetako hezkuntza
programen eta eskoletan lantzen diren ondarearen hezkuntzaren edukien
arteko osaketa dira kontutan hartu beharrekoak. Eskola eta museoen

arteko inertziak partekatzea da helburua.

Azken urteetan gizartea bere esparru anitzetan jasaten ari den aldaketen eraginpean
dago hezkuntza ere, eskola. Honen aurrean, noraezaren sentsazioa hauteman da
eskoletan, eta hezkuntzaren inguruko diskurtso berri baten beharra ere hauteman
daiteke. Eta honen baitan, gure ustez, gertuko kultura ondarearen transmisioari
dagokionez, gure identitate hauskorren barna osatzen dugun hezkuntza komunitate
baten kezka da modu berezi batean hautematen dena. Horri aurre egiteko, erreferente
berrien beharrean gaude hausnarketa berriak garatu ahal izateko, estrategiak berriak

diseinatu eta horrela etorkizuna hobeto bideratu ahal izateko.

Iruditzen zaigu, baina, eta hau da gure ipar orratza, diskurtso berri honetan eskolak ez
duela bakarrik egin behar bidea, baizik eta euren zeregina kultura (gure kasuan,
gertuko kultura ondarea) transmititzea eta eraikitzea duten gertuko erakundeekin
elkarlanean (museoak, interpretazio-guneak, natur eta ingurugiro eskolak, udaletako
nahiz mankomunitateko hezkuntza eta turismo sailak) aurkitzen dagoela, nahitaez.
Sareak osatzen edo sarean lan egiteko garaia iritsi da. Uste baitugu XXI. mendeko
eskolak ezin duela berak parte hartzen duen ingurunetik, komunitatetik deskonektatu
(Calaf, 2008).

Beraz, arestian Calaf adituak (2008) esandakoarekin neurri batean bat egitea besterik
ez daukagu, nahiz eta gure helburuak zeintzuk diren kontutan izanda, hirugarren eta
laugarren planteamenduen batuketarekin (hezkuntza formala, ez-formala eta
informalarekin) jorratu gehiago gure tesia. Era berean, hezkuntza komunitate osoaren
egitasmoari garrantzia emango zaio, gertukoa dugun kultura ondarearen irakaskuntza-

ikasketa hobetzeko helburuarekin, irizpide zein zereginak identifikatu ahal izateko.
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Hala ere, eragileak eragile, kontzienteak gara gure tesiaren mugaz. Hezkuntza eragile
guztiak aztertzea ezinezkoa da, izan ere norbaitek galde lezake ere -tesi honen
aurkibidea irakurri eta gero- ez ote diren kultura ondarearen transmisiorako
bezainbesteko garrantzitsuak herriko musika-taldeak, dantza taldeak, bertso-eskolak
..., edo familia bera. Eta egia da, euren transmisio eragina ezingo dugu ukatu, baina
bai ordea, alde batera laga, izan ere, tesi honek ikastetxeak kultur ondarearen
irakaskuntza-ikasketa sustatzeko erabili ohi dituen bitartekariak hartuko ditu aintzat.
Esan nahi da museoa, interpretazio zentroa, natur eta ingurugiro eskola, turismo
bulegoa eta udal hezkuntza batzordea. Azken honek, agian, zer pentsatua ere eman
lezakeelakoan gaude. Uste dugu, baina, udal hezkuntza batzordeak -eta baita udaleko
gainontzeko batzordeek ere- hezkuntza komunitatearen baitan ezinbestean aintzat
hartu behar direla, nahiz eta jakin badakigun, gaur egun ikastetxeek hainbat arlotan

duten elkarlana errealitate bat dela.

Aspaldidanik datorkit gertuko kultura ondarearekiko zaletasuna, bai pertsonalki eta
baita profesionalki ere. Formazio eta sentsibilizazio luzea bezain emankorra izan
dudalakoan nago “gurea” den kultura ondarea ezagutu eta ondorioz, modu egokian
baloratu ahal izateko. Ondare txikia denari garrantzia emanez, gertukoari alegia, eta
han eta hemengo zeregin laboral akademikoek eta ez akademikoek bultzaturik, ahul
nabaritzen nuen euskal kultura ondareari (eta bereziki gertukoa denari) bere lekua
ematen saiatu naiz bai ikastetxean eta baita beste hainbat erakunde publiko nahiz
akademikotan ere. Atxikimendu luze hau izan daiteke, bada, bailarako kultura
ondarearen hezkuntza egoeraz ikertzeko “errudun nagusia”. Ikertzeko behar hori
nabarmenagoa da orain, izan ere dagoeneko hauteman daiteke modernitate osteko
garai berri honek gureak bezalako ondareengan izan dezakeen eragina, egoera kinka

larrian jartzeraino.

Eta sentsazio hau paradoxikoa ere izan daiteke, jakin dakigunean gure ingurune
hurbilean bederen (Debagoienean) gurea den kultura ondarearekin loturiko sarea
sendotzen ari dela, hezkuntza aldetik azpiegitura erabilgarria izan daitekeena
antolatzeraino. Turismo kulturala modan jartzeak, alde batetik, nahiz globalizazioak
berak gure identitatea galtzeko arriskuan jartzeak, bestetik, herritarrengan kezka sortu
duela dirudi. Kezka hori dela bide, geurea dena eta eduki badaukagunaz jabetu, zaindu
eta mundu guztira zabaltzeko hainbat egitasmo jarri ditugu abian. Beraz, egoerak inoiz

baino osasuntsuagoa badirudi ere, transmititzen ari garen irudia faltsua izan daiteke.
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Izan ere, gerta dakiguke daukaguna ez dakigula nola erabili, nola aplikatu, edota baita
gureak baino erraldoiagoak eta boteretsuagoak diren kulturak gurea aintzat hartu ez,
eta ondorioz, baztertzea. Edo okerragoa dena, geure artean egon badagoenaren
gaineko ezezagutza; izan, berez badena ez ikustea, alegia. Beraz, honi aurre egiteko
derrigorra da Pedagogia ildo anitzak (ez soilik eskolara begirakoak) diseinatu eta

aplikatzea.

Arestian azpimarratutako motibazioen gainean zertxobait gehiago sakontzeko, aipatu
nahiko nuke, gertuko kultura ondareaz ikertzeko oinarrizko motibazioa hiru esperientzia
bidetik datorkidala batez ere, bai partikular zein kolektiboak. Lehenik, esperientzia
politikotik, egun Debagoienean kokatuta dagoen 2.187 biztanle dauzkan Antzuolan®,
herriko kultura, kirola, hezkuntza eta euskara zinegotzi gisa pare bat legealditan (1995-
1999 eta 2003-2007 urteetan) jardun nuelako, kultura ondarea kudeatzeko zereginetan
murgilduta sarri. Bigarrenik, herriko kultura elkarte parte-hartzaile talaiatik gertuko
kultura ondarearekin lotutako hainbat kultura ekitaldi antolatu, ikerketa egin eta
monografiak idazteaz gain, egun kultura elkarteek herrigintzan bizi duten krisialdiaz
arduratuta nagoelako. Eta hirugarrenik, Irakasle Ikasketekin loturiko Mondragon
Unibertsitateko Humanitateak eta Hezkuntza Zientzien Fakultateko irakasle naizen
aldetik, Debagoieneko ikastetxeetan (eskola publiko, ikastola, kristau eskola) batez ere
egiten dugun gertuko kultura ondarearen transmisioaz bereziki kezkatuta nagoelako.

Esandakoak esanda, urte hauetan guztietan nire jarduteak izan duen helburu bakarra
gertukoa dugun kultura ondarea gal ez zedin bera babesten, transmititzen eta
zabaltzen lagungarria izan zitekeen eredua diseinatzea izan da. Beti ere, egoeraren

diagnosia eta gaiaz egindako erreferentziazko ikerketak aintzakotzat hartuta.

Testuinguru teorikoa, metodologikoa, lan enpirikoa eta emaitzak, erronkekin batera,
dira tesi honek jorratzen dituen atal multzo nagusiak.

Testuinguru teorikoan, lehen atalean, tesi honek erabiliko duen paradigma

teorikoaz arituko gara. Bertan, gertuko kultura ondarearen transmisioarekin loturiko
paradigma desberdinen ekarpenak karakterizatu eta garatutako eredu teorikoren
aldeko arrazoiak zeintzuk diren adieraziko dugu lehen kapituluan. Bigarrenean,
ondarearen eta kultura ondarearen definizioa eta kategorizazioaz. Hirugarrenean, bata

zein bestea identitatearekin lotuko dugu. Laugarrenean, berriz, hezkuntza, curriculuma,

3201 1ko urtarrilaren 1eko udal errolda . Tturria: http://www.ine.es/jaxi/tabla.do (2012/05/21).
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ingurunea eta transmisioa ideiak elkarren ondoan aztertuko dira. Bukatzeko,
bosgarrenean, hezkuntza eremuak eta ondare hezkuntzaz hitz egingo dugu. Berton,
eremu bakoitzak ondare-hezkuntzaren esparruan -irakaskuntza eta ikasketak-
hauteman genitzakeen indar-guneak eta ahuluneak identifikatzen dira. Hezkuntza
eremu desberdinetako eragileen arteko elkarreragina ere aztertuko dugu. Elkarreragin
horrek, gertuko kultura ondarearen transmisio sustapenean izan lezaketen garrantzia
azpimarratzeaz gain, horretarako lagungarri izan litekeen dimentsio pedagogian

murgildu eta ikasketa dialogikoan ere sakontzen da.

Bigarren atala, testuinguru metodologikoarekin lotuta dago. Seigarren

kapituluan tesi ikerketan erabiliko den paradigmaz gain, ikerketaren helburuak eta
hipotesiak azpimarratuko dira. Ondoren, datuak aztertzeko kategoria, aldagaiak,
adierazleak eta populazio-eremua zein diren zehatz-mehatz adieraziko da. Bukatzeko,
gure tesia, batez ere, ikerketa kualitatiboa denez, horrekin loturik erabiliko diren

teknikei buruz eta metodologia kualitatiboaren sinesgarritasunaz ere arituko gara.

Hirugarren atalean, ikerketa enpirikoari emango diogu hasiera. Ezer baino

lehen, hezkuntza formalaren gaineko hausnarketetan sakonduko dugu zazpigarren
kapituluan. Bertan, lehen hezkuntzako curriculumaren eta jakintza-arlo desberdinen
baitan kultura ondarearen presentzia identifikatu eta aztertzen da. Honekin batera,
adierazitako hipotesiak kontrastatuko dira. Ondoren, zortzigarren kapituluan, hezkuntza
formalarekin jarraituz, Debagoieneko ikastetxeetan eginiko galdetegiaren nondik
norakoak azaldu eta bukaeran azpimarratutako helburu eta hipotesiak kontrastatuz,
galdetegiaren emaitzak zeintzuk izan diren adierazi eta aztertzen dira. Bederatzigarren
eta hamargarren kapituluetan ere hezkuntza formala da erdigunea, baina oraingoan,
ikastetxeetan erabiltzen diren ohiko bi materialen azterketari erreparatuko diogu:
"Debarroa” programa eta "Txanela“ proiektua. Bata zein bestea tesi-kategoriekin eta

aldagaiekin uztartzen da.

Ikerketa enpirikoarekin jarraituz, hezkuntza ez-formala da aztergaia laugarren
atalean. Bertan, kultura ondarearen irakaskuntza-ikasketa prozesuan parte hartzen
dutenen azterketa egiten da, batik bat eskola umeekin erabiltzen dituzten egitasmoak,
programak eta materialak aintzat hartuta, eta hauek ere tesi-kategoriekin eta
aldagaiekin uztartuta. Hamaikagarren kapituluan, Debagoieneko museoak dira
aztertuko direnak: "Gatzagako Gatz museoa’, "Eskoriatzako Ibarraundi museoa’,
“Bergarako Errege Seminarioa *, “Ofatiko San Migel Errota“, "Eskoriatzako Zubiate

31



museoa’ eta "Jose Maria Arizmendiarrieta gela-museoa’. Hamabigarrenean,
hezkuntza ez-formalarekin jarraituz, Debagoieneko interpretazio-zentroak eta natur
eskolak aztertuko dira. Hauek ere bat egiten dute tesiaren kategoria eta aldagaiekin:
" Arantzazuko Aizkorri-Aratz Parketxea®, "Onatiko Arrikrutz Kobak’, " Artzain-Eskola.
Artzaintzaren interpretazio zentroa’, "Elgetako Memoria historikoaren euskal
interpretazio zentroa’, "Ofatiko Natur Eskola” eta “Udalako Ingurumen Eskola’.
Hamahirugarrenean, Debagoieneko udalerri guztietako udal hezkuntza batzordeak

aztertu dira, hau ere tesi-kategoria eta aldagaiekin uztartuta.

Ikerketa enpirikoaren bosgarren atala, hezkuntza informalak du garrantzia. Bertan,
bai mankomunitate nahiz udal mailan martxan dauden turismo bulegoak eskaintzen
dituzten hezkuntza zerbitzuak zeintzuk eta zelakoak diren arakatzeaz gain, oro har,
erabiltzen dituzten materialak izan dira aztertu dira, beti ere tesiaren kategoriak eta
aldagaiak aintzat hartuta: " Bergarako turismo bulegoa’, *Ofatiko garapen eta turismo
agentzia’, " Gatzagako turismo bulegoa’, Eskoriatzako turismo bulegoa’ eta

" Debagoieneko turismo agentzia . Guzti honek osatzen du hamalaugarren kapitulua.

Seigarren atalak tesiaren helburu eta hipotesi nahiz azpi-hipotesiekin bat egiten du.

Alde batetik, hezkuntza-eremu bakoitzean egindako aztergaiak aintzat hartuta, eta
bestetik, tesiaren emaitzak zeintzuk izan diren azpimarratzen da, hauek proiektatzen

dituzten erronkak ere identifikatuz. Tesiaren hamabosgarren kapitulua da.

Bukaeran azaltzen dira tesi hau gauzatu ahal izateko hain garrantzitsuak diren
informazio iturriak (ahozkoak, idatzizkoak eta bibliografia), eta erabilitako grafikoak eta

taula desberdinen zerrenda.

Tesi honetan elkarrizketarako erabilitako galdeketak, irakasleekin egindako galdeketa

eta aztertutako materialak aparte doan cd-an daude erantsita.

32



LEHEN ATALA: TESTUINGURU TEORIKOA
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1.0. SARRERA.

Tesi honetan, lehen hezkuntzako etapa helburu hartuta, gertuko kultura ondarearen
transmisioan hezkuntza eragile desberdinen zereginaz ikertu nahi dugunez,
ezinbestean argudiatu behar dugu zein eredu teorikoarekin bat egin nahi dugun, eta,

horretarako, nahi eta nahi ez, Hezkuntzaren Soziologiarekin bat egin behar dugu.

1.1. GERTUKO KULTURA ONDAREAREN TRANSMISIORAKO PARADIGMA
BATEN BILA.

Definizioan sakontzen, “paradigma” terminuarekin adierazi nahi dugu jarrera eta
sinesmen bilduma. Del Rio Sadornilek adierazten duen bezala: “como esquema o
modelo tedrico adoptado por un grupo de cientificos que comparten una percepcién y
compresion de la realidad y que actUan teniendo en comun una serie de pautas y
normas de comportamiento de acuerdo con una escala de valores y creencias”. (Del
Rio Sadornil, 2010:100).

Hezkuntzaren Soziologian hiru paradigma edo ikusmira bereizten dira: positibista
(transmititzailea), kulturalista (aktiboa) eta kritikoa (sozio-hezitzailea), nahiz eta

esandakotik aparte beste izendapen batzuk ere izan (Perez Urraza, 2007).

Gizarte Zientzietan, hezkuntza eremu ezberdinen (formal, ez-formal eta informal)
elkarrekintza posible bat suertatuz gero, arestian aipatu ditugun hiru paradigmak
hauteman genitzake. Gu geuk, gertuko kultura ondarearen transmisioarekin bat eginez,
hautematen nahi izan dugu zeintzuk izan litezkeen paradigma bakoitzean aurki
genitzakeen ezaugarriak, horrela gure “paradigma” aukera egiteko. Bide hori errazteko,
ezinbestekoa izan da Saez Carrerasen (1989) paradigmen kontrasterako ereduaz
baliatzea. Hala ere, esan behar da, gure helburuak modu egokian erdetsi ahal izateko
bezalako egokitzapen eta birmoldaketak egin behar izan ditugula. Honela ezaugarritu
ditugu:
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Taula, 1: Hezkuntza eta hiru paradigmen arteko kontrastea.

EREDU TEORIKOAK POSITIBISTA INTERPRETATZAILEA | KRITIKO (SOZIO-

HEZKUNTZA HEZITZAILEA)

OSAGARRIAK

HEZKUNTZA Objektiboa. Subjektiboa. Dialektikoa.

EZAGUTZAREN

IZAERA

IRAKASKUNTZAREN | Deskribatzailea. Interpretatzailea. Eraikitzailea.

TEORIA

IKASLEA Hartzailea. Eraikitzaile aktiboa. Beste batzuekin
elkarrekintzan ko-
ikastun.

HELBURUAK Lanerako Auto-ikasketa. Ikasten Parte-hartze

gaitasunetan gaitu. | ikastea. soziokritikoa eta

eraikitzailea.
Kolaborazioan
eraldaketa soziala.

IKASKETAREN Konduktibismoa. Ikasketa elkarreraginean | Sozio-eraikitzailea.

TEORIA eraikita.

CURRICULUM Materien arteko Integraziora. Komunitatea,

ANTOLAKETA ETA desberdintasuna. irakasleria eta

IKASLEENA ikasleriaren
negoziazioa.

BALIABIDEAK ETA

Itxita, formala,

Zabalik, informala,

Baliabide eta atazen

ESPAZIOAK materien arabera arlotan berezituta. arteko muga ahulak,
desberdinduta. Bakarka egiteko. eskola eta
ingurunearen
artekoa. Taldean
egiteko.
IRAKASLE- Autoritatea, Bakarkako harremanak. | Harremanak
IKASLEEN ARTEKO | hierarkia. Bat eta komunitatea,
KOMUNIKAZIOA gainontzeko irakasleak eta
harremanak. ikasleak.
GELAREN Homogeneoa. Heterogeneoa, malgua. | Proiektuetarako
ANTOLAKETA antolaketa informala.
Komunitateari
zabalik.
ESKOLA Egiturazko Antolaketa kulturala. Antolaketa
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antolaketa. soziopolitikoa.

ESKOLA DINAMIKA | Irakaslea eragile. Irakaslea independente | Elkarreraginez
Goitik erabakiak. eta autonomoa. administrazioa,
irakasleak, ikasleak

eta komunitatea.

IRAKASLEA Transmititzaile. Errazten duena. Proiektu eta
aktibitate kritiko eta
kolaboratzaileen

antolatzailea.

GURASOAK Bezeroak. Laguntzaile, inplikatzaile | Maila guztietan
era indibidualean. parte-hartzaile, batik

bat eskola bere

osotasunean.
KANPOKO Kanpo- Profesional gisa Kanpoko eragileen
ERAGILEAK adituak.Curriculum | irakasleen autonomia garrantzia eskola
zubiak ezagutza errespetatuz. Irakaslean | eta/edo komunitate
sustatzeko, gehiago oinarrituta. mailan kolaboratzen.
kontrolatzeko... Eskola komunitate

hausnartzaile gisa.

Egokituta Saez Carreras liburutik (1989:69-72)

Paradigma bakoitza karakterizatu ondoren, eta transmisioaz ere badihardugunez
tesian, argi laga nahi dugu horrek ez duela esan nahi XX. mendearen hasieratik
nagusia izan den eredu positibistarekin bat egiten dugunik. Baizik eta aktibotik
haratago joanez, eta Cuencak (2002) kultura ondarea eraikuntza sozial bat dela
ideiarekin bat eginda, uste dugu, gizarte eta hezkuntzaren arteko dialektika horretaz
gero eta gehiago aprobetxatzen ikasi behar dugula. Izan ere, ingurune soziokultural
zehatz batean (Debagoiena) kokatutako pertsonak garelako, eta gertuko, hurbileko
edo tokiko ingurune soziokulturalari ustez diogun atxikimendua aprobetxatuta, eskola
eta bera kokatuta dagoen komunitatearen arteko elkarreragina sustatzeko zubiak eraiki
behar ditugulako. Ez da ahaztu behar inguru hurbilak hezkuntza-lanerako

potentzialtasun handia duela. Beraz, ikusmira kritiko, sozio-hezitzailea.

1.2. PARADIGMA KRITIKO SOZIO-HEZITZAILEA GERTUKO KULTURA
ONDAREARI ATXIKITA.

Paradigma honen teorizazioaren inguruan izandako garapenaz ez dagoela diskurtso

monolitikorik aipatzen digu Perez Urrazak (2007). Hala ere, bere xedea, komunitatea
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osatzen duten eragiketa eta hausnarketatik abiatuz, gizarte-harremanen egituraren

eraldaketan sortutako arazo zehatzei erantzuna ematea da.

Honako hauek dira, paradigma honek hezkuntzari egiten dizkion ekarpenik

interesgarrienak:

1) Hezkuntza-errealitatearen ikuspegi globala, holistikoa, beraz dialektikoa. 2)
Ezagutzaren ikuspegi demokratikoaren onarpen-partekatua, aldi berean, baita bere
elaborazioan ere. 3) Ezagutza teoriaren ikusmira partikularra bereganatzea eta bere
harremanak bai errealitatearekin eta baita praktikarekin ere. Alegia, Alvarado eta
Garciarentzat komunitate osoa izan daiteke eszena-toki aparta gizarte-lanerako, izan
ere bertan dinamizatzen baitira parte-hartze prozesuak:

La respuesta mas concreta a la busqueda de soluciones esta en establecer acciones a
nivel de la comunidad con una incidencia (...) de todas las organizaciones politicas, y de
masas, ademas de todos los representantes de las instituciones de cada esfera de
conocimiento, no sdlo para resolver problemas, sino para construir la vision de futuro
(...) y asea educativo, el politico, el social, el general u otro. (Alvarado eta Garcia,
2008:191).

Iritzi honekin bat gatozen arren, ezin dugu baztertu Perez Urrazak (2007) paradigma
honen inguruan adierazten dizkigun ezaugarriak: (1) jakintza erreferentzia zientifikoa
eta herri kultura, errealitatea denean; (2) hezkuntzaren funtzio inplizitua inguruarekiko
eta gizarte globalarekiko hobekuntza soziala denean; (3) ikasleriaz ikuskera, ingurune
sozialean kokaturiko pertsonak direnean, eta (4) demokrazia parte-hartzailea denean

erreferentziatzat hartzen den sistema politikoa.

Beraz, guk ere uste dugu atxiki diezaiokegula arestian aipatutakoa gertuko kultur
ondarearen ezagutza, erabilera eta sustapenari. Gu ere gertuko komunitatetik
(Debagoienetik), hurbilenetik edo lokaletik abiatuko gara.

Gonzalezek ere (2006), ingurunearen ezagutzaren erabileraz eta balioaz diharduenean,
ingurunearen ikasketak ikasleriaren pentsamendu soziala eta kritikoa eraikitzen lagun
lezakeela adierazten digu, identitate soziala eraikitzen, behaketa zuzenaren eta
ingurunearen  azterketaren bitartez gizarte mailako mekanismoak ezagutu
ditzaketelako, eta hala inplikatzen hasi, bertan, era kritiko eta arduratsuan eragiteko.
Beraz, helburua ez da lokalismoa sustatzea. Uste dugu, hainbat adituren (Luc, 1981;

Pagés, 1985 eta Gonzalez, 2006) iritziekin bat eginez, gertukoa abiapuntu ona dela
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urrutiago dauden beste testuinguruak era erreal eta esanguratsuan ulertzeko. Kontua
ez da, bada, tokian oinarritutako Gizarte Zientzia batzuk bultzatzea, baizik eta
ingurunearen erabilerarekin ikasleak lor dezan hipotesiak formulatu eta frogatzea;
datuak bilatu, ordenatu eta baloratzea; iragana eta orainaren arteko harremana
aurkitu; aldaketa eta jarraipen historikoak ulertu; gertakarien zergatiak eta ondorioak
identifikatu; ezagutza historiko eta sozialaren ezagutzak euren errealitatea ezagutzeko

erabili; gizartean parte hartu eta kokatzea, eta kultura ondarea baloratu.

Martin, Cuenca eta Estepak (2010:641-645) ere ondare-hezkuntzaren inguruan
egindako ikerketen ondorioek, lau emaitza eskaintzen dizkigute. Aldi berean, oztopo
ere bihurtzen direnak ikusmira holistikoa, identitarioa, berritzailea eta soziokritiko
hezitzailea den hezkuntza proposamen didaktiko batera iristeko, izan ere esandako lau
ikusmira hauek “como referentes didacticos deseables” direlako.

Horrela, arestian egindako paradigmen hustuketan hautemandako hezkuntza kritiko,
sozio-hezitzaile karakterizazioarekin bat eginez, eta adituen esanak ere baloratuta (Luc,
1981; Pagés, 1985; Cuenca, 2002; Gonzalez, 2006; Perez Urraza, 2007; Alvarado eta
Garcia, 2008; Cuenca, Martin eta Estepa, 2010), tesi honetan hauxe bera bultzatu

behar dugula uste dugu.
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2.0. SARRERA .

Atal honetan ‘ondarea’ eta “kultura ondarea’ definizio kontzeptualek eta beren
kategoriek sortzen duten konplexutasunaz, eta berau argitzeko eta kudeatzeko aintzat
hartu beharreko erakundeak eta adituen iritziak azpimarratzen hasiko gara, bide batez

gure aukerak ere azpimarratu egingo ditugu.

2.1, "ONDAREA’ DEFINITZEN ETA KATEGORIZATZEN.

Badirudi pertsonaren nahiz kolektibitatearen identitate zein gizarte aldaketa
masiboaren aurrean, egun bizi dugun eta hain aldakorra den gizarteak atzera,
iraganera bueltatzeko gogoa sortarazi duela herritarrengan. Iragana gehiago baloratze
honek ekarri du ondareak gugan bai protagonismo handiagoa eta baita zentzu sozial
berri bat ere izatea. Hori dela eta, hasteko, ondarearen kontzeptualizazio berri honek
eta berak une honetan duen balio komunitarioan izandako interpretazioen analisia
egitea beharrezkoa da, batik bat hezkuntza eremuan adierazten direnak (Lowenthal,
1998, eta Duenas, 2012).

Baina, egoera paradoxikoa ere bada, izan ere, nahiz eta ondareak berak gizartean jaso
izandako garrantzia eta zabalpena gero eta nabarmenagoa izan, eta gure gertuko
kultura eremuan ere gero eta erabilgarriagoa izatera doanean, arazoak sortzen zaizkigu
bera definitu, kategorizatu edo ezagutu nahi dugunean. Orduan, ondarearentzako
komuna den definizio zehatz baten bila aritzen garenean, badirudi joera dela elementu
abstraktu bat bezala hartzeko bera (Fontal Merillas, 2003).

Ondarearekin lan egiteko orduan arazorik nagusienetakoak kontzeptu beraren
definizioan, interpretazioan eta sailkapenean, eta, honek guztiak berez dakarren
konplexutasunean sortzen dira. Izan ere, alde batetik, kontzeptua bera zientifikoa eta
lege literaturarekin harremanetan dagoelako, eta bestetik, beste hainbat
kontzepturekin ere (historiko, arkeologiko, artistiko, etnografiko, naturala -ingurugiro-,
dokumentala, teknologikoa, monumentala, higiezina, higigarria, holistikoa...,) loturik
agertzen delako. Nahiz eta elkar loturik gauden egunero ondare elementuekin, bere
kontzeptualizazioa oso abstraktua da bai ikasketarako eta baita difusiorako ere. Honen
arrazoia azpimarratu dugu bere konplexutasunean datzala, baina ez bakarrik, baita
bere dibertsitatean, edota gizabanako bakoitzak berarekiko duen pertzepzioagatik ere;
alegia, bere sexu, adin, ezagutza, alderdi kultural, eta abarren eraginez, subjektiboa

izatera ere iritsi daitekeelako (Morédn eta Wamba, 2008). Pertzepzioa eta
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kontzepzioaren arteko dialektika hau, bada, ondarearen kontzeptu eta ondare

tipologiarekin loturiko eraikuntza barnean aintzat hartu beharrekoa da.

Ondarea adjektibo ugari duen kontzeptua da, eta azken urteetan baina " Kultura” hitza
du bidelagunik esanguratsuena, sonatuena. XX. mendearen laurogei hamarkadatik
aurrera da kultura ondarea izeneko kontzeptua, ideia, izan ere "kultura’ adjektiboa
erabiltzerakoan, espezialtasuna, hain zuzen ere, baztertu nahi da, “ondarea’ diziplinei
ez dagokielako, eta orduan bere baitan arestian ondarea azpimarratzeko erabilitako
ya
que la raiz de éste no se encuentra en la terminologia sino en el sentido y la

A\

beste adjektiboak hartzen ditu aintzat, nahiz eta horrekin arazoa konpondu ez,

concepcion, mas o menos abierta, que cada especialista tiene cuando se refiere al
patrimonio” (Cuenca, 2002:117).

Beraz, guk ere, ondarearen gaineko definizio proposamen bat hausnartu eta zehaztuko
dugu, Gizarte Zientzien eremuan eta ondoren bere irakaskuntzan batik bat perspektiba
didaktiko, sozializatzaile eta kritikora hurbiltzen lagunduko diguna (Cuenca, 2002)

alegia.

Bide honi ekiteko, ba omen daude ondarea kudeatzeko hainbat erakunderen (UNESCO,
ICOM, COE) iritziak, erabakiak eta politikak kontutan hartu behar direnak. Izan ere, bai
estatu desberdinak zein kolektibo sozial eta kulturalak ere ondarearen, defizinizoaren,
sailkapenaren eta honen interpretazioan aintzat hartzen baitituzte (Gonzalez Monfort,
2006):

« UNESCO (United Nations Educational, Scientific and Cultural
Organization) 4. Hezkuntzarako, Zientziarako eta Kulturarako Erakunde hau
bihurtu da azken hamarkadatan ondarearen irizpideak, bere kontzeptualizazioa
eta egin beharreko ekintzak orientatzeko erakundea. 1945ean sortu zen
Erakundea, baina ez zuen 1972ra arte (Parisen) ondarearen kontzeptua
garatuko. Hala, Pariseko Konbentzioak Gizateriaren Ondarea bi eratan
kategorizatu zituen: kulturala eta naturala. Kultura ondarearen multzoan
zeuden: monumentuak, bildumak eta tokiak. Natura-ondarean, berriz, (1)
natura-monumentuak, (2) eraketa geologiko eta fisio-grafikoak nahiz animalia
eta landaretzaz mugatutako zonaldeak, eta (3) natura-tokiak, alegia,

“Cultura. Kontsultatua: (2011/03/07). In: http://portal.unesco.org/culture/es/ev.php-
URL ID=34603&URL DO=DO TOPIC&URL SECTION=201.html

46



zientziarako, kontserbaziorako edota edertasunagatik bereziak zirenaks. Besteak
beste, urte hartan ospatu zen Gizateriaren Ondarearen batzarrean bildutakoak
ohartu ziren munduan barreiaturik bazeudela gizateriaren historiarako
garrantzitsuak ziren hainbat leku, eta beraz, herri guztientzat garrantzitsuak eta
denon ondare ere bazirenak, eta nola ez, babestu egin behar zirenake.

Izan ere, Lévi-Strauss (1952) eta beste aditu batzuk XX. mendearen erdialdean
eraginda, kultura aniztasuna babesteko nazioarteko programa, biltzarrak eta
aldarrikapenak ere sustatu ditu UNESCOk, batik bat XX. mendeko garapenaren
izenean, han eta hemengo lurraldeetako kulturak arriskuan jarri zirelako.

Aldi berean, ondare-eremu ezberdinak graduatzeko makina bat kontzeptu eta
kategoria ere zabaldu ditu Erakunde honek: kultura-ondasuna; kultura-paisaia;
tradizio- eta herri-kultura; aho-ondarea; ondare immateriala, besteak beste.
Hauteman daitekeen bezala, honek guztiak kulturaren ikusmira antropologikoan
(hau da, osoan) besterik ez du eragiten, aurreko garaietako ikusmira historiko,
artistiko, objektu, gizabanako eta monumentaltasunean oinarritutakoak
baztertuz. Erakunde honek egiten duena, kultur aniztasunaren eztabaida
honetan kulturaren perspektiba antropologikoa ondarearen kontzeptuan
txertatzea da. Baina, ezin da ahaztu bere zereginen artean hauskorrenak diren
kultura eta kultur elementuak babesteko nazioarteko testuinguru juridiko eta
administratibo bat ere diseinatu duela (Fernandez de Larrinoa, 2010).

UNESCOk egindako ikasketa eta aholkuek ondare kontzeptuaren aldaera ekarri
dute, hain zuzen ere azken garaietan soziologia, geografia, historia eta
antropologiatik gertuago dagoena alegia. Azpimarratu beharko litzateke ere,
1998an Stockholm-en izandako Garapenerako Kultura Politiken inguruko
Nazioarteko Biltzarrean, UNESCOk ondarearen definizio tradizionala berretsi
zuela, alegia, elementu naturalak eta kulturalak, ukigarriak eta ukiezinak,
lehengoak eta orain sor daitezkeenak aintzat hartuta’. Aurretik, 1994tik hasita,
gazteen artean kultura ondarea zabaltzeko hezkuntza proiektua ere martxan

jarri zuen.

® Convencion sobre la proteccion del patrimonio mundial, cultural y natural. Kontsultatua:
(2011/03/07). In: http://www.mcu.es/patrimonio/docs/convention-es.pdf

6 Hala, badira 2012. urtean, 900 gune baino gehiago gizateriaren ondaretzat izendatutakoak.
Order the World Heritage Map. Kontsultatua (2012/04/17). In: http://whc.unesco.org/en/map/
7 Conferencia intergubernamental sobre politicas culturales para el desarrollo (Estocolmo,
Suvecia, 30 de marzo - 2 de abril de 1998). Kontsultatua: (2012/04/17). In:
http://unesdoc.unesco.org/images/0011/001139/113935s0.pdf.
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Beste data esanguratsu bat 2003 urtekoa da. Urte horretako iraila eta urria
bitartean ospatu baitzen Parisen UNESCOren 32. Batzarra, eta bertan

inmateriala den Kultura Ondarearen Babeserako Testua onartu zen s,

« ICOM (International Council of Museums) °. Nazioarteko Museoen
Kontseilua 1946an sortu zen, eta bere helburua oraingo eta etorkizunerako
kultura eta natura ondare-balioa (ukigarria eta ez dena) zaintzea da, bere
iraunkortasuna ziurtatu eta komunikatu ahal izateko, nahiz eta erakunde honen
egitekorik esanguratsuena museoetan oinarritzen den, ondarearen oinarrizko

kontzeptuen sustapenean egindako lana ere aipatzeko modukoa dela deritzot.

« COE (Council of Europe) 10. Europako Batasunak ez bezalall, Europako
Kontseiluak badauka kultura helburu espezifiko moduan aintzat hartuta.
Europako Kontseilua 1949an sortu zen, eta Europako gobernuek hartzen dute
erreferentzia gisa euren politika ezberdinak diseinatzeko orduan, baita
hezkuntza politika garatzeko unean ere. Ildo honen arabera sortua da Kultura
Ondarerako Komitea eta baita Hezkuntzarako Komitea erelz. Bere nahietako

8 Patrimonio Inmaterial. Kontsultatua: (2012/04/17). In:
http://www.unesco.org/culture/ich/index.php?lg=es&pg=00001

9 International Council of Museums/Consejo Internacional de Museos. Kontsultatuta:
(2011/03/07). In: http://www.icom-ce.org/

WHEREIN=European Heritage Network”, is a tool for specialists, policy makers and the general
public, providing information about policies and practical approaches in the heritage sectors of
Council of Europe member states. Kontsultatua: (2011/03/07). In: http://www.european-
heritage.net/sdx/herein/index.xsp. £uropean Cultural Convention, Kontsultatua: (2011/03/07).
In: http://www.coe.int/web/coe-portal/what-we-do/culture-and-nature/european-cultural-
convention?dynLink=true&layoutld=618&dIgroupld=10226&fromArticleld. Cu/tural, heritage and
diversity. Kontsultatua: (2012/04/17). In:
http://www.coe.int/t/dg4/cultureheritage/default en.asp

11 Furopako Batasunean, ordea, ez dago europarra den ondarearekin loturiko politika zehatzik,
izan ere kulturarekin loturiko baliabideak urriak izan dira. Horren adierazle Europako
Batasunaren Itunerako hamabi garren tituluko 151. Artikulua: “1. La Comunidad contribuira al
florecimiento de las culturas de los Estados miembros, dentro del respeto de su diversidad
nacional y regional, poniendo de relieve al mismo tiempo el patrimonio cultural comdn. 2. La
accion de la Comunidad favorecera la cooperacion entre Estados miembros vy, si fuere
necesario, apoyara y completara la accién de éstos en los siguientes ambitos: -La mejora del
conocimiento y la difusion de la cultura y la historia de los pueblos europeos; - La conservacion
y proteccion del patrimonio cultural de importancia europea; - Los intercambios culturales no
comerciales; -La creacion artistica y literaria, incluido el sector audiovisual. 3. La Comunidad y
los Estados miembros fomentaran la cooperacion con los terceros paises y con las
organizaciones internacionales competentes en el ambito de la cultura, especialmente con el
Consejo de Europa. 4. La Comunidad tendra en cuenta los aspectos culturales en su actuacion
en virtud de otras disposiciones del presente Tratado, en particular a fin de respetar y fomentar
la diversidad de sus culturas”. Kontsultatua: (2012/04/17). In:
http://noticias.juridicas.com/base datos/Anterior/ri-ttce.I3t12.html

12 Gaur egun, Europako 47 Estatu dira Kontseiluan hartzen dutenak parte. Hauek egindako
akordio desberdinen bitartez (Granada -1983 urtea-, Valletta -1992 urtea- eta Florencia -2000
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bat, bai iniziatibak diseinatzeko bai ondarearen pedagogia garatzeko neurriak
hartzeaz gain, gazteen artean ere kultura ondareari begira sentsibilitatea
bultzatzea da. Hirurogei hamarkadako hasieratik, bada, Europako Kontseilua
gobernuen arteko erreferente bat da ondarearen ikuspegitik, eta hasieran
ondarearen kontzeptu mugatu batetik abiatzen bada ere, alegia, monumentu
historikotik, berau ondare arkitektonikoan ardaztuta batik bat, beste ikuspegi
irekiagoa izatera iritsi da, eta une honetan bere adierazpenak zabalagoak dira,
integratzaileagoak eta herrien, herritarren identitate erreferenteak izateraino
iritsi dira: “El patrimonio es todo testimonio, de cualquier naturaleza, capaz de

iluminar el pasado de la humanidad”. (Conseil de | "Europe, 1993).

Esan dezagun, bada, "ondarea’ kontzeptua ez dela kontzeptu itxia eta sinplea, baizik
eta konplexua eta dinamikoa, denboraren joanaz aldatu egin dena eta ostean ere
aldatzen joango dena; irekia eta zabalik dagoena hain zuzen ere. Onartu behar baita
talde sozialak ere eraldatu egin direla garai historiko bakoitzaren ezaugarrietara

moldatuz haien jarduna:

Heritage is a movable feast. In simple terms, its content is constantly changing. In
more complex language, heritage is the dynamic interface between actions in the past
and those in the present, a process which continues to affect our changing lives ...
heritage can never be comprehended as a finished product. (Troyer, Vermeersch,
Lehouck, 2005:12).

Hala, XIX. mendean Ilustrazioa, Frantses Iraultza eta Industria Iraultzarekin loturiko
gertakarien printzipioak bateratu zirenean, bertatik sortu zen ondarearen espresioak
lotura izan zuen zientzia eta bere lorpenaren gorakadarekin; estatu-nazioen egitura

politika finkatzearekin; nazioaren iragana eta historiaren sinboloekin; kultura ulertzeko

urtea-) ezarri dituzte arauak, metodoak eta praktika onak kultura ondarearen kudeaketa ona
bermatzeko: “Granada Convention (1983) Architectural Heritage: Recognises the importance
of buildings not only in isolation but in their urban or rural context, including the idea of
integrated conservation. Valletta Convention (1992) Archaeological Heritage: Recognises the
importance of mitigating against the impact of development. Mainly concerned with ruined or
buried heritage subject to archaeological investigation and the information this produces.
Florence Convention (2000) European Landscape: Recognises the active role of the public in
making decisions about protecting, managing and planning landscapes, recognizing cultural
values while achieving sustainable development. Faro Convention (2005) Cultural Heritage:
On the Value of Cultural Heritage for Society. Iturria: "HEREIN 3 Database Questions August
2011”. Kontsultatua: (2012/04/17) eta (2012/04/20). In:
http://www.coe.int/t/dg4/cultureheritage/heritage/Herein/Herein3DatabaseQuestions2011 en.p
df eta http://www.coe.int/t/dg4/cultureheritage/heritage/identities/default EN.asp
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burgesen esanarekin; eta Mendebaldeko kultura °zibilizatuaren” gailentzea, itsas

besteko kultura " primitiboen "~ gutxiespen jarrerekin.

Eta hori da kolektibitateak ere antzeman duena; alegia, duela gutxira arte arkitektura,
eskultura eta pintura eremuko artelan handiei deitzen zietela soilik ondarea. Eta
artelanak, beti gizarte mailako klase boteretsuenekin lotuta agertzen ziren. Honek
guztiak iragan bereko irudi historiko eta nazionalak erabiliz, ondarea kategoria
soziokultural moduan kontzeptualizatzea ekarri zuen, eta gainera publikoki adierazten
zirenak. Beraz, XIX. eta XX. mendeko zati batean estatu-nazio, nazio-historia, elitearen
hezkuntza eta goi mailako klase sozialen jarrera publikoaren parekoa izan da ondarea.

Hernandezek baina, kontzeptuaren fiabardura eta irekitasunari erreparatzen dio:

El concepto “patrimonio” es polisémico y experimenta un proceso de deconstruccion y
construccion. Desde los puntos de vista de las disciplinas: arqueologia, historia del arte,
archivistica, etnologia, biologia, geografia, filologia, etc. el patrimonio se entiende con
relevantes matizaciones diferenciales. Obviaremos sin embargo la discusion sobre lo
que es y lo que no es patrimonio, destacando precisamente que es un concepto abierto

y en construccion. (Hernandezek, 2003:145).

Eta honekin guztiarekin batera hauteman daitekeen beste gertaera bat ondarearekin
loturiko gorputz epistemologiko argirik ez izatearena da (Hernandez, 2003). Horren
arrazoia baliteke behar adina ikertu eta landu ez delako izatea, agian ezagutza arlo
desberdinetan egindako ikasketa desberdinetatik egituratu delako, edota diziplinen
arteko lanari ekin beharrean, eta ondare-kontzeptuari mamia emanez, desintegrazio

prozesuari ekin diotelako ere zian da, eduki badaukan balioa hustuta geratu den arte.

Egun, ondarearen pertzepzioa zabalagoa da, demokratikoagoa bederen, non herri
xumeak bere egunerokotasunean ereindako objektuak, erremintak, bizipenak, hirietatik
hasi eta herri txikienera ere badoazenak txertatzen direlako ondare unibertsala deritzon
saski horren baitan. Horrek guztiak, ondarea bere zabaltasun osoan ulertzera eramaten

gaitu.

Azken urteetako historiografia-ikerketa joera berriei esker, eta Etnologia, Antropologia
eta Arkeologia bezalako diziplinek jarritako ardurari kasu eginda, azpiko mailan dauden
gizarte taldeen zeregina gero eta gehiago goraipatzen da hasteko, beraien

egunerokotik eta mentalitatetik abiatuta. Honekin bat, mendebaldeko gizartearen
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demokratizazioak berak ere lagundu du ondarearen kontzeptua hainbeste zabaltzearen
arrazoia ulertzen, ondarearen globaltasun ideia azpimarratu nahian ondare definizioa
diseinatzeraino: “Todo aquel conjunto de obras o de restos, ya sean materiales o no,
que por sus valores estéticos, histdricos, simbdlicos, linglisticos, técnicos, etnograficos,
etc. sirven para definir y caracterizar a una sociedad, tanto en su dimension actual

como en su devenir histérico”. (Iber, 1994:4-6).

Benavidesen ondare ideiak ere osotasun hori adierazten du, kultura eta naturaren
arteko elkarrekintzaren emaitza, alegia: “en él caben todas las concepciones del
tiempo, de la historia, de lo artistico, lo técnico, lo etnoldgico e incluso el Medio
Ambiente, como simbiosis del Patrimonio Natural y Cultural”. (Benavides, 1995:32-37).

Osotasun horretan beraz ez da hautematen kultura eta natura kontzeptuen artean
kontrakotasunik, bata bestean txertatu daitekeelako (Thomas Heydek, 2006). Are
gehiago, natura- eta kultura-ondarearen arteko desberdintzea zalantzan jarri zen joan
zen mendeko 90. eko hamarkadan, kultura-paisaiak” bezala ezagutzen den
kontzeptua hartu eta babesteko kategoria bezala Gizateriaren Ondarerako

Konbentzioak ezarri ziren1s,

HEREDUC proiektuani4 parte hartzen dutenentzat ere ondareak ikuspegi holistikoa du,
izan ere “ Heritage can represent everybody (...). It is as much about the tangible as

the intangible ...”. (Troyer, Vermeersch, Lehouck, 2005: 12).

Gu geu ere ondarearen ikuspegi global (Lopez Cruz, 2009) eta holistikoaren ildotik

goazenez, Estepa y Cuencaren iritzi honekin ere bat egiten dugu:

Nos enfrentamos al concepto de patrimonio desde una perspectiva sistémica,

integradora y compleja, donde los referentes patrimoniales se articulan como un Unico

13 Cultural Landscape. Kontsultatua: (2012/12/26). In:
http://whc.unesco.org/en/culturallandscape/#1

W The HEREDUC (standing for HERitage EDUCation) project, which ran from October 2002 until
October 2005, aims to fill this gap. It is part of the Comenius 2.1 scheme, working within the
Socrates programme, the European educational subsidies programme. It offered the
opportunity to develop new methods, educational strategies and lesson materials, in
conjunction with partners from different European countries. The most important objective was
the development of resources full of new, concrete materials and examples of good practice for
teachers in primary and secondary schools who might want to integrate heritage as a fully-
fledged subject in their practical classroom activities. Partner organisations were found in
France, Germany, Holland and Italy. (Gaur egun, baina, Belgikak ere hartzen du parte erakunde
honetan). Kontsultatua: (2011/04/16).
In:http://schoolweb1.gemeenschapsonderwijs.be:8101/hereduc/ii18nfolder.2005-04-
15.4053752876/
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hecho sociocultural constituido de manera holistica, por diversas manifestaciones de
caracter histérico, artistico, etnoldgico, cientifico-tecnolégico y natural, que en
conjuncion permiten el conocimiento integral de las diferentes sociedades tanto del
pasado como del presente, dando lugar a estructuras de identidad social que se

convierten en simbolos culturales. (Estepa y Cuenca, 2006:51-71)

Ilustrazioa, 1: Ondarearen ikuspegi holistikoa, soziala, sistemikoa eta sinbolikoa.

HOLISTIKOA
HISTORIA

— ONDAREA T S
ARTE I

S NATURA ONDAREA
0 ONDAREA S
Z / ']IE‘
;\ ONDAREA M
I

L
A / \ K
ETNOGRAFIA- ZIENTZIA- 0
ANTROPOLOGIA- — TEKNOLOGIA- A
ONDAREA ONDAREA

IDENTITATEARI LOTUA-SINBOLIKOA

Tturria: Egokitua Estepa eta Cuencatik, 2006:51.

Bestalde, aintzat hartzen dugu ere ondarea izateko, “ondare” izendatzeko, berak izan

beharreko ezaugarri adierazle batzuk aintzat hartu behar direla:

Taula, 2: Ondarearen adierazle desberdinak

1. Oinordetzatik jasotako jabetza.
ONDARE 2. Hautaketa bezala.
KONTZEPTUAREN 3. Kultura eremuaren sedimentutzat hartuta.
ADIERAZLE 4. identitatea eraikitzeko.
DESBERDINAK 5. Dimentsio anitzeko ondarea: materiala, inmateriala eta

espirituala.
Tturria: Egokitua Fontal-etik (2003:30-42) eta (2008: 79-109).

Lehenengo eta behin, ondarea, oinordetzatik jasotako jabetza bezala ulertu behar
da. Alegia, belaunaldi batetik bestera pasatu dugun lekuko kulturala, eta, berreskuratu,
babestu eta izendatu behar dena. Baina, oinordetza kultural honen transmisioak ez du

derrigorrez antzinako ondarearen transmisioa soilik adierazten, ordea, gu geu ere izan
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gaitezke transmisioaren protagonistak; beraz, denboraren kontzeptua (iragana eta

oraina, alegia) erlatiboa izan daiteke.

Bigarrena, ondarea hautaketa bezala. Ulertzen badugu kultura, ondare zehatz
batetik jasotako ondasun eta balioen bilduma bat dela, dagoeneko hautematen daiteke
aurrez aukeraketa bat egon dela. Lege nahiz historia eta gizarte mailako ikuspegitik
hitz egingo bagenu ere, ikus daiteke hain zabala den ondaretik ez direla ondasun eta
balio kultural guztiak sartzen, baizik eta euretako batzuk, diziplina, testuinguru eta
garaiaren arabera aldatzen direla.

Hirugarrena, ondarea kultura eremuaren sedimentutzat hartuta. Alegia, gure
usadio eta ohiturak belaunaldiz belaunaldi errepikatuz, edo gure historia- eta arte-
lekukoak zutik mantenduz, lurralde batean giza talde batek ereindakoaren arrastoa
besterik ez da, eta horrek berez osatzen du kultura ondarea. Baina ondare bat ez da
soilik ondasun materialez osatzen, baizik eta balio multzo bat bezala ere ulertu behar
da. Beraz, gizateriak sortutako ondasunen baten aurrean jartzen garen bakoitzean

ezarri:

... €s importante acercarse a los bienes obrados por el hombre y procurar identificarse
con ellos desde un plano cognitivo y emocional, abriendo la propia sensibilidad a la
relacion con el exterior... Esta pretension empatica es una de las opciones de ralacion

que el observador pueda establecer con el patrimonio. Olaia Fontalen (2003:39).

Laugarren, ondarea identitatea eraikitzeko, baina inorena baztertzeke eta enpatia
eran, hain zuzen ere (Ortega Morales, 2000). Harreman honek dakar, bada, inorena
ere gurea bezala errespetatzea. Beraz, gainontzeko ezaugarrietatik aparte
(oinordekotzatik jasotako jabetza, hautatua, kultura eremuaren sedimentutzat hartua),
ondarea gu geu definitzeko baliabidea ere bada. Kultura bera kultura ondarea izatera
iristen da esandako prozesu guztiak pasatuta, banakako nahiz kolektibitate bateko
oroimenean txertatzen, alegia (Fontal, 2003). Kultura ondareak herri baten kultura
ondarea kontatu eta lekukotzen du. Ondare naturalarekin batera, gizatalde baten
ingurunea osatzen du, horrek jabetza sena pizten dio kolektibitate bati. Horregatik
dabil giza talde asko beren identitatea arakatzen. Ez da helburua, baina, objektuak eta
eraikuntzak datatzea soilik, baizik eta gizakiak historian zehar izandako bizipenak neurri
batean berreskuratu ahal izatea. Alegia, ohikoak diren galdera haiei erantzuna bilatzea:
nondik gatoz? nola iritsi gara bizi garan leku honetara? zeintzuk dira gure

identitatearen iturburuak eta aldi berean dibertsitatearenak? Galdera hauei erantzuteko
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oroimena behar dugu, eta oroimena erabiltzeko lekukoak, erreferentziak. Beraz,
ezinbestekoa dugu erreferentzia horiek (eta oroimen aterpeak aldi berean) ahalik eta
azkarren babestea, komunitate bateko guztion ondasuna delako. Izan ere, ondarea da
“todo lo que contribuye a conformar y consolidar la identidad de un lugar” . (Liliana
Zendri eta José Arteaga, 2002:153; Fontal, 2003:40).

Bosgarrena, dimentsio anitzeko ondarea: materiala, inmateriala eta
espirituala. Ondarea zer denaren gaineko pertzepzioa aldatuz doa, eta garai batean
ohiko ikuspuntua bazen ondarea batik bat ondasun artistiko eta monumental moduan
ulertzea (eskultura, pintura eta arkitektura artelanetan oinarritua), egun, ahozko

tradizioak, musika, ospakizunak edo hizkuntza bera ere hartu ohi ditugu ondare gisa.

Horrela, beraz, ondarea eraikuntza sozial bat bezala ere onar daiteke, gizarte batek,
irizpide batzuk erabilita ematen dion funtzioaren araberakoa, alegia (Estepa, Ferreras,
Lépez eta Moron, 2010).

2.2. "KULTURA ONDAREA  DEFINITZEN ETA KATEGORIZATZEN.

Kontzeptu honek ere ezarpen uneak izan ditu. Hala, XIX. mendean ondarearen
ikuspegia mugatua, singularra, antzinakoa, monumentala eta artistikoa bazen ere,
ikusmira hau XX. mendean zehar gainditu eta “kultura” balioa moduan txertatuko da.
Gerra Mundialen ondoren hasita, kultura adierazpenetarako gizartearen interesa piztu
eta hainbat eskutitz eta nazioarteko dokumentuetan islatuko da: Atenasko Eskutitza
(1931), Hagako Hitzarmena (1954) eta Franceschini Komisioa (60 hamarkada),
zeinetan ondarearen “kultura’ kontzepzioa aitortzen zen, eta ondorioz, herri bateko
kulturaren lekukoak izan zitezkeenak kultura hori garatu den natura-ondarea ere
bertan integratzen dira. Adierazpen hau presente dago, gainera, gizateriaren ondarea
(naturala eta kulturala) babesteko 1972an UNESCOk egindako Konbentzioan.
Konbentzio honek kultura ondarearen kontzeptuarentzat aurrerapen esanguratsua
suposatu zuen, izan ere ohiko historia eta arte-balioez gain, zientzia, natura,

etnografia eta antropologia balioak ere integratzen zirelako.

Honetaz gain, badira nazioartean onartutako beste dokumentu batzuk ondarearen
kultura-balioa gehitu eta bertan sakontzen dutenak: XX. Mendeko Ondarearen
babeserako Gomendioa (1991), Paisaiaren Europar Hitzarmena (2000), Ur azpiko
Kultura Ondarearen Hitzarmenak (2001) eta Ondare Inmateriala babestekoa (2003) ...

Hauetan, kultura ondarearen ikusmira zabala eta anitza hauteman daiteke; hots,
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kultura desberdinen entitate materialak eta inmaterialak, esanguratsuak eta
testimonialak, denbora eta arte-mugak jarri gabe, eta tradizio, industria, inmaterial,
garaikide, ur azpiko edo kultura-paisaiak ondare-balio garrantzitsu baten bermatzaile

bezala hartuta.

Azpimarratu dugun lez, definizioak eztabaida eta sendotze prozesu desberdinak izan
zituen, ahalik eta kulturalen inguruan Mexikon 1982an ospatzen ari zen Mundu mailako
Mintzaldian erantzun bateratu honetara iritsi arte:

El Patrimonio Cultural de un pueblo comprende las obras de sus artistas, arquitectos,
musicos, escritores y sabios, asi como las creaciones andnimas, surgidas del alma
popular, y el conjunto de valores que dan un sentido a la vida, es decir, las obras
materiales y no materiales que expresan la creatividad de ese pueblo; la lengua, los
ritos, las creencias, los lugares y monumentos historicos, la literatura, las obras de arte
y los archivos y bibliotecas. (UNESCO, 1982)15,

Mintzaldian bertan ere, herri guztiek dutela eskubidea eta betebeharra euren kultura
ondarea defendatzeko eta babesteko azpimarratu zen. Herri baten ezaugarri ikurrak
lotuta daude, kodigo genetiko bat bailiran, bere kulturarekin. Berak definitzen du
Estatu edo Nazio, Komunitate bat, gizateriak berak osatzen duen ondare aberastasun

horren barna, bere ukitu propio eta orijinala erantsita.

Beraz, agintari, politikari eta beste eragile sozialei dagokie, legislazio desberdinen
bitartez, norberarena den kulturaren kontserbazioa, sustapena eta zabalpena. Horren
bitartez, etorkizuneko gizateriaren erreferentzia gune eta aldi berean estimulagarri ere
bihurtu behar da (UNESCO, 1982)1,

Colom-ek (1998), Prats eta Santacana (2009a) nahiz Coma (2010) adituek ere
UNESCOk emandako irizpideak jarraitzen dituzte, eta azpimarratzen digute kultura
ondarea historian zehar iritsi zaizkigun gizakiok egindako ondasunak direla, eta gaur
egun gizarteak interes arkitektoniko, arkeologiko, historiko, bibliografikoa, sinboliko eta
estetiko bereziak eta handikoak hartzen dituena. Hau da, arbasoengandik jasotako
oinordekotza dela, eta euren izaera eta munduarekiko zuten ikuspegiarekin zer ikusi

zuzena duena, eta nola ez, datozen belaunaldiei eskaintzen zaiena.

15 Mexico City Declaration on Cultural Policies (6 August 1982). Kontsultatua: (2012/06/15). In:
http://unesdoc.unesco.org/images/0005/000546/054668mb.pdf.

16 Ibidem. Kontsultatuta (2012/08/06). In:
http://unesdoc.unesco.org/images/0005/000546/054668mb.pdf.

55



Bestalde, Prats eta Santacana (2009a), eta Coma-k (2010) ere bere izaeraren arabera
kultura ondarea azpi multzoetan =zatitu daitekeela ere esaten digute, ikuspegi
holistikoari erreparatuz: ondare arkitektoniko eta monumentala, herri-ondarea, ondare
arkeologikoa, industria eta teknologia-ondarea, ondare historikoa, ondare etnografikoa,

ondare bibliografiko eta dokumentala, eta ondare artistikoa.

Aldi berean, César Uzcateguik (2001), Prats eta Santacana (2009a) adituek, kultura
ondarea wkiezina nahiz ukigarria bezala ere zatitu daitekeela esaten dute. Hala ere
ukigarria eta ukiezinaren harremana ezinbesteko da, batak besteari esker hartzen
duelako garrantzia ondareak (De Trover, Vermeersch eta Lehouck, 2005). Esan nahi
da, aitonaren erloju zaharra dela baliotsua bai antzinako artisau-lan ona izan
litekeelako erlojua, baina baita aitonak bera lortzeko ordaindutakoagatik, berea izan
zuenean pasatu zituenagatik... Orduan esan genezake objektuak identitate bat

jasotzen duela.

Baina, mende berri honetan eta UNESCOk bultzatu nahi duenaren kontra, badirudi
modernitate soziokultural eta globalizazio ekonomikoaren eraginez, ondarearen
ikuspegi berri baten aurrean gaudela, hedabide, kultura industriak eta gobernuek,
halabeharrez homogeneizazio espirituaren eraginez!’. Alegia, eurentzat kultura-
ondasunak ondasun komertzialak besterik ez dira, eta halaxe kudeatu behar dira.
Honek modernitate osteko egungo gizartearen nahietara egokitutako praktikak, irudiak
eta estilo eta estetika kulturalak besterik ez du adierazten. Politika hauei aurre egin
nahian baina, kontrako iritziak azaleratu dira. Horra hor Marck Fumarolirena (1991).
Berarentzat, egungo kulturaren patrimonializazioak duen helburua orientazio
kontsumista edo merkantilista den kultura denbora-pasa bat eskaintzea besterik ez da.
Kultura ondarea dinamika honen parte bat baino ez da:

L'Etat culturel tire ses titres de noblesse de ces deux traditions, qui en effet sont
exemplaires, et relévent exemplairement de I'éthique propre au service public. Les
volitions confuses et changeantes qui s'emmélent dans le programme "culturel” ont
compromis la finalité propre aux Musées, aux Monuments historiques, et maintenant a
la Bibliothéque nationale. Ces établissements patrimoniaux ont été ou vont étre plongés
dans le marché, la publicité, le tourisme. Au lieu d'encourager par voie fiscale le

mécénat privé a créer des Fondations durables, des Instituts de Hautes Etudes, des

17 Berau, dena den, ez da fenomeno berria, Frantziako Iraultzan ere aurki daitekeelako
antzerako egitasmoa.
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chaires d'enseignement, on a d'autorité orienté ses ressources dans une multitude de
*sponsorisations” éphéméres qui ne se distinguent guére de la publicité pure et simple.
A la limite, I'Etat culturel devrait reconnaitre sa propre obsolescence dans les
innombrables “spots” publicitaires qui allient Verdi et la poudre a récurer, Victor Hugo
et les machines a laver, et qui mettent a la disposition de tous, en effet, des "chefs-
d'ceuvre de I'humanité’. La Culture tend a n'étre plus que l'enseigne officielle du

tourisme, des loisirs, du shopping 18.

Kultura patrimonializatzea, edo aisialdi mota hau demokratizatzeak badirudi beste
helburu bat duela bere baitan; alegia, jendearen arreta galarazi. Eta hala balitz, zertaz
galarazi nahi digu arreta kultura ondareak? (Fernandez de Larrinoa, 2010).

Arestian esandako erreferente teorikoak baztertu gabe (Mexiko, 1982; Fumaroli, 1991;
Colom, 1998; Prats eta Santacana, 2009; Coma, 2010), guk geuk tesi honetan
Cuencak adierazten duenaren definizioa hartuko dugu egokitzat. Alegia: “El patrimonio
cultural, fruto de una misma realidad socionatural comin que no admite, para una
interpretacion y valoracion socialmente significativa, la existencia diferenciada de
diversos conceptos de patrimonio. Las tipologias patrimoniales sélo pueden entenderse
como diferentes manifestaciones de una concepcién patrimonial global (...)". (Cuenca,
2002:146).

2.3. GERTUKO KULTURA ONDAREA.

Hurbileko ingurunearen ikasketa abiapuntu ona da urrutiago dauden beste testuinguru
batzuk era erreal eta esanguratsu batean ulertzeko (Luc, 1981; Pages, 1985; Gonzalez,
2006). Baina kontua ez da tokian oinarritutako Gizarte Zientzia batzuk bultzatzea,
baizik eta ingurunearen erabilerarekin lortzea ikasleak hipotesiak formulatu eta
frogatzea; datuak bilatu, ordenatu eta baloratzea; iragana eta orainaren arteko
harremana aurkitzea; aldaketa eta jarraipen historikoak ulertzea; euren arteko
elkarrekintza bilatuta gertakarien zergatiak eta ondorioak identifikatzea; ezagutza
historiko eta sozialaren ezagutzak euren errealitatea ezagutzeko erabiltzea; gizartean

parte hartzea eta kokatzea, eta kultura ondarea baloratzea.

Kultura ondarea ingurune natural eta sozial batean gizakiok eragindako prozesu baten
emaitza dela onartzean, uste dugu definizioa bera aztertu nahi dugun espaziora, gure

kasuan, Debagoienera, 0so ondo egokitzen dela. Izan ere, horren sustraian giza talde

18 [ 'Ftat culturel. Kontsultatuta: (2012/08/06). In: http://www.samuelhuet.com/kairos/36-
agon/111-letat-culturel-fumaroli.html.
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batek ingurunean eragindako eraldaketa bat dago. Hala, bizi baldintza egokiena
eskaintzen zuen ingurunearen bilaketaren ondorioz lehendabiziko asentamenduak
eraiki ziren, ondoren hirigintza prozesuari ekinez, non giza talde desberdinek
elkarreraginez funtzio desberdinak bete eta adierazpen anitz gauzatu zituzten.
Adierazpen hauek ekonomikoak, teknologikoak, artistikoak, intelektualak, sozio-
politikoak, paisaia... mailakoak izan ziren; herri baten sormenaren adierazpenak nahiz
baloreak zirenak, eta denboraren poderioz herri horren kultura adierazpenak bihurtu
zirenak hain zuzen ere, gizabanako nahiz kolektibitate baten identitatearen parte
bilakatzeraino. Alegia, herri horren kultura-ondasun materialak nahiz inmaterialak
osatu arte: hizkuntza, usadio-ohiturak, sinesmenak, toki eta monumentu historikoak,

arte-lanak, artxiboak, paisaia...

Kultura hori baina ingurune natural batean eraldatuz joan da. Beraz, kultura ondarea

errealitate sozio-natura batean gertatutako elkarrekintza horien guztien emaitza da.

Eta gertuko kultura ondarea? Bat egiten dugu Prats-ek gertuko kultura ondarea

ulertzeko duen ikusmira osoarekin:

Creo que, hoy por hoy, la actitud mas pragmatica es admitir las etiquetas disciplinarias
en los planos donde son inevitables, siempre y cuando esta compartimentacion no se
traslade a la reflexion tedrica, maxime cuando en la practica de muchas activaciones
patrimoniales, y singularmente de las de caracter local o comarcal, el caracter holistico

del patrimonio cultural se impone con evidencia. Prats-ek (2009b:60) .

Beraz, kontua ez da arestian aztertu ditugun ondare mota bakoitza aztertzea, baizik
eta ikuspegi globala ematea kultura ondareari (Cuenca, 2002).

Dagoeneko hautemango zen bezala, kultura ondarea ez da estatikoa, aldatu egiten da,
ez da une honetan duguna gerokoa izango. Beraz egungo belaunaldiok moldatzen
dugun eraketa sozial bat da bera, ditugun balioen (eta ideologiaren) arabera
moldatzen joango dena. Hala ere, nahiz eta gure eguneroko bizitzaren eta gure
ingurune hurbileko zati bat izan, eskola, eduki bezala, abstraktua eta konplexua da

(Estepa, Ferreras, Lopez, Mordn, 2011).

2.4. LABURPEN MODURA.

“Ondarea” kontzeptua konplexua, dinamikoa, aldakorra, irekia, eraikitzen dagoena,
esangura anitzekoa ... eta gorputz epistemologiko argirik ez duena bada ere,
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ondarearen globaltasun ideia, natura eta kultura ondareen sinbiosi bezala ulertuta,

holistikoa da.

Ondarearen kontzeptualizazioan UNESCOK izan duen zeregina ukaezina da; bai bera
arautzen eta baita kulturaren perspektiba antropologikoa ondarearen kontzeptuan

txertatzen ere.

Ondarea kultur ondasunen multzotzat ere har daitekeenez, egun, berau, ondasun
komertzial bat bezala, orientazio kontsumista eta merkantilista emanda, denbora-pasa
bat ere bihurtu da.

XX. mendearen laurogei hamarkadatik aurrera ondareari “kultura” adjektiboa atxiki
zaionetik, kontzeptu honek hartu du protagonismoa. Horrela, Cuencak (2002) nahiz
Prats-ek (2009) berari eman nahi dioten iritzi eta ikusmira globala nahiz holistikoarekin
bat egiten dugu. Esan nahi dugu, kultura ondarea, gertuko kultura ondarea, inguru
natural eta sozial batean gizakiok eragindako prozesu bat bezala ulertu behar dela, non

ikuspegi osoa aplikatzea ere beharrezkoa den.
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HIRUGARREN KAPITULUA

ONDAREA, KULTURA ONDAREA ETA IDENTITATEA

61



62



3.0. SARRERA.

Identitatea giza izaerarekin loturiko berezko fenomenoa da. Esan nahi da, pertsonak
bere duen nortasunarekin batera, genetikoki bakoitzak propio garatzen duena.
Badaude, baina, beste bi identitate, soziala eta kulturala, eragile askoren bitartez

eraikitzen direnak.

Guk geuk, ondare kontzeptuaren eraikitze eta sailkapenaz hitz egin dugunean,
bilakaera historikoarekin batera garatzen den definizioa dela ondarearena azpimarratu
dugu, eta aldi berean identitateari lotuta ere egon dagoela esan dugu. Biak eraikitze
sozial eta pertsonalarekin lotura hertsia dutenak. Izan ere, Correak (2003) dioen
bezala, sozializazio prozesua prozesu indibiduala ere bada; izaki sozial, politiko eta
kultural gisa eratzen den bitartean pertsona, pertsona indibidual gisa eta bakarra
bezala bere identitate propioa ere eraikitzen ari delako.

Identitate kontzeptua modan jarri da, batik bat globalizazioaren eta pentsamendu
bakarraren eraginez nolabaiteko identitate desberdina aldarrikatzen denean (Calhoun,
1994; Castells, 1999)*. Iruditzen zaigu, ordea, tesi honetan hain gertukoa den kultura
ondareaz, eta, beraz, identitateaz ere jardungo dugunez, ideia hau zertxobait gehiago

sakontzea komeni dela.

Antropologiak denboran zehar iraundako objektuak hartzen ditu ondaretzat. Objektu
hauek esangura baten adierazleak izan dira, zama sinboliko handia izaten dute, eta
komunitate bat ondaretzat hartuta objektu hori integratzen saiatzen da. Horrek, alegia,
ondare eta komunitate harreman horrek, giza eraikuntza bat dakar, eta komunitatea
bera “askea da onartzeko edo errefusatzeko herentzia, dena edota zati bat. Beraz, ez
da nahiko transmititzea, beharrezkoa da herentzia hori jasotzen duenak onartzea”.
(Allieu-Mary-Frydman, 2003:48-54).

Gainera, identitatea ertz askotakoa da, Ramirezek (1996:112) dioskun bezala: “un
constructo negociado que resulta de las multiples posiciones el sujeto respecto a las

condiciones sociales, culturales y politicas en las que se inscribe”.

19 Castells-ek Calhoun-ekin bat egiten du identitateari markoa jartzerakoan: “la identidad es la
fuente de sentido y experiencia para la gente” definituz. Aldi berean, identitatearen eraikuntza
soziala botere-erlazioarekin lotura du, testuingurune batean markaturik, eta badira
identitatearen jatorriaz hiru mota: Legitimatzailea, Erresistentzia eta Proiektua. In: Castells, M.
(1999). La era de la informacion. Economia, sociedad y cultura. El poder de la identidad (28-
34). Vol. II. Madrid: Alianza Editorial.
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Beraz, agian, horrek esan lezake identitate bakarraz baino, identitateez hitz egin
beharko genukeela; alegia, “askotako identitateak, gainjarritakoak, osagarriak,
kontraesankorrak...”. (Balerdi, 2008:112).

Gizarte Zientzien ikuspegitik ere iruditzen zaigu ondarea dela identitatearen adierazpen
jatorrena, eta bera jabetuz gizabanakook erraztu genezakeela hiri identitate arduratsu
baten eraketa (pertsonala, soziala eta kulturala), inguruaren nahiz iraganaren

kontserbazioan eta errespetuan oinarritutakoa.

3.1.KULTURA ONDAREA, IDENTITATEA ETA BERA ULERTZEKO ERAK.

Martin eta Cuencak (2011) emandako iritziarekin bat eginez, elementu garrantzitsutzat
jotzen dugu ondare-hezkuntzaren prozesuetarako identitatea ere. Irakaskuntzan
edukitzat eta interes-gune gisa ondarearen tratamendua hartuta, komunitate baten
historia berreraikitzeko balio ezinbestekoa du identitateak. Identitate integratzaile bat
izan nahi duena, hots, norberarena berretsiz inorena ere errespetatzera eramaten
gaituena. Garena ez da ekintza edo gertaera handien ondorioa, baizik eta historia txiki
bat balitz moduan kolektibo baten emaitza: egindako aktibitate eta lana, izandako giza

harremana, edo gure egunerokotasunari zentzua emateko erabilitako sinesmena.

Horrek guztiak eta gehiagok definitzen du gure oinordetza historikoa eta gure
identitate kolektiboa. Giza transmisioaren bitartez jaso dugun kultura ondarea
belaunaldi batek bestearekin harremana izateko bitartekari ona da, bere funtzio
hezitzailea ezinbestekoa da, herritarra oro har, ikaslea zehazkiago, bere sustrai
kulturalak ezagutzera daramatzalako, eta aldi berean, baita bere inguru sozialarena
ere, baina ez inorengandik bereizteko, ez inorena baztertzeko. Hala, gure oinordetzatik
jasotako ondarea, gure oroimenaren zatia izatera iristen da eta, aldi berean, “gu”
bezala adierazteko eta definitzeko kulturaren esparrua transmititzeko baliabide

bihurtzen da (Ortega, 2001).

Nahiz eta identitatearen aldarrikatze dinamika hau askoz lehenagotik etorri, XX.
mendearen bukaeratik aurrera indartu zen. Harrez geroztik ondarearekin loturiko
aktibitateen ugalketa nabaria izan da, eta berau baliagarria izan da ondarearen beraren
baina baita kultura ondarearen definizioa eta ikuspuntua aberasteko ere. Eta eztanda
honen eragileak bi izan daitezke: bat, turismo-industriaren sozializazioa, garapena, eta
bizi dugun informazio eta komunikazio teknologiaren aurrerakuntza, nahiz

sendotzearekin lotuta dagoena. Bi, gure iragan historiakoarekin, sustraiekin, gaur
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egungo aldaketekin bat datorren identitate kultural bilakaerarekin lotuta dagoena. Balio
berriek, portaera jarraibide berriek, iraganera egiten diren itzulerak motibatzen
gaituzte. Izan ere, gaur, pragmatismoak eta etorkizunerako zalantzak dituen gizarte
baten parte gara, eta horri aurre egiteko ondarea da iraganaren zein datorrenaren eta

orainaren arteko bermea (Dominguez, 2003).

Kultura ondarea identitate erreferente askoren sintesia bada ere, batik bat eraikuntza
sozial bat dela esan beharko genuke, baina baita, aldi berean, eraikuntza legitimatzaile
bat (Reyes, Arteaga, Jevey, 2003). Eta horretan oinarritzen da herri bateko botere
politiko eta gizarte zibila ere komunitatearen (gure) identitatearen irudia adierazteko
eta komunikatzeko asmoz martxan jartzen dituen mekanismoetan eta aukeraketan. Eta
hori lortzen da, beraz, legitimatze batekin, hau da, batasun ideologikoa edo kontsentsu
politikoa dagoenean hain zuzen ere®. Izan ere, sakratutzat (eta legitimatuak) jotzen
diren ikur bilduma bat da ondarea, talde batek beretzat hartu ondoren babestea
erabakitzen duena. Ondasun kultural esanguratsuenekin (higigarriak eta ez direnekin)
lotuta dago, oroimen eta identitate kolektibo sozial eta kultural baten eraikuntza eta
adierazteko erabiltzen direnak, eta, baita, besteengandik bereizteko ere. Tokiko
identitatea eraikitzeko eta adierazteko ere baliagarria da (Homobono, 2008).

Beraz, kolektibitate baten adierazpen moduan hartuta, iragana, oraina eta

etorkizunaren elkargune dela ulertuta hitz egiten da identitateaz.

Le Goff (1998) adituak ere ondarea eta identitatearen arteko harreman zuzena
adierazten du, izan ere bata zein besteak motibazio historiko komunak baitituzte. Alde
batetik, berrezagutzeko beharra, jatorri komuna defendatzeko; bestetik, historia,
erakunde, ohitura, mentalitate, praktika antropologiko, kultural, politiko, eta eguneroko
espazio komun bat definitzeko, mantentzeko eta baieztatzeko. Esan nahi da, espazio

bat identitate-loturen bidez definitzen dela.

Antzerako harremana dago ondare eta oroimen historikoaren artean, historiak
oroimena zabaldu eta landu egiten duelako, iraganeko lekukoei interpretazio bat

emateko (Prats eta Santacana, 2011).

2Hasieran ondarearen kontserbazioaren eragile nagusia eta bakarra Estatua izan bazen ere,
oroimen nazional eta bateratu baten estrategia-eraikuntza osatze aldera begira, Espainiako
Estatuaren kasuan Komunitate Autonomoek, probintziakoek eta udalekoek dituzte eskumenak,
eta horri esker gai dira gizarte berri honetan ondare mailako erronkei aurre egiteko, baina baita
globalizazioaren aurrean norberarena dena babesteko eta zabaltzeko ere.
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3.2. ONDARE ADIERAZPENAK IDENTITATEAREN IKUR SINBOLIKOAK.

Baina non, noiz eta nola ematen da edo dira batik bat halako ondare-adierazpenak?

Adierazpen hauek identitatearen errepresentazio sinbolikoak izanik, badirudi identitate
mota ororen gain dutela eragina, nahiz eta, bere izaeragatik, oinarrizko identitate

politikoei atxiki: tokiko, herrialdeko eta nazionalei (Prats, 2009).

Identitatearekin lotura hau baina, ez da aro Modernora arte agertuko. Orduan, estatu
desberdinen propagandarako helburua izanik ondarea, arte-lanak herri baten
izaerarekin (identitatearekin) lotzen hasi ziren Europan, berau, museo historiko
garrantzitsuen sorreraren funtsa bihurtzeraino: British Museum (1753an) eta Louvre
(1793an), hurrenez hurren, horren lekuko. Erakunde hauetan estatu hauen indarra
adierazteaz gain, boterearen ispilu ere bihurtu ziren. Nola? Euren kultura- eta historia-
erreferenteak , hau da, identitarioak maneiatuz, inorena den zibilizazio ondarea

indarrez ebatsi eta kultura-inperialismoa baliatuta (Cuenca, 2002).

Aro garaikidean, Erromantizismoaren hasierarekin eta burgesiaren hazkunde eta
indarrarekin ere gehiago gorpuztuko da norabide hau. Izan ere, ondarea
nazionalismoarekin, pa-nazionalismoarekin eta kolonialismoarekin lotuko da, eta
beraz, erreferente nazionalak goraipatuko dira tokiko fabardurak identitate
kolektiboaren eraikuntzaren zerbitzurako azpimarratuz (Homobono, 2008); hots, esan
dezagun, ideologia bat dagoela bere atzean. Eta Prats adituak (1997a) dioskun bezala,
honek identitate testuinguru bat sortzeko bidea erraztea dakar, kultura ondarean
ardatz bihurtuko direnak, alegia. Hala, kultura ondarea nazioaren eta bere
aurrerapenen ikurra bihurtu, eta ondare ondasunak Estatu-Nazio batu baten irudipena
islatzeko baliabide bat da, bai museo eta hezkuntza programetan, nahiz testuliburuetan

€re.

XX. mendearen bukaerak eta XXI.aren hasierak, berriz, ondarearen balioa handitzea
ekarri zeun. Hala, alde batetik, harremanak sortzeko eta gure identitateak ikonoen
bitartez eraikitzeko norberaren lurraldearen gaineko mekanismoak sortarazi ditu,
norberaren identitate nazionaletik baino haratago doazenak, sarri kontsumoan, modan,
iragankortasunean eta norbanakoaren esparruan mugatzen dena, espektakuluan
oinarritutako gizarte bat bihurtzera arte (Lipovetsky, 1996). Baina, beste aldetik, ezin
uka mundu global honekiko distantziak mantendu nahian edo, tokiko identitateak
berresteko beharrak bultzatzen direla. Gizarte honetan ondarea, kultura kontsumoaren

66



eskaintza-esparruan beste aukera bat besterik ez da. Horregatik honen kudeatzaileak
ikuspegi integral batetik ari dira lanean, eta herritarrengan nahiz bisitariengan balio eta
esanahi berriak sortarazteko estrategiak erabiltzen dituzte. Izan ere garai berriekin
agian beste ondare-aktibitate mota bat sortu da, motibazioa identitatea arrazoi
nagusitzat ez duena, baizik eta turistikoa eta komertziala, horretarako identitatearen
bertsio ideologiko ezberdinak adierazten duten gu geu geure buruarekin leloarekin
baino gu /nongo buruarekin pasatu gara; hots, gure identitatearen kanpoko, azaleko
irudia bultzatzera, eta sarri turismo zerbitzu-emaileen zirkuluetatik guztiz

estereotipatua transmititzen dena (Prats, 2009).

Euskadiren kasuan, XIX. mendea ere 0so garrantzitsua izan zen euskal elitearentzat
batez ere, euskaldun bezala identifikatzen hasi zelako eta gaur eguneko identitate
kontzeptuari hasiera eman ziolako. Hemendik aurrera probintziez gaindiko identitate
komunitario bat, euskal lurralde guztian barreiatutakoa, sortu zen; hau da, kolektibitate
identitate bat eduki aberats batekin, non lur edota hizkuntza mailako elementuetatik
aparte, beste elementu juridiko-politiko, kultural, historiko edota etniko sortu ziren.
Euskal gizarteak gainera, transformazio gara sakona bizi zuen orduan, tradizionala zen

gizartetik gizarte modernora pasatu zelako (Rubio, 2003).

XX. mendeari begira, berriz, ezin dugu aipatu barik laga 7/1990, uztailaren 3an
onartutako “Kultura Ondarea” Legea. Lege honek, izan ere, badu guretzat balioa, batik
bat identitate kulturalarekin egiten duen loturagatik. Legearen hasieran esaten duen
bezala: “Euskal kultur ondarea da euskal herriaren nortasun-adierazgarririk nagusiena
eta herri honek mundu osoko kulturari kondairan zehar ematen dionaren erakusgarririk
garrantzitsuena” . (Dekretua, 7/1990 eta Arrieta, 2008).

Aldi berean, baina, ondarearen interpretazio gaineko aldaketa kualitatibo batekin dator
mende berria, bai Espainian eta baita nazioartean ere. Ondarea bera, dokumentu
historikoaren pare eta garai bateko erreferente kultural bezala hartzen delako.

Baina, globalizazio prozesuaren aurrean tokiko garapena lortzeko, oroimena eta
hiritarren identitatearen arteko topaketa bat egitea beharrezkoa da. Horrela, kultura
ondasunen gozamenerako eta gizarte elkarrekintzarako nahiz elkarbizitzarako espazio
ezberdinak eraikitzen saiatu beharko litzateke, non hiritarrok eta ondare adierazpen
anitzak elkarrekin bizitzeko gai izango garen (Garcia, 2009). Horrela izanez gero,
kolektibitate edota komunitate kultural bateko identitate kultural propioa adierazten du

ondareak (Fernandez, 2001). Baina, baita ere, egun bizi dugun kultura bateratzeko
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tendentziari aurre egiteko norberaren identitatea berretsi edota eusteko interesa ere
zabaltzen da ondarea defendatzeko eta babesteko prozesuetan. Horrela, ohiturak,
gastronomia, arkitektura, erritoak eta beste adierazpen artistikoak erreferentzia
identitarioak bihurtzen dira gizabanakoentzat, eurak erabili, aldatu, interpretatu eta

transmitituz euren dinamika kultural propioaren arabera.

Hala ere, esan dezagun, monumentuen edo objektuen zaharberritzea baino
garrantzitsuagoa norberaren egitasmoak zeintzuk diren argitzea dela (Fernandez-
Salinas eta Romero-Moragasek, 2008).

Identitate kolektibo bat dugu, beraz, nazioan artikulatu edo egituratuko dena Europa
garaikidean. Kultura komun baten jabe gara eta komunitate osoarekin partekatzen
dugu. Identifikazio hau, gizatalde batena, kultura komun batekin, da antropologoek
etnia bezala izendatzen dutena. UNESCO berarentzat ere, ondarea kultura kolektibo
baten bermea eta aldi berean esentzia ere bada eta honek, taldearen identitatea
osatzen du (Correa, 2003).

3.3. GERTUKO KULTURA ONDAREA NORBERAREN IDENTITATEA
EZAGUTZEN HASTEKO ETA PROIEKTATZEKO BALIABIDE PAREGABEA
ESKOLAN.

Ingurune natural eta sozial batean (gure kasuan, Debagoienean) gizakiok eragindako
prozesu baten ondoren sortutako ondasun kulturaletan oinarritzen da gertuko kultura
ondarea, eta hau gizabanako nahiz kolektibitate baten identitatearen parte ere izatera

iristen dela azpimarratu dugu definizioaz hitz egiterakoan.

Identitatea, baina, gizabanakoak era indibidualean eta kolektiboan bere burua
onartzen duen erreferente multzo bat bezala onartua. Izan ere, pertsonaren baitan bi
identitate mota garatzen direla ikusten dugu. Alde batetik, gizabanakoarena, era
intuitiboan eta afektiboan lortzen duguna, eta gure ingurune hurbilenarekin
harremanak egiten lortzen duguna. Bestetik, identitate kolektiboa, nahiz eta bere
osagarriak ere izan, aberasten dena, adibidez, ikasketen bidez, eskolak eman
liezaiokeen curriculum tratamendu sistematiko eta espezifikoaren bidez... Honek aukera
ematen du gainera, gertukotik abiatu bai baina gertukoena ere gainditzeko, eta beste
errealitate ezberdin eta ezezagunak direnekin ere bat egiteko, honen bitartez balio
zabalagoak, unibertsalagoak landu eta lortzen dira. Alegia, ezagutzen dugun lokala eta
nazionala, eta berriak, nazioaren gainekoak eta globala. Ez dugu ahaztu behar, baina,

68



identitate kolektiboaren formazio prozesu hau, tokitik hasi eta globalera doana, sarritan

istilu iturri ere badela (Valverde, Sequeiros, Loma, 2001).

Identitate asko dituen herritarrak konbinatzea da gakoa, beraz, horretarako
kohesiorako erreminta ezberdinak eraiki beharrean gaude, eta hau lortu ahal izango da
tokiko identitatea eta hezkuntza zabala (kosmopolitagoa) eraikitzen bada, alde bateko
zein besteko muturrak baztertuz. Galafek dioen bezala: “Es necesario, aprender a vivir
juntos, adoptando un concepto de nosotros mismos como ciudadanos del mundo y
simultaneamente conservar nuestra identidad local, y considerar la escuela como lugar
para la convivencia de las diferencias culturales y del pluralismo democratico”. (Galaf,
2008:47).

Beraz, identitatea konfiantza gutxiagoko testuinguruan eraiki behar da gaur egun,
garai bateko gizarte tradizionaletik urrun geratzen, hain zuzen ere. Izan ere, ahulduta
daude garai bateko giza esperientziak eraginda sortutako identitate-mekanismoak, eta
garai bateko erreferente klasiko horiek huts eginda, identitatea eraikitzeko ditugun
iturri berriak ahulak dira. Azkarragak dion bezala: “Gaur inoiz baino gehiago,
identitatea norberak bere kasa eraiki behar du eta, gainera, lehen baino material
makalagoak erabilita. Hezkuntzaren ikuspuntutik, gertaera hori gure garaiko

gertaerarik garrantzitsuena izango da, ziur asko (...)". (Azkarraga, 2010:56-58).

Hala ere, bizi dugun aro berri honetan hainbat erakunde modernoek bezala (familia,
estatua) eskolak ere arazoak ditu komunitate bateko herritarrak artikulatzeko eta
integratzeko. Argi dago gaur egun hezkuntzak duen funtzioaz hitz egitea komendi dela,
eta berriro mahai-gaineratu egin behar dela gaur arte herritarrak formatzeko eta
erreproduzitzeko honek izan duen funtzioaz eta hemendik aurrera izango duenaz. Esan
nahi da, identitate legitimatzaile delakoaren funtzioa baloratzeko garaia ere agian iritsi
dela (Castell, 2005).

Herriaren ikasketa eskolan sartzeak ikasleriaren garapen pertsonal, kultural eta sozial
egokia dakar, eta aldi berean bere ingurune soziokulturalarekiko atxikimendua ere
estimulatzen du. Gainera, identitatearen eskala desberdinak hautemate-prozesurako

bidea ere errazten du. Nola?

Ondarearen ikusmira unibertsal batera iritsi nahian ari direnean, non elementu komuna
gizateriaren ondarea den, ezinbestekoa da besteon ondareak duen balioa ezagutzea

eta onartzea. Izan ere, gutako bakoitzak dugun ondarearekin bat eginda osatzen dugu
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denok gizateriaren ondarea dena. Honek esan nahi du, ondarea ezagutzeko, bizitzaren
testuinguruarekin lotura daukaten jarduerak bultzatu behar dituela hezkuntzak, eta aldi
berean norberarena ez denarentzat ulermena eta errespetua (Ruiz eta Tormo, 2002);
enpatikoa, hain zuzen ere. Hau da baldintza bada gizateriaren ondarea ezagutzeko eta

baloratzeko.

Ondarearen ikasketa barruan eskala geografiko eta historiko desberdinak integratzeko
orduan esan nahi da, tokiko historiak balio lezakeela txikiak diren gauzak edo ohiturak
historia orokorrean testuinguruan daudela esateko, horrela esanguratsuak
bihurtzeraino (Friera, 2001).

Fontal-entzat (2003), ordea, eta kultura ondarearen osatze horren barruan irizpide
geografiko eta historikoekin lotuta dagoen eskalekin ari gara, zirkulu zentrokideen
arazoarekin lotzen du, bere zentroa gizabanakoa bihurtu, eta guztien antolatzaile-
irizpide bezala, berriz, identitatea hartuta. Hala, gizabanako bakoitzak osatzen duen
ondaretik hasita, sozialetik igaro (familia, eskola, auzoa ...) eta kulturalerainoko tartean
(herri-hiria, lurraldea, kontinentea, gizateria) identitatea osatzen duten ondare batzuk
daude, eta hauek definitzen dute gizabanako horren errealitatea bere zereginezko
testuinguru desberdinekin lotuta. Horrela, ondare desberdinen burutapenek dakarte
kultura ondarearen ulermena, testuinguru bateko elementu identifikatzaile bezala

bihurtzen dena.

Beraz, zirkulu-zentrukide horren baitan identitatea maila pertsonaletik unibertsalera
pasatzen da, identitate indibidualak, kolektiboak eta sozialak barnebiltzen dituena, eta
trantsizio berau izan daiteke hezkuntza-ikuspuntutik begiratuta estrategia egokiena.
Esan nahi da, ideia hau kultura ondarearen irakaskuntzari aplikatuta, ondarea bera
eremu pertsonaletik lantzen hastea, zirkulu-zentrukideen arabera zabaldu, eta pertsona
gehiagok parte hartuz: taldea (klasea), auzoa, herria-hiria, eskualdea, lurraldea,
horretarako paralelismoak erabiliz, baina norberarenetik haratago, inorena dena ere
ezagutu, baloratu eta partekatuz (nazionala, unibertsala).
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Ilustrazioa, 2: Kultura Ondarea: zirkulu zentrukideak eta identitatea

Pertsonala
Familiarra
Tokikoa
Nazionala

Unibertsala

Tturria: Egokituta Fontal-etik (2003:166)

Beraz, hezkuntza-jardueraren egituraketa eta hurrenkera baten bitartez ikasten ari
direnek ondarea baliarazten, disfrutatzen, transmititzen, esperimentatzen eta

esanguratsuak bihurtzen bere ikasketak lortzen dute (Fontal, 2003).

3.4. LABURPEN MODURA.

Identitatearen kontzeptua elementu garrantzitsua da ondarearen irakaskuntza eta
ikasketaren prozesuetarako. Hasteko, eta abiapuntutzat hartuta, “gu” identitatea
adierazteko; izan ere, horrek, norberaren sustraiak, nortasuna ezagutzera

garamatzalako. Baina, aldi berean, ez bereizteko, baizik eta integratzailea izateko.

Kultura ondarea identitate erreferente askoren sintesia da, eraketa sozial bat eta
legitimaziozkoa ere bai. Kolektibitate baten adierazpenak bezala, iragana, oraina eta

etorkizunaren elkargunea ere bada.

Era asko daude identitatea ulertzeko, eta iraganak, hots, ondarea interpretatzeko
oroimen historikoaren erabilerak dakar balio eta asmo batzuekin identifikatzea. Edo
beste era batean esanda, ondare elementu eta erreferente zehatz batzuekin beste
batzuekin baino lehenago identifikatzea dakar.

Aro Modernoan pizten dira identitatearekin lotutako sentimenduen aldarrikapenak,
estatu-nazio eta estatu gabeko nazioen sorrera eta garapenarekin. Azken
hamarkadetan baina, eta ondare-aktibitate berri baten sorrerarekin zer ikusia dauka
oraingo baieztapenak, badirudi identitatearen motibazioa epeltzera doala, eta azaleko
identitatea azaltzen ari dela kontsumo gizarte honetan, turismoa eta komertzioarekin

zer ikusi handiagoa daukana.
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Ondarearen eta identitatearen kudeaketak hezkuntza sisteman duen presentzia
azpimarragarria da. Gizabanakoa nahiz kolektiboa den identitatea garatzea
ezinbestekoa bada, horretarako curriculumaren laguntza izan behar dugu, gertutik hasi

eta mundu osoko kultur adierazpenetara garamatzan curriculuma, alegia.

Zirkulu zentrukideek definitzen dute gizabanakoaren kultura ondarearen ulermena eta
identitatearen irekitasuna, eta aldi berean sistema hau izan daiteke hezkuntza-
ikuspuntutik estrategia egokiena bata zein bestera hurbiltzeko eta ezagutzeko.
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LAUGARREN KAPITULUA

HEZKUNTZA, CURRICULUMA, INGURUNEA ETA TRANSMISIOA LEHEN
HEZKUNTZAN
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4.0. SARRERA.

Etxea izan da historikoki transmisio gune garrantzitsuena, baina dagoeneko hemen
ditugun gizarte aldaketen ondorioz, (kultur) transmisio ardura hori eskolaren esku laga
eta gurasoena larregi hustu da. Izan ere, garai batean gurasoengandik seme-
alabenganako irakaskuntza izan da jakituria honen oinarria (Perez, Bilbao, Ezkurdia,
2008), egun, ostera, eskolak kultura baten transmisio funtzioa bereganatu duen
neurrian, hezkuntzaren eta curriculumaren zeregina garrantzitsuagoa bihurtu da euskal
kultura oro har, eta kultura ondarea zehazki transmititzeko. Curriculumean ezinbestean
txertatu beharrekoa da, gazteak jantzi, kultura baten jabe izan, komunitate bateko kide
sentiarazi, horrek ahalbidetuko lukeelako kontsumoa modu arduratsuan ulertu eta
baita sormena ere elikatzea (SORgunea, 2011).

Kultura ondarea erreminta indartsua eta eraginkorra izan daitekeela Gizarte Zientzien
irakaskuntza-ikasketa prozesuan ez da baieztapen berria, eta inork ez du zalantzan
jartzen ondare-elementuen erabilerak erraztu egiten duela inguratzen gaituen
inguruneaz ditugun galderak modu zuzenean erantzutea, hausnartzen eta ondoren
ondorioetara ailegatuz gure ingurune soziala nola eraikitzen den hautematea.
Horretarako, lehen hezkuntzako irakaskuntza-ikasketarako ‘Natura, Gizarte eta Kultura
Ingurunearen Ezaguera ~jakintza arloa bidelagun ona izan daiteke (Pagés, 1985; Prats,
1996; Bardavio, Iturrate, Bou eta Perez, 1996; Gabarddn, 2005; Fontal, 2003;
Gonzalez, 2006).

Aldi berean, ingurunea eta bere baitan tokiko historia ere izan daitezke bi erreferente
interesgarri edozein proposamena diseinatu ahal izateko. Izan ere, ingurunearen
ezagutzak lagun lezake ikasleriaren pentsamendu sozial eta kritikoa eraikitzen.
Behaketa zuzenaren eta ingurunearen azterketaren bitartez gizarte mailako
mekanismoak ezagutu ditzakeelako, eta hala, bertan inplikatzen hasi era kritiko eta
arduratsuan eragiteko (Gonzalez, 2006). Tokiko historia, berriz, ezagutza historikoa
garatzeko baliagarria izan daiteke, bera behatu eta aztertuz  konturatu dadin
ingurunea giza eraginez eta denboraren poderioz osatzen joan dela gureganaino iritsi

diren aztarna mota askoren bidez (materialak eta inmaterialak direnak).

Iritzi berekoak dira baita Troyer, Vermeersch eta Lehouck ere, baina haratago doaz.
Hauek onartzen badute ezagutza bera eguneroko errealitatearen ondarea aurkituz
hasten dela, alegia, eskolaren alderdi historikoa, auzoa, herria, hiria, tokiko erakundeak

(udaletxea, liburutegia ...), inguruko landareak eta animaliak, lanbideak eta lantokiak,
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jaiak, ohiturak ... zergatik eta nola aldatu diren ikertuta, honako beste hau ere gehitzen
digute: “Young children in primary schools are developing sufficient social experience
to enable them to understand civilisations and societies which are so radically different
to their own lives through a progression that begins with them discovering their own

neighbourhoods”. (Troyer, Vermeersch eta Lehouck, 2005:21-22).

Lehen hezkuntzara ere Pagés-en (1985 eta 1994) eta Gonzalezen (2006) esanak
zuzenduz, kultura-hezkuntza-ondarearen beharra justifikatzen dute esanez eta
ingurunearen ezagutza edo ikasketak daukan xedeetako bat Gizarte Zientziei, geografia
eta historiarekin loturiko edo zuzendutako ikasketa dela baieztatzen dute; ze

argudioetan oinarrituta?

1. Iragana eta orainaren arteko harremana aurkituta.

2. Denbora historikoaren kontzeptua (aldaketa eta jarraipena barne) lortzeko.

3. Espazio geografikoa ere beraienganatu, bizi duten errealitatea ulertzeko.

4. Bere errealitatean iragana identifikatu, oraina, beharrezkoak diren

dokumentuak erabilita (idatzizkoak, ahozkoak, materialak...).

5. Ezagutza historiko, geografiko eta soziala erabili errealitatea aztertzeko,
orainean kokatzeko, eta etorkizuneko eraikuntzan parte-hartzeko.

6. Gizarte bateko hiritar aktibo, autonomo, arduratsu eta kontzientziadun osatuz,
bere balioak garatu eta inorenak direnekin ere solidarizatu.

7. Kultura ondarearen balorazio eta kontserbazioa.

8. Metodo historikoaren ezagutza informazio iturri (lehen eta bigarren mailakoak)

moduan erabili.
9. Enpatiaren erabilera bultzatu.
10. Ingurunearekin loturiko froga historikoak identifikatu.
11. Errealitatearen azterketa ulergarria bereganatu, informazioa baliatu eta

ingurunearekin zein bizi den komunitatearekin elkarreraginda.
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Atal honetan, bada, bi galdera-multzori erantzuten saiatuko gara datozen lerrootan.
Lehenean, nola eragin lezakete gizarteak, eskolak, hezkuntzak eta curriculumak
kulturaren transmisioan? Zein da bakoitzaren garrantzia, funtzioa? Gizarteak nola
eragin lezake hezkuntzan eta eduki kulturaletan? Bigarrenean, ostera, geurea, gizarte
anitza eta plurala izanik, hots, identitate asko dituena, zein izan da curriculuma
eratzeko prozesua? Bat baino gehiago daude? Zein bakoitzaren ezaugarriak eta
emaitza? Nola egin da kultura ondarearen eta identitatearen uztarketa? Inorenarekin
alderatuz, nola dago egoera? Nola lagun lezake inguruneak kultura ondarearen

transmisio horretan?

Has gaitezen lehen galdera multzoari erantzuten.

4.1. GIZARTEA ALDATZEN ETENGABE.

Gaurko gizartean, suma daiteke, aldaketak geroz eta bizkorrago ematen direla, eta ez
dira adibidez, garai baten bezala, belaunaldi batetik besterakoak. Une honetan,
aldaketak belaunaldi berean gertatzen dira. Eta gu horren lekuko gara. Beraz, gaur bizi
ditugun aldaketak ez dira gure gurasoek bizi izandakoen tankerakoak, hau da,
leunagoak, lokalak edota uneko egoeraren araberakoak, baizik eta gero eta
gogorragoak, zabalagoak (globalak ez esatearren) eta estrukturalagoak, eta
gizartearen arlo edota eremu ezberdinetan eragina dutenak: bai industrian, bai
informazio eta komunikazioan, bai gizarte ohituretan eta balioetan, eta, zalantzarik

gabe, baita familia ereduetan ere (Azkarraga, 2010) .

Beraz, egoera berri honen eraginez, derrigortuta gaude hezkuntza prozesua
ingurunearekin lotzera, hura ulertu nahi badugu. Alegia, ingurune horren beharrei eta
interesei, eta, bereziki, ingurune horretako kideen beharrei eta interesei erantzuna
ematera. Horrekin guztiarekin ondoriozta genezake, bada, eskolaren eginkizunetako

testuingurua eta mugak ezartzen dituela ingurune horrek.

Galdera da mutur aurrean dugun fenomenoa igarokorra izango ote den edo
kapitalismo berri honek bere egingo duen kultura transmisiorako erabiltzen diren
prozesu klasikoak eurak bereganatuta eta hala iraunarazita. M. Hardt y A. Negrik
(2000), adibidez, “inperioko” jitea izango lukeen gizarte eraketa orden berri baten
aurrean egongo ginatekeenaren gaineko hipotesia planteatzen dute, gai dena funtzio
hegemonikoa eta araututako kultura-transmisio prozesuak birsortzeko. Dena dela,

hegemoniko adierazbidea erabiltzeak harridura ere sor lezake gaur egun,
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“pentsamendu bakarraz” eta eredu kapitalista neoliberalari aldizkatze gabeko egoeraz
hainbeste hitz egiten denean. Hala ere, ez dugu nahastu behar pentsamendu bakarra
eta pentsamendu hegemonikoa. Lehenak, bakarrak alegia, hegemonikoa izateko,

konbentzitu egin behar du eta atxikimendua lortzeko gai izan (Tedesco, 2000).

Hasierako ideia hauetatik abia gaitezke kapitalismo berri honetan eskola (hezkuntza)
eta kulturaren arteko harremana aztertzeko. Harremana, baina, ez dena soilik
transmititzen diren edukien bitartez adierazten, baizik eta eduki horiek ekoizten lan
egiten dituzten erakundeen logikatik ikusitakoa ere badena. Honetaz jarduteko, kultura
transmisio prozesua gauzatzen den erakunde garrantzitsuena den eremuei

erreferentzia eginez abiatuko gara: hezkuntza eta eskola.

4.2. HEZKUNTZAREN FUNTZIOA: KULTURA TRANSMISIOA.

Tradizioari jaramon eginez, bi eginkizun eman nahi izan zaizkio hezkuntzari:
gizarteratzea (funtzio soziologikoa), eta garapen pertsonala (funtzio psikologikoa).
Alegia, eskola tradizionala bigarren mailako sozializazioaz arduratzen zen: nortasunaren
oinarrizko muina (lehen mailako sozializazioa) familiaren bidez konponduta zegoen, eta
eskolaren funtzioa zen gizabanakoak integrazio sozialerako prestatzea (gizarteak behar
zituen ezagutzak, balioak, jarrerak eta konpetentziak sustatzea).

Horren arabera ere badator hezkuntzaren bigarren funtzioa (psikologikoa),
indibidualizazioarena, hain zuzen ere. Haren bidez, eskolak gizabanako bihurtu nahi du
gizartearen kide aktibo, kritiko eta sortzailea, bere garapen pertsonal osoa bultzatuta.
Santos Guerrak (2000) Stenhousen (1984)* ideia bat erabiliz esaten duen bezala,
kultura ezagutu behar da gu ez menperatzeko, baizik eta kritikatu eta eraldatu ahal

izateko.

Eta, agian, Azkarragaren iritziz (2010), larregi kontuan hartu da alderdi pertsonala edo
psikologikoa, soziologikoaren (eta politikoaren) kalterako. Hezitzaileen prestakuntzaren
curriculum-ibilbideetan ere, beste curriculum alderdiekin alderatuz, ahul azaltzen da
aipatutako gaia. Hala eta guztiz ere, gure iritzian, 0so garrantzitsua izan da hezkuntza
eta gizartearen arteko elkarreragina ezagutzea garai bakoitzeko errealitate historiko eta

2! Curriculuma horrela definitzen du: “una tentativa para comunicar los principios y rasgos
esenciales de un propdsito educativo, de forma tal que permanezca abierto a discusion critica y
pueda ser trasladado efectivamente a la practica”. Definizio honek adierazi nahi duena da
curriculuma ez dela zerbait estatikoa, zorrotza, itxia ... baizik proiektu bat edo lan hipotesia, eta
frogan jarriko dena praktikaren bitartez. Teorian, bada, hezkuntza-planteamendu irekia
eskaintzen duen bitartekari bat da bera.
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eremu soziokulturalarekin batera hezkuntza prozesuak ulertzeko. Izan ere, denbora
historiko desberdinek erakutsi digute hezkuntza ere gertaera politiko sakona ere dela.
Honekin esan nahi dugu, hezkuntza jarduera batean transmisio prozesua gertatzen den
heinean, kultura hegemonikoen kontrola ezartzeko egitasmoa ere egon badagoela,

horretarako curriculuma bezalako ezarpen kontrola ezarrita.

Nolanahi ere, esan dezagun, hezkuntzaren funtzio soziologikoaren nahi horren
adierazpena ez dela arrotza curriculumean, izan ere, iturburu soziokulturalei erreparatu

besterik ez dago hautemateko eskaera sozialak eta kulturalak zeintzuk diren:

“Hezkuntzaren betekizun garrantzitsuenetariko bat, zalantzarik gabe, gizarte batek bere
ikasleek ikasi beharrezkotzat jotzen dituen jakiteak transmititzea da, eta oso bereziki,
kultur ondare propioa, herri baten dinamika historikoa ... Hau dela eta, eskolaren
betekizuna izango da euskal kulturan heztea, ikuspegi dinamiko, ireki eta integratzaile

batetik ulertuta”. (Eusko Jaurlaritza. Hezkuntza Saila, 1992).

Norbera hazteko, sozializatzen hasi, gizarteratu eta bizikidetzarako oinarrizko
baliabideak behar ditugu gizakiok, eta hezkuntzaren funtzioetako bat hori gauzatzea
da; hots, hizkuntza eta kultura transmititzea. Gainera, hau, oinarrizko giza eskubidea
da, Hizkuntza Eskubideen Deklarazio Unibertsalaren (Bartzelona, 1996ko ekaina) 28.
Artikuluan azaltzen den bezala: “Hizkuntz komunitate orok bere hezkuntza antolatzeko
eskubidea du, komunitateko kideek beren kultur ondarea (historia eta geografia,
literatura eta beste kultur adierazpen batzuk) eta nahi duen kulturaren adierazpenak
ahalik eta sakonen ezagutzeko aukera izan dezaten”. (Uribarren, 1998:68).

Beste alde batetik, curriculumaren barruan nork bere kultura sartzeko xedeak eta
beharrak bat egiten dute UNESCOk 2001eko azaroaren 2an, Biltzar Nagusiaren 31.

saioan, Kultur Aniztasunari buruzko Deklarazio Unibertsalean esandakoarekin:

“Jabetuta kultura hizpide nagusia dela identitateari, gizarte kohesioari eta ezagutzan
oinarritutako ekonomiaren garapenari buruzko egungo eztabaidetan, azpimarratuta
elkarrenganako konfiantza eta elkar ulertze giro batean, kultur aniztasunarekiko,
tolerantziarekiko,elkarrizketarekiko eta elkarlanarekiko errespetua nazioarteko bakerako
eta segurtasunerako berme onenetakoak direla, printzipio hauek aldarrikatu eta
Deklarazio hau onartzen du: 1.Artikulua: Kultur aniztasuna, gizadiaren ondare komuna.
4.Artikulua: Giza eskubideak, kultur aniztasunaren berme. 5.Artikulua: Kultur eskubidea,
kultur aniztasunerako testuinguru egokia”. (Eusko Jaurlaritza, Euskal Herriko Ikastolen

Konfederazioa, Kristau-Eskola, Sortzen-Ikasbatuaz, 2005:5-6).

79



Beraz, agian hezkuntza inoiz ez da hain garrantzitsua izan, hain tresna estrategikoa
bihurtu edozein herrialderentzat. Arrazoiak ugariak izan badaitezke ere, horietako bi
aipatzea komeni da: alde batetik, hezkuntzan pertsonen subjektibitatea eraikitzen den
gunea izaten jarraitzen duelako oraindik ere, eta, bestetik, gizarte-egitura mantentze
edo eraldatzeko orduan pieza klabea izaten jarraitzen duelako. Ikusi besterik ez dago
gobernu aldaketa guztiek -Espainian nahiz Euskadiko Autonomia Erkidegoan
gertatutakoak lekuko- hezkuntza sailari ematen dioten garrantzia. Izan ere funtzio
bikoitza izan du eskolak historian zehar: gizarte erreproduzitzea (funtzio
kontserbatzailea) eta, aldi berean, gizartea eraldatzea (funtzio kritikoa, askatzailea).
Beraz, hezkuntza berriz ere erdigunean dagoenean formazioak zer eduki, helburu eta
prozesu izan beharko lituzkeen izango da hemendik aurrerako erronka (Azkarraga,
2010).

Izan ere, Estatuek eskuartean izan duten aparteko tresna ere bada hezkuntza, eskola,
eurak baliatuta lortu nahi delako nazioaren irudia zabaltzea, baita bere historia eta
tradizioa ere. Berarenganako zaletasuna eta atxikimendua ezartzen saiatzen da,
horretarako sinboloak eraiki (bandera, ereserkia ...) eta batzuetan nazioaren historia,

tradizioa bera ere asmatzeraino (Zabaleta, 2000).

Gertatzen dena, heziketak estatuaren eskuetan hartzen duen jitea benetan politikoa
izaten dela da. Herritarra izatea du helburu, bera da ere nazioa eraikitzeko oinarria, eta
horretarako hezkuntza-sistema nazionala eraikitzeari ekiten dio. Estaturik gabeko
nazioetan ez dago hezkuntza-sistema nazionalik, eta legitimazio-tresna indartsu baten
falta dago, eta aldi berean, estatuaren hezkuntza-sistemaren eraginari aurre egin

behar dio (Zabaleta, 2000), eta ondorioz, baita berak diseinatutako curriculumari ere.

4.3. CURRICULUMA KULTURA EDUKIEN TRANSMISIORAKO ERAGILE:
HEZKUNTZA SISTEMA.

Ideologia liberalak, progresistak zein kontserbadoreak, XIX-XX. mendeetan zehar
saiatu ziren eurek asmatutako hezkuntza nazionala zabaltzen osatu berriak ziren
Europako estatu-nazio moderno guztietako Ilurraldeetan. Horrela, hezkuntza eta
hizkuntza ofiziala izan ziren -monarkia, bandera, himno eta ejertzitoarekin batera-
estatu berrien sinboloak. Baina baita hezkuntza formal eta arautuaren zabalkuntza,

orokortzea eta homogeneizazioa burutzeko ardura zeukatenak ere.
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Eskolaren kudeaketa eta antolaketa estatuari zegokion jarduera zen. Alegia, " estatu-
nazio” izaera horren babesleku eta transmisioa bermatuko lukeen lehentasunezko
erakundea bihurtu zen hezkuntza sistema (Basurco, 2007). Hezkuntza-sistema
curriculumaz baliatu zen eta baliatzen da gaur egun ere bere estatu-nazio izaerarekiko

ondo atxikitzen den gizarte-ikuspegi sozial, ekonomiko eta kulturala transmititzeko.

Kulturak nazionalismoaren oinarrizko elementu gisa jokatzen du, eta Estatu-nazioari
aurre egiten dioten nazionalismoentzako ezinbesteko bihurtuko da hezkuntza-sistema
kontrolatua izatea. Kultura nazioaren zutabe garrantzitsuenetakoa den neurrian,
defendatzen duen nazioaren kulturak hezkuntza-sisteman lekua izan behar du. Hala,
hezkuntza-sistema kultur asimilaziorako tresna zuzena dela esan daiteke,
homogeneizazioaren mesederako; “kultur uniformizaziotik populazioaren

homogeneizatzea sorrarazten du” (Zabaleta, 2000:20).

2006an Espainian onartu zen LOE-k (Ley Orgadnica de Educacion delakoak) garbi
adierazten du ze eskumen izango duen erkidego bakoitzak bere curriculum propioa
diseinatzeko. Horrela, bigarren ataleko 6. Artikuluan curriculumaz ari denean zera
adierazten du argi eta garbi: “Los contenidos basicos de las ensefianzas minimas
requeriran el 55 por ciento de los horarios escolares para las Comunidades Auténomas
que tengan lengua cooficial y el 65 por ciento para aquéllas que no la tengan” (Ley

Organica 2/2006). Garaia da esateko, baina, aldatzear dagoela puntu hau®.

Hezkuntzan dihardugunontzat badirudi ez dagoela beste aukerarik curriculum bera
jarraitzea baino, beste errealitate batzuk, edo hobeto esanda, ikuspegi
soziokulturalagoak dituzten curriculumak erabili beharrean. Hau curriculumetan
ikuspegi hegemonikoa transmititu nahi izan delako gertatzen da, beste errealitate
soziokulturalak marjinal edo nahasiak moduan ulertuta (Bilbao, 2002).

Beraz, curriculuma botere-gune bezala uler daiteke, eta ideologia zein kultura

hegemonikoen erreprodukzioa bideratzen du kontzientzia-moldaketaren bidez. Gizarte

22 2012ko irailean kaleratu den ™ Anteproyecto de ley organica para la mejora de la calidad
educativa (LOMCE)”, bere “Curriculo” izeneko 6. Artikuluaren 2. Atalean zera dio: “La fijacion de
los contenidos comunes necesarios para la adquisicion de las competencias basicas. Los
contenidos comunes requeriran el 65 % de los horarios escolares para las Comunidades
Auténomas que tengan lengua cooficial y el 75 % para aquéllas que no la tengan”. Kontsultatua
(2012/10/11). In:
http://www.educacion.gob.es/horizontales/dms/ministerio/horizontales/ministerio/campanas/Io
mce/20120925-anteproyecto-LOMCE.pdf
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kapitalistaren antolaketa soziala ontzat, bakartzat eta desiragarritzat aurkezten du, eta
estatu-nazio kapitalistaren sinesgarritasuna mantentzen du (Ezkurdia, 2004b; Iztueta,
1996).

Prats-ek ere, kultura hegemonikoaz hausnartzen du, eta identitatearen eraikuntzan
ondareak duen zereginaren barruan, kultura hegemonikoak gainontzekoak irensten

A\

dituela aurreikusten du; zera aipatzen du: Un predominio de lo “macro’,
macrorrepresentaciones identitarias y/o recreativas, dentro de las mas pura ortodoxia
normativa del estado y del mercado, alrededor de las cuales, como un cinturén de
asteroides giraran pequefias activaciones locales en un régimen de mas o menos

dependencia”. (Prats, 2009:91)

Hala, modu eta eduki batzuk hautatuz eta beste batzuk baztertuz, une historiko jakin
bateko tresna ideologiko eta eragile garrantzitsu bihurtzen da curriculuma. Intentzioa
duen erreminta bat da, norbaitek helburu batzuk lortzeko diseinatutakoa, nahiz eta
sarri argi geratu ez ze irizpide erabiltzen diren eduki batzuk ontzat emateko eta beste

batzuk, ordea, baztertzeko.

Curriculumak berak egitura sozio-ekonomiko eta kultural bat transmititu nahian, egun
tesi kapitalistekin bat datorrena, gizarteak berak dituen gatazka askoren isla ere bada,
eta ez maila sozialetik soilik begiratuta, baita gu bezalako herrientzako nazio
tratamendu ikuspegitik ere. Horrela, curriculuma identitateen arteko gatazka-gune da,
izan ere batzuek berarien pentsamendu hegemonikoa transmititu nahi izaten dutelako,
identitate nazionala, eta beste batzuek, berriz, ideologia horri aurre egin nahi
diotelako. Beraz, ez da curriculuma corpus neutroa, ez da bertatik zabaldu nahi den
jakintza errealitatearen isla garbi bat, baizik eta eragile desberdinek egindako
interpretazioaren emaitza bat (Da Silva, 2001). Egitasmo hau curriculumak adierazten
dituen edukiekin bat dator. Curriculumak, kulturaren eta gizartearen arteko
harremanak ikas-irakasteko prozesuak moldatzen ditu, eta aldi berean ikasleari zein
ezagutza den on eta garrantzitsu zehazten diolako. Eduki hauen bidez, eta bizi duen
egoera soziokulturalarekin zein sistema kulturalarekin bat, pertsonak bere identitatea

eraikitzen du.

Applek eta Weisek ere (2001:144) gai honekiko ardura adierazten dute; hots, zergatik
ezagutzen artean batzuk aukeratzen diren eta beste batzuk inposatzen diren, eta
zeintzuk diren aukeraketa hori egiteko benetako prozedurak: “La preocupacion es por

qué procedimientos ciertos conocimientos son vistos como legitimos, en detrimento de
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otros, a los que se juzga ilegitimos”. Ezagutza hegemoniko hau da curriculum

ofizialean adierazita dagoena.

Hala, gaiak duen garrantzia ikusirik, gaur eta batik bat etorkizuneko irakasleriaren
curriculum prestakuntza ere beharrezkoa da, izan ere eurek erantzun beharko
dietelako gure hezkuntza sistemak gure historia eta kulturaren transmisioa bermatzeko
dituen erronkei (Bilbatua, 2007).

Atal honen hasieran egindako bigarren galdera multzoarekin jarraituta, zein izan da
curriculuma eratzeko eraman den prozesua? Bat baino gehiago daude? Zein
bakoitzaren ezaugarriak eta emaitzak? Nola egin da kultura ondarearen eta
identitatearen uztarketa? Inorenarekin alderatuta, nola dago egoera? Nola lagun lezake

inguruneak kultura ondarearen transmisioan?

Galdera hauek erantzuten hasi aurretik komeniko litzateke gogoratu eta azpimarratzea,
derrigorrezko eskolaldian ze oinarrizko prestakuntza eman behar zen finkatzeko
helburuarekin, 2000. urteko hasieratik eztabaida-prozesu zabal izan zela euskal
gizartean, batez ere euskal hezkuntza eragileen artean. Hausnarketa ibilbide honek
emaitza praktiko batzuk ere izan zituen: " Derrigorrezko Eskolaldirako Euskal
Curriculuma” izeneko agiria alde batetik, Euskal Herriko Ikastolen Konfederazioak,
Kristau Eskolak eta Sortzen Ikasbatuaz-ek (Euskal Eskola Publikoa) bultzatutakoa;
bigarrenik, "Euskal Herrirako Curriculuma’, Sarean-ek (Euskal Erkidego Autonomoko
Haur eta Lehen Hezkuntzako Ikastetxe Publikoen elkartea), EHIGEK®? eta BIHEK*,
ikastetxe publikoetako zuzendaritza-taldeetako eta gurasoen elkarteetako ordezkariek
bultzatuta), eta beste kolektibo batzuek ere (kooperatibek, etab.) bultzatutakoa
(Etxeberria, 1990; Ezkurdia, Perez eta Bilbao, 2006)>.

2 BIGE (Ikastetxe publikoetako Bizkaiko Gurasoen Elkartea), BAIKARA (Ikastetxe publikoetako
Gipuzkoako Ikasleen Gurasoen Federazioa), DENON ESKOLA (Arabako Ikastetxe Publikoetako
IGEen “lkasleen Guraso Elkarte” Federazioa da), IKASBI (Ipar Euskal Herriko irakaskuntza
publikoko adar elebidunetako gurasoen elkartea) eta ESKOLA TXIKIAK (Eskola publikoak)
federazioek osatzen dute Euskal Herriko Ikasleen Gurasoen Elkartea (EHIGE).

24 BIHE (Institutu Publikoetako Zuzendari Elkartea).

2 Curriculumaren Oinarrizko Diseinua eztabaida eta ezartzeko orduan, hiru planteamendu
egiten dira Ezkurdiaren iritziz: (1) Euskal curriculum berezia bezala ezagutua, eta Felix
Etxeberriak 1990ean (73-88) egindako lanean oinarritutakoa, non pluraltasuna, irekitasuna,
kritika, tolerantzia ... bezalako ezaugarriekin osaturiko curriculuma aldarrikatzen du. Errealitate
elebiduna eta multikulturala aintzat hartuz, eta, beraz, inongo irizpide ideologiko barik. (2)
Euskal Herriko eskola eta ikastoletako curriculumari euskal kulturak dituen berezitasunak
txertatu behar zaizkiola defendatzen duena. Lurraldetasuna, historia, kultura eta hizkuntza dira
curriculumari itsatsi beharreko oinarrizko ezagutzak. Xabier Garagorri, Lore Erriondo, Xabier
Isasi eta J. M. Odriozolaren teoria ekarpenetik proposaturikoa da. (3) Euskal Herriko Curriculum
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Horrela, arestian aipatutako curriculum-proposamen bidez bateratze lan bat egin eta
zehaztu ziren derrigorrezko eskolaldirako oinarrizko curriculumaren funtsezko alderdiak
arautuko zituen 175/2007ko dekretuak, beranduago Euskal Autonomia Erkidegoko
Oinarrizko Hezkuntzaren curriculuma sortu eta ezarriko zuena. Bateratze hori, ostera,
97/2010 Dekretuak zapuztu zuen.

4.3.1. Derrigorrezko eskolaldirako euskal curriculuma.

Euskal curriculumaren garapena eztabaidatsua izan da, beraz. Baina, eztabaidak
eztabaida, baita emankorra ere Eusko Jaurlaritza, Euskal Herriko Ikastolen
Konfederazioa, Kristau Eskola eta Sortzen-lkasbatuaz elkarteak osaturiko

" Derrigorrezko Eskolaldirako Euskal Curriculuma’ emaitza-txostenari erreparatuz gero.

Bertan azaltzen da, hasteko, nola ulertzen duten zer den curriculuma: ™ (...)
ibilbidearen amaieran eskuratu beharreko kultur ibilbidearen eta konpetentzien
proposamena da, eta bi helburu ditu: batetik, pertsonek gizabanako, gizartekide eta
izadi-kide gisa erabateko garapena lortzea; eta, bestetik, belaunaldi gazteak gizartean
integratzea eta etengabean berritu eta eguneratutako proiektu komuna eraikitzea”.
(Derrigorrezko eskolaldirako Euskal Curriculuma, 2005:11).

Beraz, proposamen bikoitza, non kultur ibilbideak aparteko garrantzia izango duen.

Baita " konpetentzia“ kontzeptuarena ere.

Kultur ibilbidearen justifikazio eta egitasmoak aipatzerakoan, Oinarrizko Txostenean
azpimarratzen da nola Euskal Curriculumaren proiektuak elkarren osagarri diren bi
helbururi erantzuten saiatzen dela. Alde batetik, euskal kulturaren transmisioa
ziurtatzeko beharrari, kontuan izanda Euskal Herriaren banaketa administratiboak
eragindako ondorioak tokian tokiko curriculum ofizialetan nabarmentzen dela, zenbait
kasuetan euskal kultura transmititzeari uko egiteraino, eta, beste batzuetan, egiten

Nazionala, edo Euskal Herriko lurralde osoarentzat lege bakarrak arautuko lukeena, geure
identitate soziokulturalean oinarrituta eta euskalduna. Paulo Iztueta, Begoiia Bilbao eta Karmele
Pérezek egindako lanek babestuta eraikita dago proposamen hau. Hiru planteamendu hauetan
bada hauteman daiteke sozializazioa, kulturaren transmisioa eta identitatearen eraikuntza duela
helburutzat ere curriculumak. Esan nahi da, ez soilik ikasleek ikasi behar dutena, baizik eta
eurak ere heztea du helburu curriculumak. Eta curriculumaren zeregin nagusia kultura
transmisioan badatza, Ezkurdia, Perez eta Bilbaoren iritziz (2006), transmisio hori gauzatu ahal
izateko jarraibide hauek azpimarratzen digute: Lehena, idatzita dagoen curriculum ofiziala
jarraituz; bigarrena, ezkutuko curriculuma erabiliz; eta hirugarrena, curriculum nulua aplikatuz;
alegia, eskolako edukietatik kanpo gelditzen dena. Badirudi hortxe kokatzen dela gure
errealitate soziokulturala.
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dena ez izatea nahi beste. Beste aldetik, Euskal Curriculumean: “Euskal kultura
espezifikoaren transmisioa eta Europako eta mundu osoko ondareari egin beharreko
ekarpenaren bermea lortzeko planteamenduaz gain, Europan integratutako euskal
gizarte batean eta munduarekin elkarreraginean bizi ahal izateko beharrezkoak diren
konpetentziak ere sartu behar dira”. (Derrigorrezko Eskolaldirako Euskal Curriculuma,
2005:4).

Beraz, arestian azpimarratu den identitate anitzaren (lokala, nazionala eta unibertsala)

jabe izango den pertsona sortzea helburu duena.

4.3.2. Euskal herrirako curriculuma.

Sarean-ek (Euskal Erkidego Autonomoko Haur eta Lehen Hezkuntzako Ikastetxe
Publikoen elkartea), EHIGEk (Euskal Herriko Ikasleen Gurasoen Elkartea) eta BIHEk
(Institutu Publikoetako Zuzendari Elkartea), ikastetxe publikoetako zuzendaritza-
taldeetako eta gurasoen elkarteetako ordezkariek bultzatutako dokumentua da (EHIGE,
BIHE era Sarean, 2009).

Proiektu sozial eta kultural bezala (gizartea, zientzia eta kultura batuta) hartzen dute
curriculuma, herrialde nahiz testuinguru jakin batekin lotuta dagoena, bertako
errealitate politikoa, instituzionala, soziala, kulturala eta ekonomikoa hartu behar
duena kontuan (EHIGE, BIHE era Sarean, 2009). Beraz, gizartearen errealitatearekin

bat eginda.

Curriculumak plan edota gida gisa balioa duela dio; hezkuntza-jarduerarako plana
bihurtzen da, baina aurretik burutu beharreko proiektu soziokulturala aukeratzea
eskatzen duena. Beraz, esan genezake, curriculuma eskolarako antolatutako proiektu
soziokulturala dela. Kolektibo honen ustetan, gainera, Euskal Herrian plan honek irekia
eta malgua izan beharko luke, aniztasunaren adierazpena eta hainbat proiekturen
eraketa errazteko (EHIGE, BIHE era Sarean, 2009). Honekin esan nahi da, curriculuma
eratzeko erreferentzietan euskara eta euskal kultura curriculumari eransten bada,
eskolak euskara duintzeko eta sustatzeko balio duela (EHIGE, BIHE era Sarean, 2009).

Beraz, kultura ondasunen barruan hizkuntzak lehentasuna du.

Hala ere, ikastetxe publikoetako bezeroen berezigarriak kontuan izanik, aniztasunari
arreta jartzea ere berebiziko garrantzia dauka; pluraltasunari errespetua, eta hala

kultura arteko pentsamendua sortzea beharrezkoa bezain aberasgarria da. Esan nahi
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da, Euskal Herriko hizkuntzetan eta kulturan murgiltzeaz gain, garrantzitsua dela
ikastetxeek ikasle etorkinen errealitate linguistikoa eta kulturala ere kontuan izatea,
horrela beraien berezko ezaugarriak eta auto-estimua landu ahal izango dutelako. Ildo
horretan, etorkinen hizkuntza eta kultura duintzeko eta beren identitatearen lanketa
errazteko, ikastetxeko heziketa jardueretan duten presentzia zaindu behar dela
adierazten da, horretarako eskola komunitate guztiaren partaidetza sustatuz (EHIGE,
BIHE era Sarean, 2009).

Curriculumean gure kultura sustatzea eta indartzea ere beharrezkoa ikusten da. Izan

ere curriculumean sartzeaz gain sustatu ere egin behar dela uste dute beraiek:

Euskal kultura, geografia eta historia Euskal Herrirako curriculumean sartu behar dira.
Besteengana kulturalki irekitzeko gure kultura ulertu behar dugu, baina gure kultura ez
dugu ulertuko besteengana irekitzen ez bagara. Ikuspuntu zabalak, baztertzaileak baino
inklusiboagoak, aurkezteko esfortzua egin behar da. Euskal kulturaren kontzepzio
zabalaren, dinamikoaren eta integratzailearen aldeko apustua egin behar da; ahalik eta
ikuspunturik zabalenaren aldekoa. (EHIGE, BIHE era Sarean, 2009:104).

Beraz, planteamendu malgua, irekia eta sentsibilitate anitzekin bat egin nahi duen

curriculuma.

4.3.3. 175/2007 eta 97/2010 Dekretuak EAEn.

Tesi honen alderdi enpirikoan, eta lehen hezkuntzako etapan oinarrituta, dekretu
hauen ezaugarriak sakonago aztertuko baditugu ere, ez dugu gehiegi sakonduko
dekretuaren alderdi orokorretan. Curriculumak politika eta gizarte eragileen artean ze
eztabaida mota sortzen duen aztertuko dugu, eta, bestetik, zeintzuk diren

eztabaidarako gaiak identifikatu.

Eusko Jaurlaritzak Dekretu hauetan ez du curriculuma zer den adierazten, agian ustez
dagoeneko aurreko dekretuetan zehaztuta egon daitekeelako. Beraz, 1992ko Dekretura
jo beharko dugu adierazteko zer den bera, eta berehala konturatuko gara oso
irakurketa ofiziala, legalista duela. Izan ere, “legearen ondorioetarako, curriculumtzat
hartu behar da irakaskuntza jarduera erregulatzen duen hezkuntza sistemaren maila,
etapa, ziklo, gradu eta modalitateen helburu, eduki, metodo pedagogiko eta ebaluazio
irizpideen multzoa” (236/1992 Dekretua, uztailaren 11koa, Haur Hezkuntza

curriculuma).
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Jaurlaritzak onartutako 175/2007 Dekretuak, urriaren 16koak, Euskal Autonomia
Erkidegoko Oinarrizko Hezkuntzaren curriculuma sortu eta ezarri zituen (Lehen
Hezkuntzan eta Derrigorrezko Bigarren Hezkuntzan gutxieneko irakaskuntza ezartzen
zuena). Onartu orduko piztu zen eztabaida, izan ere, dekretuaren sarrera bertan,
Euskal Herriari eman nahi izan zaion lurralde ikuspegi bateratuak, zazpi probintziak
integratuta, Euskal Herria zer denaren eta ez denaren arteko eztabaida sutsua sortu
zuen politika eta gizarte eragileen artean, horrela, euskal nazionalista zirenen eta ez

zirenen artean bi iritzi kontrajarri sortu ziren.

Hala dio hain eztabaidagarria suertatu zen dekretu eta curriculumaren sarrerako
paragrafoak: “Horiek horrela, curriculumaren ikuspegi oso, askotariko eta ireki bat
emateko asmoa du dekretu honek, Euskal Herriaren ikuspegi berezi eta berariazkoa
abiapuntutzat hartuta eta hura Arabak, Bizkaiak, Gipuzkoak, Lapurdik, Nafarroa

Garaiak, Nafarroa Behereak eta Zuberoak osatutako lurralde-eremua dela ulertuta
(Dekretua, 175/2007).

Beraz, hasieratik dekretuak lurraldetasunaren identitatearen inguruan eztabaidak
sortarazi zituen hainbat sektore politiko eta zibiletan. 2009an, ostera, aldaketa politikoa
suertatu zen Eusko Biltzarrean®®, eta hogeita hamar urte ondoren euskal nazionalisten
nagusitasuna Eusko Jaurlaritzan amaitu egin zen, eta PSE-PP partiduek egindako

hitzarmenaren bidez Eusko Jaurlaritza eskuratu zuten.

Panorama politiko berri honen emaitzetako bat, 175/2007 Hezkuntza dekretuaren
ordez 97/2010 Dekretua, martxoaren 30ekoa, ezartzea izan zen. Dekretu horrek
hainbat aldaketa ekarri zion 2007ko Dekretuari, eta aldaketako bat goian aipatu dugun

A\

paragrafoa kentzea izan zen. Alegia, “ (...) Euskal Herriaren ikuspegi berezi eta
berariazkoa abiapuntutzat hartuta eta hura Arabak, Bizkaiak, Gipuzkoak, Lapurdik,
Nafarroa Garaiak, Nafarroa Behereak eta Zuberoak osatutako lurralde-eremua dela
ulertuta”. Honekin, Euskal Herriak proiektu politiko bateratu bat izan edo sortu
zezakeen ustezko legitimitate eta identitate historiko baten ideia kendu nahi izan

zitzaion.

26 2009ko hauteskundeetan hauexek izan ziren emaitzak. Legebiltzarkideak: EAJ, 30; PSE, 25;
PP, 13; Aralar, 4; EA, 1; EB, 1; UPD, 1. Hala ere, nahiz eta EAJk boto gehiago lortu, PSE eta PP-
ren arteko legislaturako hitzarmenari esker, legebiltzarrean maioria lortu zuten partidu biek.
Lehenengoetako aldaketa hezkuntza mailakoa izan zen; “97/2010 DEKRETUA, martxoaren
30ekoa, Euskal Autonomia Erkidegoan Oinarrizko Hezkuntzaren curriculuma sortu eta ezartzeko
den Dekretua aldatzen duena” hain zuzen ere. Kontsultatuta: (2011/04/01). In:
http://www.euskadi.net/elecciones/.
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Dena dela, ikusmira kulturaletik aitortuko zaio Euskal Herriari bere legitimitatea. Izan
ere, 2007ko dekretuan azaltzen den beste hau, “berariaz nabarmentzekoak dira,
oinarrizko gaitasunen artean, Euskal Herriko hizkuntzari eta kultura-ondareari

buruzkoak”, eta kultura ondarearekin lotura zuzena duena, ez baitzen aldatu.

Hizkuntzaren tratamenduari ere erreparatu zion 2010ko Dekretuak. Gogoratu behar
dugu 175/2007 Dekretuan euskara berak zuela lehentasuna, ingurune
soziolinguistikoak nahiz soziokulturalak hala aginduta, izan ere gaztelaniak ez zuen

inongo arriskurik eta euskara bera egoera diglosikoan baitzegoen/baitago:

Euskara izango da marko berriaren hizkuntza nagusia. Egungo errealitate
soziolinguistikoak gaztelaniaren erabilera bultzatzen duela aintzat hartuta eta ikusita
eguneroko jardunak eta ebaluazioek frogatua dutela irakasteko eta ikasteko prozesuan
euskara erabiltzea funtsezkoa dela, ikasleek euskara ahoz eta idatziz behar bezala
erabiltzeko gaitasuna eskuratuko badute, euskarak elementu integratzailea izan behar
du hezkuntza-sisteman, eta erabilera nagusiko hizkuntza, lehen adierazitako irakasteko
eta ikasteko prozesuan. Gaztelania edukiak ikasteko hizkuntza izango da, hura behar
bezala ikasiko dela bermatzeko. (Dekretua, 175/2007).

Hemen ere, 97/2010 Dekretuaren bitartez, goiko paragrafoa kentzea erabaki zen.
Beraz, hauteman daiteken bezala lurraldetasunarekin  nahiz  euskararen
nagusitasunarekin loturiko identitate ikurrak eztabaida gaiak izateaz gain politika eta
gizarte eragileen artean, desagerrarazi ere egin zituen 2010eko dekretuak.

Beste aldaketa garrantzitsu bat Oinarrizko Hezkuntzaren Helburuetan, seigarrenari

dagokio. Honela aipatzen zen 2007ko Dekretuan:

f) Euskal herritartzat izatea norberaren burua, kultura askotariko ingurunean, eta balioa
ematea euskal hizkuntza eta kulturari edota norberak berezko eta erreferentziazko
dituenei; hala, ikasleak, identitate anizkunei erreparatuta, nortasun propio bat eraiki
behar du, modu inklusiboan. Horrek guztiak erreferentziazko marko komun bat
eraikitzeko bide eman behar du, pertsonen arteko diferentziak errespetatu eta
bizikidetza erraztuko duena. (Dekretua, 175/2007).

2010eko Dekretuaren bidez eraldatu egiten da testua, "euskal” adjektiboa, batik ba,t
desagerraraziz: “f) Norberaren burua herritartzat izatea, kultura askotariko

ingurunean, eta balioa ematea norberaren hizkuntza eta kulturari eta beste hizkuntza
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eta kulturei; hala, ikasleak, nortasun ugariei erreparatuta, bere nortasuna eraiki behar
du, modu inklusiboan”. (Dekretua, 97/2010).

Bukatzeko 175/2007 Dekretuan, bere 7. Artikuluan, Oinarrizko gaitasunak azaltzen
dira. Hauek testuinguru askotarikoek jakintza, trebetasunak, jarrerak eta balioak
konbinatzean datza oinarrizko gaitasunaren funtsa, eta gaitasun horiek eskuratu behar
dituzte Oinarrizko Hezkuntzako ikasle guztiek, bai pertsona gisa garatzeko, bai herritar
aktiboak izateko eta gizarteratzeko. Zortzi gaitasunen artetik®’, baina, bitan geratuko
gara, izan ere bi gaitasun hauetan identitatearekin loturiko aldaketak proposatzen

baititu curriculum berriak:

1. Hizkuntzarako komunikaziorako gaitasunean barna, hankaz gora jartzen du
97/2010ko Dekretuak bera, definizio neutro bat erabiliz, alegia, aplikagarria
edozein Erkidegotan. Ez da aipatzen Euskal Erkidegoan bi hizkuntza ofizial
daudela eta euretako bat, euskara, egoera diglosikoan. Beraz, euskarari
aipamen zehatzak, zuzenak saihestuz badirudi euskarak egoera

normalizatua bizi duela.

2. Giza eta arte kulturarako gaitasunean, lehen paragrafoa erditik moztu eta
bigarren zatia ezabatzen da, bigarren zatia ezabatuz, alegia, 175/2007
Dekretuan aipatzen ziren euskal kulturaren lehentasuna eta erreferentzi
nagusiak kentzen dira. Hauexek: “Gaitasun honek kultura artekotasunaren
ikuspegia hartuko du, eta lehentasuna emango dio euskal kulturaren arte-
eta kultura-adierazpenei. Hau ulertuko da euskal kulturatzat: oinordetzan
jasotako kultura jatorrizkoaren, euskal kulturak propiotzat hartu dituen

kulturen eta egungo euskal herritarren kulturaren emaitza”.

Dena dela, lehen aurreratu dugun bezala, 175/2007 Dekretua eta 97/2010ekoen
artean adostasunak ere egon badaude identitate kulturalarekin loturiko hainbat
aspektutan. Ikus ditzagun non eta zertan dekretuaren Printzjpio Orokorretan eta

Oinarrizko Hezkuntzaren Helburuetan arakatuz:

%’ 1. Zientzia-, teknologia- eta osasun kulturarako gaitasuna; 2. Ikasten ikasteko gaitasuna; 3.
Matematikarako gaitasuna; 4. Hizkuntza-komunikaziorako gaitasuna; 5. Informazioa tratatzeko
eta teknologia digitala erabiltzeko gaitasuna; 6. Gizarterako eta herritartasunerako gaitasuna; 7.
Giza eta arte-kulturarako gaitasuna; 8. Norberaren autonomiarako eta ekimenerako gaitasuna.
In: Euskal Herriko Agintaritzaren Aldizkaria (EHAA), 2007ko azaroak 13, 218 ZK.
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1. Printzipio Orokorrak barruan (3. Artikulua), zera aurki daiteke jakintza-arlo eta

irakasgaiek izango duten ikuspegi-eremuan:

“3.— Oinarrizko Hezkuntzako jakintza-arloek eta irakasgaiek beren barnean hartuko
dituzte hezkuntza-gaitasun orokorrak; hala, jakintza-arloek zein irakasgaiek ikuspegi
guztietatik landuko dituzte oinarrizko gaitasun horiek. Jakintza-arlo eta irakasgaien
artean izango dira Euskal Herriko hizkuntzari eta gizarte- eta kultura-ondare propio eta
berezkoari dagozkionak”. (Dekretua, 175/2007 eta 97/2010).

2. Hezkuntza-gaitasun orokorrak oinarri hartuta zehazten dira Oinarrizko
Hezkuntzaren Helburuak, beti ere, oinarrizko gaitasunei erreparatuta. Hauexek:
Arduraz bizitzen ikastea,; ikasten eta pentsatzen ikastea; Komunikatzen ikastea,
Elkarrekin bizitzen ikastea, ikaslearen giza alderdiak garatzen ikastea. Euretatik,
Elkarrekin bizitzen ikastea da identitatearekin loturiko ideiak azaltzen dituenak
(aniztasunean eta bizikidetzan oinarrituta eta oso unibertsalak direnak), nahiz

arte- eta kultura-ondareari ere erreparatuz, zera azpimarratzen dena:

g) Euskal Herriko kulturaren eta historiaren oinarrizko alderdiak eta arte- eta kultura-
ondarea ezagutzea, balioestea eta errespetatzea, eta xede horiek betetzea gainerako
kultura eta gizarteekiko. Kultura eta sozietateen funtzionamenduko mekanismoak eta
balioak aztertzea, batik bat, herritarren eskubideei eta betebeharrei dagozkienak, haiek
ikuspegi kritikoz aintzat hartzeko eta haiekiko iritzi eta irizpide pertsonalak izateko.
(Dekretua, 175/2007 eta 97/2010).

Beraz, esan dezakegu identitate kulturala (eta historikoaren oinarrizko alderdiak)
aitortzen zaiola Euskal Herriari, baina iskanbila-iturri bihurtzen dela aitortza historiko

politikoa eman behar zaionean.

4.4. CURRICULUMA ETA KULTURA ONDAREA HAINBAT HERRIALDETAN
ZERTAN DIREN.

Iruditzen zaigu nazioarteko hainbat herrialdetako curriculumen inguruan kultura
ondarearen presentziaz Gonzalezek (2006) egiten duen azterketa, eta Espainiako
curriculumaz Fontalek (2012) egiten duena ere aipatzea komeni dela. Izan ere,
besteetan egiten denaz jabetuz hobeto alderatu eta baloratu ahal izango dugu guk

hemen egiteko asmo dugunaren gainean.
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Australia Mendebaldeko, Kanadako hiru probintzietako (Quebec, Alberta eta Ontario),
Estatu Batuetako Nueva York eta Kalifornia (eta nazioko bi irakasle elkartean egindako
proposamenak), Frantziako, Italiako eta Erresuma Batuko Ingalaterra, Gales eta
Eskozia, eta Espainiako Katalunian garatutako curriculumak aztertu ditu Gonzalezek,
hots, denak gure inguru soziokulturalekoak eta erreferente direnak ikerketak egiteko
eta hezkuntza politikak diseinatzeko orduan. Baina, baita ingurunearen azterketan,
tokiko historiaren eta kultura ondarearen hezkuntza-tradizio baten jabe direnak ere.
Espainiako kasuan, baina, LOGSE/HSOLO-n (Ley Organica General del Sistema
Educativo/Hezkuntza Sistema Orokorraren Lege Organikoa (LOGSE/HSOLO), 1990)
oinarritzen du azterketa hau, ez LOE/HLO-n (Ley Organica de Educacion/Hezkuntzaren
Lege Organikoa (LOE/HLO), 2006). Fontalek (2012), berriz, bata zein bestea

alderatuko ditu.

Egindako azterketen ondorioetan Gonzalezek (2006) adierazten digu, lehenik eta
behin, ez dagoela irakaskuntza-ikasketa prozesuan barne justifikazio argirik
curriculumetan kultura ondarea sartzeko ala ez sartzeko. Definizioak ere ez dira 0so
argiak, pare bat kasu izan ezik (Frantzia eta Ontario). Ezta ondare-elementuen balioaz
hitz egiterakoan ere. Hala esan daiteke derrigorrezko hezkuntzan ondarearen
presentzia ez dela erregularra ezta sistematikoa ere, eta lehen hezkuntzan oinarritzen
dela batik bat; urriagoa, ostera, bigarren etapan. Beraz, ondarearen presentzia ez-
nahiko honek, hasteko, eskolan, geletan egiten diren hezkuntza planteamenduak urriak

direla adierazten du, curriculumek ez baitute aipamen espezifiko larririk adierazten.

Bigarrenik, ondarearen xede edo hezkuntza balioaren gaineko aipamenak oso urriak
dira, izan ere honi buruzko aipamena curriculum-helburuetan urria da, ez bada Ontario

eta Kataluniako (Espainia) curriculumetan.

Hirugarrenik, paradoxa badirudi ere, edukietan presentzia sendoagoa da, batik bat
jarrerazko edukietan, ondarearen babesa eta kontserbazioarekin lotutakoa, eta
gutxiago prozeduretan, eta ia-ia hutsa kontzeptu zein gertaeretan. Hala, historiko eta
soziala eraikitzeko baliabide bat bezala ez da baloratzen ezagutza.

Fontalek (2012), ostera, aldaketak sumatzen ditu 1990eko Hezkuntza Sistema
Orokorraren Lege Organikotik 2006ko Hezkuntzaren Lege Organikora. Izan ere,
lehengoan, jarrerazko eduki gisa ulertuta ekarri bazuen Legeak ondarea hezkuntza
formalera, besteak beste, atxikimendua, errespetua edo balioa adieraztea bezalako

edukiak adierazita, 2006ko Hezkuntzaren Lege Organikoak ondarearen inguruko
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aipamen ugari ekarri zituen. Adierazten da ez dela soilik eduki garrantzitsua arte- eta
kultura-gaitasuna garatzeko, baizik eta norbanako nahiz kolektibitate desberdinetako

identitate elementu aktibo bezala sakontzeko ere balio duela ondare kontzeptuak.

Irakurritakoak irakurrita, beraz, badirudi Espainiako kasuan bederen, kultura ondarea
ari dela Historiaren eta Gizarte Zientziaren irakaskuntza-ikasketarekin harremanak hasi
eta sendotu nahian. Funtsezkoa gainera, gazteon inplikazioa eta konpromisoa gizartean
lortzea nahi bada.

Hala ere, lehen hezkuntzako etapari zuzendutako ikerketa denez berau, aipatu gabe
ezin laga Ezkurdia andere adituak (2004b) esaten diguna; hots, mundu zabaleko
herrialdeetan lehen hezkuntzako curriculum ofizialei erreparatuz gero, euren arteko
antzekotasuna dela azpimarratu beharra bai ikasgai baita eskaintzen zaien ordu
kopurugatik ere, aldaketak estatu-nazio bakoitzak bere nortasunaren ezaugarriak
aintzat hartuta txertatzen dituenean agertzen dira. Eta hala, nazio-estatu horren
balioak transmititu nahian, hiritarrak heztea beste helbururik ez duen nahiarekin topo
egiten dugu; alegia, sozializazioan, kulturaren transmisioan eta identitatearen
eraikuntzan. Beraz, horrela, transmisio kultural hori gauzatu ahal izateko estatu-
nazioek curriculum hegemonikoak erabiltzen dituzte, eta neurri handi batean
curriculum ofizial hauetatik beste errealitate soziokulturalekin lotutako edukiak at

geratzen dira; esan dezagun, Euskal Herrikoak.

4.5. INGURUNEAREN EZAGUTZA ETA BERE BALIOA.

Euskadiko Oinarrizko Curriculum Diseinuak (1992) dio ingurunea pertsonak eragiten
duten elementu, faktore eta/edo gertakari desberdinek osaturiko testuinguru bat dela.
Ingurunea osatzen dute pertsonek, animaliek, landareek, elementu fisikoek, erliebeak,
klimak ... eta baita gizakien obrak eta eraikuntzak zein bere usadio eta ohiturek ere.
Beraz, ingurunea elkar lotuta, elkarrekintzan dauden elementuen multzo integratzaile
bezala hartzen da (DCB, Educacion Primaria, 1992).

Aldi berean inguruaren beste alderdi interesgarri bat adierazten digu dokumentuak
(1992). Alegia, ezagutza-helburua, motibagarria, eragiteko eremua eta ikasketaren
indartzaile eta integratzaile baliabide bihurtzen dela. Ingurunearen azterketan, gainera,
lehen hezkuntzako ‘Natura, Gizarte eta Kultura Ingurunearen Ezaguera ~jakintza arloa

ezinbestekotzat jotzen da, ingurunea izanik irakaskuntza eta ikasketa prozesuaren
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helburu, aparteko baliabide ere izan daitekeelako bertan esperientzia desberdinak

aplikatu ahal izateko, besteak beste kultura ondarearekin loturiko interesguneak.

Alonso berak ere (2010) zortzi ideiatan labur biltzen du balio hori:

1) Ikasketa esanguratsuen lorpena errazten du. Izan ere aurreko nahiz
ondorengo ikasketekin lotzeko ezagutza egituran elementuak jartzen ditu. 2)
Irakaskuntzarako eragile motibagarria da. Haurraren errealitate hurbilenetik
abiatzen da, non berak eragiten eta eragina jasotzen duen. Protagonista den
ingurune natural, sozial eta kulturalean bizi da. Irakasteko metodo aktiboa
errazten du. 3) Diziplinartekotasuna eskatu eta laguntzen du. Gizarte Zientziak
ikasten dutelako gertaera eta egoera geografiko, historiko, ekonomiko, politiko,
soziologiko, antropologiko eta kulturalak eragina dutenak gizonarengan bai
gizabanako baita gizarteko partaide bezala ere. Gainera esan daiteke erabiltzen
eta biltzen dituela ikasketa ekologikoak eta estatistikoak, eta Literatura, Musika
edo Filosofia ezin direla ulertu garai historiko baten barruan ez bada. 4) Gizarte
Zientzietakoak propioak diren prozedurak eta teknikak erabiltzea errazten du,
araketa zientifikoarekin lotutako metodoen ezagutza erraztuz: 4.1) Hipotesien
aukeraketa eta planteamendua. 4.2) Tekniken ezagutza eta erabilera (neurketa,
datu bilketa eta behaketa). 4.3) Ideiak kontrastatu. 4.4) Konklusioak atera. 5)
Ikaslearen pertsonalitate-eraketa eta garapen intelektuala sustatzen du.
Ikasleak lotu eta antolatu behar dituen agortezinezkoak diren sentsazio eta
informazioaren iturburua delako. 6) Buru argi eta askeak eratzen laguntzen du.
Ikasleak gai direlako inguratzen dutena eta bere ezagutzarako aurkezten zaiena
ikasteko. 7) Inguruarengan ikaslearen jarrera, balio eta konpromiso jarrerak
sustatzen ditu. Ezagutzen duten errealitate baten jabe izanik, parte-hartzea
areagotzen du. 8) Giza jarrerak sustatzen ditu. Kuriositatea; kreatibitatea;
pentsamendu kritikoa; ikerketarako jarrera; besteenganako irekiera; herritarren
nahiz gainontzekoenganako solidaritatea eta kooperazioaren sustapena; Gaurko

munduan bizi diren herrialde eta kulturen ezagutza eta ulermena.

Euskal Herrira salto eginez, esan, ingurune kontzeptua XX. mendearen hasieran
erabiltzen dela aurreneko aldiz lehen hezkuntzan, nahiz eta orduan norberaren herriko
geografia eta historia oso gutxi aipatu ( Perez Urraza, 2007). Hala ere, ingurunearen
curriculuma ez da beranduagora arte aintzat hartuko; hots, hirurogeita hamargarren

hamarkadara arte, pedagogia berritzaileak-eta sortu arte. Ondoren, curriculum
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desberdinek -LOGSE legeak (1990) eta Euskadiko Oinarrizko Curriculum Diseinuak
(1992)- definizio propioa, daukan garrantzia aitortu eta arlo espezifiko bat ere
( 'Natura, Gizarte eta Kultura Ingurunearen Ezaguera’) aitortuko diote inguruneari.
Tratamendu espezifiko honek ekarri du han eta hemen makina bat ekoizpen (gida,
txosten liburu) kaleratzea (ARAKA ikertaldea, 2011). Ekoizpen honen inguruan, hala
laburbiltzen ditu Kepa Perezek (2007) lehen hezkuntzan landutako ingurunearen

inguruko produkzioaren ezaugarri nagusiak:

1) Natur Zientziei zuzendutako ikuspegia agertzen dutela batik bat, elementu
fisiko eta naturalari garrantzia emanez (klima, geologia, landaretza, fauna) eta
horren inguruan zenbait ibilbide eskainiz. 2) Gizarte Zientziei begira, inguruko
folklorea, ohiturak, lanbideak, herriko jaiak, bertako hizkera, ahozko
literaturaren tradizioa, besteak beste. 3) Arlo berean, geografia eta historia
barruan, ikaslearen inguruko eskualde eta herriko mapez gain, monumentu
historikoak (dorretxeak, ermitak, zubiak), herri arkitektura, pertsonaiaren bat
edo beste, egungo erakundeak, besteak beste. 4) Hainbat erakunde, elkarte
pedagogiko, museo nahiz beste erakunde kulturalek arloz arlokako gida
didaktikoak. 5) Gizarte zientzietan “gai soziokultural” kontraesankorrak ekidin
ohi dira. 6) Eskola eta ingurunearen arteko loturaren inguruan egon den
hutsunea bete nahian Ikastolen Elkartearen ekarpena.

Eta ze dimentsio espazial/emozional hartu behar da bera garatzeko?

Gertutik, norberaren bizipenetatik eta elementu esanguratsuenetik abiatzea bada
egokiena, badirudi gaur ezin dugula ikaslearen inguru psikologiko eta esperientzia
mailakoa identifikatuta, bere errealitate hurbilenetik soilik bideratu (eskola, auzoa,
herria, hiria, eskualdea). Zergatik? Teknologiek, komunikazio hedabideek (telebista,
prentsa edo internet, bereziki) espazio eta denboraren kontzepzioa aldatu dutelako,
norberarena gaindituz. Beraz, aintzat hartu beharrekoa da fenomeno berri hau
ingurunearen ezagutzaren ikasketa estrategia didaktikorako, bai historiaren
azterketarako eta baita ulermenerako gaitasunak errazteko ere interesgarria jotzen
delako; baita eskolan irakatsi eta ikasleak bizi duena lortzeko ere (Ribas eta Freixenet,
1992; Benejam, 1995; Fernandez, 2000 eta Gonzalez, 2006).

Frantziako haur eta lehen hezkuntzako haurrekin egindako ikerketa baten ondoren,
Loison ikertzaileak tokiko baliabideak ezinbestean erabili beharrekoak direla adierazten

badigu ere, haratagokoari ere erreparatu nahi dio. Alegia, “se constata aqui la
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necesidad de no limitarse solamente al enfoque historico local y de establecer vinculos
entre los diferentes niveles, que van de lo “local” a lo "mundial* pasando por el nivel

nacional y europeo”. (Loison, 2008:77-88)

4.5.1. Ingurunea, eskola eta komunitatea.

Jaap van Lakerveld eta Ingrid Gussenek ondare-hezkuntzan bitartez konpetentziak
eskuratzeaz dihardutenean argi eta garbi adierazten digute ikaskuntza kooperatiboak
eta elkarreraginean (gelakideekin, ondarearen sustatzaileekin, maisu-maistrekin ...)

duten garrantzia:

Co-operation and interaction are both domains of learning as well as vehicles or
learning in other domains. If learning is supposed to be self initiated, self regulated,
and aimed at developing personal competences, the educative approach must allow for
diversity in needs and related to that in goals and objectives. This requires an open
approach in which education includes dialogues between learners and educators about
expectation, needs, goals, choices, etc. (Jaap van Lakerveld eta Ingrid Gussen,
2010:7).

Perez Urrazak ere (2007) Portela irakaslearen (2003) aipamena egiten du gure
helburuetarako oso aproposa dena, alegia, ingurunea erakunde baten mugetatik
haratago doala esaterakoan. Ingurunearen eta ikastetxeen arteko artikulazio moduari
begira Portelak hiru dimentsio ikusten ditu (antolakuntza formala, merkatua eta
komunitatea), hirugarren hau elkarkidetzan edo solidaritatean oinarritzen da. Berak
inguruneari esparru geografiko espazial mugatuari deitzen dio, eta komunitateari

balore partekatuak dauzkan talde integratuarekin identifikatzen du.

Komunitate osatzeko zereginean Yrjo Engestréom Finlandiako eskolek inguruko
komunitateekin txertatzeko duten ahuleziaz ari da. Alegia, esan nahi digu barne
antolamenduan eskolak sendoak badira ere, ez daudela hain sendo txertatuak
komunitatean, gelan ikasten denarekin eta kanpoan dagoenarekin etena egongo balitz
bezala. Loturarik gabeko transmisioa egingo balute lez. Beharrezkotzat jotzen du
galdetzea zer gertatzen den eskolatik kanpo, nolakoa den kanpoko bizitza erreala,
“joko interaktiboa sortu beharko genuke, gela barruko eta eskolatik kanpoko
errealitatearekin”. (Yrjoé Engestrom, 2012:32-33).

Eskola eta ingurunearen arteko harremanetan, komunitateak izan lezakeen zereginaz,

Rodriguez Rojoren ikuspegia (1993) aipatzen digu Perez Urrazak (2007). Rodriguezek
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hiru norabide aipatzen ditu eskolaren ingurunearekin irekieran: 1) Makro-sistema:
Egitura zabala eta gizarte osora begira doana. 2) Exosistema: Egitura ertaina eta
udala, autonomia eta hezkuntza-sistemaren arteko elkarreraginak. 3) Mesosistema:
Egitura motzak, tokian tokiko herria, eskualdez osatuta non, besteak beste, leku
horretako errealitatearen arabera hezkuntza-programa eta helburuak egokitzea

defendatzen baita.

Hala ere, arestian esandako ideiari zabalpena eman asmoz, tokian tokiko horren
ezagutzari buruz gure geletako errealitatea beste bat izan daiteke errealitate globalak
gugan nabarmen eragiten kontuan hartzen badugu, eta gerta liteke gure hurbileko
errealitate hori informazio eta komunikazio hedabideen eraginagatik, ez ezagutzea; eta
kanpotik datorrena gehiago ezagutzea eta berarekin gehiago identifikatzea, batik bat
adinez aurrera joan ahala nabarmenagoa bihurtzen dena. Honen aurrean zer egin?
Urrazak 2004an Castilla eta Leongo Concejo Educativok (2001) egindako proposamen
interesgarria azpimarratzen digu lehen hezkuntzako eskola-programazioa eta
curriculum-proposamenari begira: “Bizipena eta hausnarketa, ezagutza eta ekintza
lotzean datza ingurune desberdinetan hurbileko eta urrutiko eremuetan, inguru
objektibo (natura, kale-eraikuntzak, komunikabideak ...) eta subjektiboak (balioak,
sinesmenak, itxaropenak ...) ez modu banandu bezala. Baizik eta guztien arteko
harremanak etengabeko joan-etorri osagarrietan integratuz baizik”. (Urraza, 2007:71-
73).

Beraz, ingurune horren espazio-mugak baina ez dira soilik udalerri batera mugatzen,
nahiz eta guretzat abiapuntu eta helmuga izan sarri beste errealitate batzuk

ezagutzeko eta fenomenoak orokortzeko ere baliagarria izaten den (Ubieto 2007).

Bata zein bestea beharrezkoak dira, gure ustez, haurrak bietan mugitzen ikasi behar
du: globaletik tokikora, tokikotik globalera, erreferentzia konstanteak eginez bata zein
besteari, bien arteko distantzia hori gero eta gehiago laburtuz, nahastera iritsi arte.

4.5.2. Ingurunea eta errealitate soziokulturala sendotu.

Hala ere hezkuntza formalaren eta ingurunearen arteko loturak aldakorrak dira. Alegia,
irakaskuntza transmisiboa praktikatzen dutenen artera hurbilduta, ikusten da ez dela
erreferentzia puntu bat, eta batzuetan nahasia ere izan daitekelakoan-edo, baztertua.
Beste batzuentzat, ostera, ingurunea errealitate bizia, dinamikoa eta elkarrentzako

aberasgarria izan daiteke.
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Bertan egiten diren aktibitateei erreparatuz gero, berriz, ingurunea ikasketa-objektu
bezala ikusten da, beste eskola-edukien bezala ezagutu (eta ikertu) beharrekoa, baina
beste batzuetan baliabide pedagogiko bezala ere hartzen da, eta hor ibiltzen gara
udazkenero hostoak biltzen gelan hostolarioa egin ahal izateko. Batzuetan saiatzen
gara eduki soila ez izaten eta beste materien ikasketekin lotzen, baina ohikoena da

objektu bezala eta diziplina zehatzen menpean hartzea.

Gure nahia haurra bizi, ikasi eta garatzen den eremu bezala ulertu hartu nahi dugu
ingurunea. Honek esan nahi du haurrak eskolan ikasten duena ez ezik, kanpoan
ikasten duena ere aintzat hartzea, hala, familia eta eskola, eta ikasketa ez-formal eta
informalarekin elkarlanean arituz, hutsuneak, ahulguneak identifikatu. Izan ere
ikasketa jarduerek ikaslearen gizarte-jardueretan eta inguruan ere parte hartu behar
dute; alegia, eskolan egiten dena eskolatik kanpo erabiltzea, eskola helburuak helburu
sozial eta kulturalekin integratzea. Honek dakar eskola dinamikoa izatea, errealitate
soziokulturalarekin elkarrekintzan. Topo egin dezakegun errealitate, gizabanako, talde,
eragile ... desberdin eta ezezagun zein egunero arazo eta kezkekin bat egiten duena.
Trebetasun, jakintza, jarrera desberdinak dituzten gizabanako eta kolektibitateekin bat
egingo genuke, sarri baztertuak izan direnak, baina indartzaile pedagogiko aparta
dutenak baldin eta integratzen badakigun; alegia, ez du eskolak bakarrik irakasten,
errealitate hurbilak ere betetzen du egiteko hori (Concejo Educativo, Castilla eta Ledn,
2001).

Eskolek eragile edo lankide berriak aurkitu behar dute beraien eremu soziokulturalean.
Geroz eta gehiago atera behar dira haurrak eskoletatik, -eta ez soilik noizbehinka
egiten den irteerara-, horrekin batera hezkuntza-bizipen berriak aurkitu beharko
lituzke, elkarlanean oinarritutako beste eredu batzuk sortzeko bai eskolarentzat zein
komunitatearentzat ere. Egia da ez dela erraza elkarlan hori lortzea, eragile
desberdinek euren lanerako ohiturak dituztelako. Baina agian ez litzateke erronka
makala izango unibertsitatearentzat hau lortzeko bidean ezartzea, hots, eragileen
arteko elkarlana bideratzeko estrategiak diseinatzea, denon elkarlana bideragarria
bihurtzeko (Engestrom, 2012).

Izan ere, ingurunea, errealitate globala bezain anitza da. Alegia, inguruneaz
dihardugunean alderdi fisiko naturalekin bat egiteko ohitura izan dezakegu, eta bere
alderdi soziokulturala alde batera laga. Alderdi hau da sendotu behar dena. Esan nahi

da honekin herritarrok balio, ohitura eta errealitate kultural baten baitan inguratuta
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gauden neurrian, gure bizipenekin hain lotura hertsia duten elementu horiekin bat
egiten ikasi behar dugula, baina ez era pasiboan, transmisibo hutsean, baizik eta era
sozio kritiko batean, ikusmira pedagogiko hau emanda lor genitzakeelako pedagogia

parametro desberdinetan aldaketak (Concejo Educativo, Castilla eta Ledn, 2001):

1) Hezkuntza formaleko funtzio esplizitua: Ikasketa esanguratsua baina
ikusmira sozial batekin. 2) Hezkuntza formaleko funtzio inplizitua: Hobekuntza
soziala bere ingurune hurbileko nahiz urrutiko konpromiso handiagoarekin. 3)
Erreferenteak: Jakintza zientifikoa eta herri-kultura jakintza. 4) Ikaslearen
kontzepzioa: Pertsona bat testuinguru soziokulturalean (Kultura eragile bezala).
5) Ikasteko ikaslearen jarrera: Ikasteko konpromiso pertsonala. 6) Ikaslearen
pertsona-profila egokia: Gizartearekin konprometituta. 7) Hezkuntza-
prozesuaren hartzaile: Guztiei zuzenduta dago, baztertuei bereziki. 8)
Irakaslearen profila: Profesional gisa ere konprometituta. 9) Ikasteko motak eta
erak: Bakarka nahiz taldeka eta sozial mailako ikasketan prestatua. 10)
Errealitatearen hautematea: Berez gatazkatsua den errealitatearen aurrean,
ikuspuntua eta interes desberdinez osatua. 11) Curriculum-ardatza: Ikasketak
ematen dira duten esanahia pertsonal eta sozialarengatik. 12) Kultura-
erreferentzia: Kultura ezberdinekin lan egin lezake, desberdintasunak saihestu
nahian. 13) Ingurune sozial hurbilarekin harremana: Ingurune sozial
hurbilarekin lotuta, bera ikasketak ematen diren hezkuntza-testuinguru barruan
ikusten da, eta eskolak zubiak eraiki behar ditu. Aldi berean, eragile
desberdinez osaturik dago, eskolan parte har lezaketenak. 14) Harremanetan
jartzen den sistema soziopolitikoa: Parte-hartze demokratikoan, eta giza
mugimenduetan oinarrituta. Aldi berean beste askatasun hautabideei zabalik.

4.5.3. Tokiko ondarea.

Atal honen hasieran adierazi dugu gertuko kultura ondarea izan daitekeela erreminta
indartsua eta eraginkorra Gizarte Zientzien irakaskuntza-ikasketa prozesuan, eta inork
ez duela zalantzan jartzen bere bitartekaritza ona ondare-elementuak erabiltzeko. Eta
horretarako, lehen hezkuntzako ‘Natura, Gizarte eta Kultura Ingurunearen Ezaguera’
jakintza arloa bidelagun ona ere izan daitekeela. Alegia, gertuko ingurunea erreferente
gisa hartuz, posible dela espazio eta denbora-eskala desberdinetara eramango

gaituzten urrutiko inguruetaraino iristea.
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Ohituta bagaude ere pentsatzera ezagutza dena liburuetan edo modan dauden
teknologia telematikoetan soilik kontzentratzen dela, konturatzen gara, inguruari
begiratuz gero, idatzitakoa baino bertan (“in situ”) dugula adierazita edo “idatzita”
ezagutza bera, eta gure eguneroko bizitzan hain arrunt mantentzen diren aztarna

horiek axolagabe begiratzen ditugula sarri.

Era batean zein bestean izandako gertakariek uzten dute bere aztarna ingurunean, eta
bera iturri bihurtzen zaigu memoria historikoa eraikitzeko zain (Ubieto, 1992; Trepat,
1995). Hala, gure herrian han eta hemen kontenplatzen dugunean paisaia, lur soro
bat, erreka edo baso bat, eta bere izenaz identifikatzen dugunean bakoitza, edo denok
batera herriko jaiak, erromeriak edo usadioren bat ospatzerakoan ... agian gutxitan
konturatzen gara iraganeko iturriak, aztarnak darabiltzagula egunari, bizitzari ere

zentsua emateko.

Honek, udalerria ezagutzeko eta ulertzeko baliagarriak diren fenomenoekin edo
bitartekariekin harreman zuzena izatea eskatzen du, beraz planteamendu aktiboak
martxan jartzeko ere baliagarria da gertuko ingurunea. Bera da gure laborategi
partikularra, non kultura ondarea izango den gure esperimentaziorako aitzakia. Izan

ere, Ubietok esaten digun bezala:

Los datos (documentos escritos, yacimientos arqueoldgicos, neveras, retablos, etc.) y
elementos multiformes (danzas, costumbres, ritos, etc.) que sirven para hacer historia,
demografia, geografia, etc., no nacen en los libros, se llevan a los libros, porque los
datos y elementos estan en el archivo, en el yacimiento, en la romeria, en la iglesia,
etc., de un espacio concreto, de un entorno. El problema es activarlo. (Ubieto,
2007:20).

Azken hamarkadatik hona ugariak izan dira Espainian norberaren identitate ikur gisa
ulertuta tokiko ondarearen inguruko defentsarako mugimenduak. Badirudi, baina,
gizartean izan duen isla hezkuntzan, eskolan ez duela hainbesteko eraginik izan, nahiz
eta curriculum berrietan kultura ondarea txertatu eta horren beharra azpimarratu
(Ubieto, 2007).

Antzerako paradigma aurki genezake Frantzian, non bertako Hezkuntza Ministerioak
1995etik 2007ra bitartean egindako curriculum eraldaketetan oso garrantzitsuak
ikusten dituen denboraren ulermenean hasteko programetan ondare-baliabideak

txertatzea, ikaslea “existitzen den horretaz” kontzientziatzeko. Hala ere, haur eta lehen
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hezkuntzako irakasleriaren kolektiboak badirudi beste pertzepzio bat duela, eta
egindako ikerketek adierazten digutela interes eza handia dela ikasketa eta ondarearen
oinarritutako  didaktikarako, batik bat hiru arazo tartean (Loison, 2008):
epistemologikoa (denboraren egiturak sortzen du ikasleengan historia ipuin bat bezala
ulertzea), didaktikoa (haur eta lehen hezkuntzako lehen zikloetako haurrak gazteegiak
omen dira iraganeko dimentsio hauek hautemateko) eta pedagogikoa (irakaslearen

formazio urria gai honetaz).

Curriculumean txertatuta bai beraz, baina izan dezakegun erronka da nola bihur
ikaslearentzat erakargarri kultura ondarearen tokiko ondasun desberdinak. Eta agian
erraza badirudi ere, Gabarddn de la Bandak (2005) ez du hain erraz ikusten, eta
horretarako lau arrazoia adierazten ditu: A). Tokiko ondareak erakartasun gehiago du
helduengan gazteengan baino, izan ere azken hauek kultura globalagoa denaren
eragin nabarmena dutelako, hedabideen ondorioz. B). Helduek bai dituztela bizipenak
ondare eredu horiekin, gizarte itxiagoetan bizi izan direlako, baina gazteak ez. C). Sarri
ondarearen balioa lotuta dago elementu erlijiosoekin, ugarienak eta hainbatentzat
bizipen zehatzekin lotutakoak: bataioa, jaun hartzea, sendotzea, ezkontza
Gazteentzat berriz, balio erlijioso hori gero eta urriagoa da, beraz emozionalki ere
distantzia bat dago.

Hala ere, bere alderdi posibilista ere adierazi nahi digu Gabarddn-ek (2005), eta tokiko
ondarearen irakaskuntzaren barruan, eta ikasleengan kolektibitate bateko ondasun
kulturalaren sentsibilizazioa pizteko zereginean, aldi hauek proposatzen dizkigulako:
behaketa (horretarako ondarea ezagutzeko irteerak planteatuz), sentsibilizazioa
(behaketa horrek bere ingurunearen inguruko atxikimendua garatzea ekarriko luke,
interesa piztuz), azterketa eta ulermena (datu bilketaren bitartez ikerketa bat has
lezake), eta ezagutzaren eskuratzea (ezagutzak hautematea lotuta dago ikerketaren

emaitzetan eta horrek ondorioz sortutako kezketan nahiz sentsibilizazioan).

Fontalek, berriz, gertuko (tokiko) kultura ondaretik hastea abiapuntu ona dela badiosku
ere, proiekzio zabalagoak ere egitea komeni dela adierazten digu, baina, aldiz, berori
ez ondasun kulturaletan oinarrituta, baizik eta pertsonak duela garrantzia:

Asumimos la Educacion Patrimonial como un proceso pedagogico centrado en las
percepciones, conocimientos y valores que subyacen en una sociedad. De esta manera,
el bien patrimonial se convierte en un recurso para el aprendizaje, capaz de conectar al

ciudadano con su diversidad cultural y su entorno social. Para ello, es necesario trabajar
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con los valores culturales locales mas proximos a las personas, para luego proyectar los
valores universales. El disefio, planificacion y ejecucion de acciones educativas tendrian
como objeto de estudio el disefio de estrategias y recursos educativos centrados en las

personas y no en el bien cultural. (Fontal, 2003:166).

Perspektiba bera adierazten digute Bardavio, Iturrate, Bou eta Perezek alde batetik
(1996), eta Gonzalezek (2006) bestetik, izan ere adierazten digute tokiko kultura
ondarearen azterketak baimentzen diola konturatzea ikasleari bere inguruan duela

kultura ondarea, eta gizakiaren eraginez osatzen joan dela bera.

Hala, lau bereganatze-maila hauteman dituzte prozesu honetan:

1) Iraganeko aztarna bat identifikatzea; hau da, paisaia, ondarea irakurtzeko
behaketak ikasi, ikusten den hori ulertze aldera. 2) Historiaren bilakaera ulertu,
bera ordenatzeko, sailkatzeko eta alderatzeko. 3) Ezaugarri morfologiko eta
funtzioen arabera ondarea interpretatu, eta 4) gizarte batekin, egoera historiko

batekin loturak egin; eta lokaletik globalera eta alderantziz pasatzea.

Ikuspuntu formal eta ez-formaletik begiratuta, kultura ondareak duen sendo gune
garrantzitsuenetarikoa hezkuntzarako duen iraunkortasuna da. Esan nahi da, ezin
dugula ondarearen hezkuntzarako eszenategi baliagarri bakarra eskolako gela soilik
ulertu. Eta eskola sarri kalera irteten den bezala, bertan dauden kultura ondasunen
lekukoak aztertzera, ezin uka kalean zehar sakabanaturik daudenak ere gelara ekar
daitezkeela. Beraz, herria edo hiria bere osotasunean, bertan dauden museoak,
ondarearen informazioa eskaintzen osatuta dagoen sarea bera..., izan daitezke
bitartekari onak ondare hezkuntzari ekiteko, ikasteko helburu izateko. Baina baldintza
bat bete beharko Iluke kultura ondasun horrek, hau da, testuinguru baten jabe
izatearena, edo argiago esanda testuinguru hori kultura ondarearen irakaskuntzarako
objektu bezala hartzea (Fontal, 2003).

4.6. LABURPEN MODURA.

Etengabeko gizarte aldaketen aurrean aurkitzen garen honetan nora eza izan liteke
agian herritarrok adierazten dugun gogo-aldarterik nagusiena. Kulturan murgilduz,
nora eza ez bakarrik kultura hegemonikoa identifikatzeko unean, baizik eta kultura
transmisioaren baitan egon litezkeen funtzio aldaketen aurrean kezka, batik bat

eskolari -eta hedaduraz hezkuntzari- dagokionez.
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Eskola eta hezkuntza (sistema), biak ala biak bitartekari estrategikoak dira gaur
egunean, eta ez bakarrik pertsonen sozializazio eraketan, baizik eta gizarte egitura
mantentzeko edo eraldatzeko duten gaitasunagatik. Horretan, izaera politikoa hartzen
du estatuaren eskuetan heziketak. Estatuek nazioaren nortasuna zabaltzeko,
berarekiko atxikimendua ezartzeko esku artean izan duten aparteko tresna dugu eskola

eta hezkuntza-sistema.

Hezkuntza eta gizartearen arteko elkarrekintza ere ulertu behar dugu. Alegia, erakutsi
behar dugu kultura hegemonikoek ze bitartekari erabiltzen dituzten euren kultura-
edukiak inposatzeko. Izan ere estatu-nazioek atxikitzen diote curriculumari transmititu
nahi duten gizarte-ikuspegi sozial, ekonomiko eta kulturala. Beraz, intentzioa duen
erreminta bat da curriculuma, eta horren bitartez pertsonak bere identitatea eraikitzen
du. Ezagutza hegemonikoa, bada, curriculum ofizialetan adierazita dago. Eta honek
bazterketa bat dakar curriculum ofizial hauetatik at geratzen direlako beste errealitate
soziokulturalarekin loturiko edukiak; geureak, adibidez.

Gizarte eragile askoren kezka izaten da bazterketa egoera hau, eta hautabide
desberdinak eztabaidatu eta adostu dira egoera honi aurre egiteko: °Derrigorrezko
Eskolaldirako Euskal Curriculuma’, “Euskal Herrirako Curriculuma” eta 2007ko
Hezkuntza Dekretua. Agirietan hautematen da Euskal Herrian euskal kultura
transmititzeak dituen zailtasunak zer nolakoak diren, eta transmisio hori finkatu eta
sendotu beharra dagoela. Hori bai, bazterketak saihestuz eta tolerantzia, errespetua
eta kultur aniztasuna bezalako ideiei jaramon eginez. Euskal kultura mundura zabalik

izango litzateke zabaldu nahi den leloa.

2007 eta 2010eko Hezkuntza Dekretuek markatzen dituzte Euskadiko Autonomia
Erkidegoan politika, gizarte eta hezkuntza eragileen artean oso eztabaidatuak izan
diren curriculumaren bereizgarriak. Lurraldetasuna, hizkuntzaren (euskararen)
nagusitasuna eta kokapena hezkuntzan bezalako gaiek, esan dezagun, euskal
identitatearekin loturiko elementu sentiberakoenak zirela eta direla, izan ziren une
hartan eta honetan ere iskanbila-iturri dira. Kontran, berriz, euskal identitate
kulturalaren onarpena aitortzen da, hots, arte, historiaren oinarrizko alderdiak, eta

kultura ondarearena.

Ezkurdiak bere tesian esaten duenarekin bat gatoz (2004a:27): “Identitatearen
eraikuntzan pertsonaren inguruak duen eragina ukatu gabe, curriculumak islatzen duen

inguru horren ikuspegia, eskolaratze prozesuak eta irakasten diren eta ez diren
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ezagutzen -edukien- bidez hautatua eta zehaztua izan dena, bere biziko garrantzia

duelakoan gaude”.

Kultura ondarea erreminta indartsua eta eraginkorra da Gizarte Zientzietako arloan, eta
bere ondasunen erabilerak errazten du ingurunea (naturala, soziala eta kulturala)
ezagutzea, horretarako, gainera, lehen hezkuntzako curriculumeko ‘Natura, Gizarte eta
Kultura Ingurunearen Ezaguera ~jakintza arloa aproposa izan. Aproposa bai ingurune
hurbila aztertzeko, eta bai abiapuntua espazio- eta denbora-eskala desberdinetara eta
ezezagunetara ere iritsi eta ezagutzeko. Izan ere, gaur, errealitate globalak gugan
duen eragina gero eta nabarmenagoa da.

Inguruneak gure bizipenekin lotura duen heinean berarekin lotzeko estrategiak
martxan jarri behar dira, baina ez ikusmira transmisibo hutsa erabiliz, baizik eta sozio
kritikoa aplikatuta. Honek esan nahiko luke ere, inguruneaz dihardugunean alderdi
soziokulturalari gero eta gehiago erreparatu beharko geniokeela. Beraz, eskolan ez
ezik, hezkuntza-ez formal eta informalaren baitan parte-hartzen duten eragileak ere
identifikatu eta errealitate soziokulturalarekin elkarrekintzan aritzea komeni dela.

Eskolak komunitatean aurkitu behar ditu sinergiak ingurunean eragiteko.

Inguruari begiratuz hauteman daitezke bertan kontzentratzen direla gure oroimen
historikoa eraikitzeko baliagarriak diren aztarna ugari. Kontua da nola bihurtu
erakargarri umeari. Formula bat izan daiteke komunitateari laguntza eskatzea,
eskolatik kanpo lekukoen bila joatea edo gelara ekartzea. Argi dagoena da era
honetako planteamendu aktiboen bitartez gertukoa edo tokikoa den kultura ondarea
zentzua hartuz joango dela, eta norbanakoaren nahiz kolektibitatearen identitatea
aberastuko duela.
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BOSGARREN KAPITULUA

HEZKUNTZA EREMUAK ETA ONDARE-HEZKUNTZA: HEZKUNTZA
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5.0. SARRERA.

Hezkuntzaz dihardugunean ezer baino lehen eskolan pentsatzen dugu. Hezkuntza
derrigorrezko hezkuntzari lotu izan zaio, formazio pertsonalerako hain garrantzitsuak
diren beste praktika, espazio eta eszenatoki zoritxarrez baztertuta (Buenfil, 1991). Nola
ikusi eta ulertzen dugun mundua, eta nola eragiten dugun bertan, esperientzia multzo
baten emaitza da; eman diguten hezkuntza da, eta, aldi berean, gu geu ere bizitza
osoan komunikatzen, transmititzen saiatzen garena. Beraz, Hezkuntza prozesu sozial
bat bezala ulertu behar dugu, non eraiki eta artikulatzen ditugun jasotako jakintza,

ezagutza, sentimenduak, sinesmenak, ideiak eta balioak.

Baina norberaren kulturaren ardatzak ez dira eskolan soilik ikasten, baizik eta espazio,
prozesu, erakunde, giza harreman ... iturri anitzetatik “edateko” aukera dago, eta ez
dago ezagutzarekin soilik lotuta, baizik eta baita sinesmen, balio, jakintza, trebetasun,
gaitasun eta sentimenduekin ere (Pacheco, d/g). Are gehiago, eskolan egiten den
ikasketa formalaz gain, hezkuntzarako esanguratsuak diren beste eremu batzuk ere
sakon ikasteko beharra ikusten dute Asensio eta Pol adituek (2002): ingurune naturala,
kultura ondarea (artxibo, biblioteka, museo eta ondasun higiezin eta higigarriez
osaturikoa), gizartea eta bere funtzionamendua (bereziki norberaren herria/hiria) eta

unibertso birtuala (ikus-entzunezkoak integratzen dituena).

Hezkuntzaz dihardugunean ere, ezinbestean, curriculumaz hitz egin behar izaten da.
Arestian aipatu dugun lez, 2007 eta 2010ean Euskal Autonomia Erkidegoan onartu
ziren Oinarrizko Hezkuntzaren curriculumak, eta bai bata zein bestean hautemango
dugu hezkuntza ez dela bakarrik eskolaren ardura, pertsonaren heziketa osoan beste
eragile batzuk, beste hezkuntza mota batzuk ere lanketa gai moduan hartu behar
direla adierazten da; alegia, hezkuntza-testuinguru guztietan ikasten dela, bai
formaletan, baita informaletan ere, maila pertsonalean, familiarrean, soziokulturalean,

akademikoan eta profesionalean.

Hezkuntza politikari dagokionean sarri bereizten bada ere ikaste (edo hezkuntza)
formal, ez-formal eta informala, euren arteko desberdintasunak baina, eta batez ere
azkeneko biena (ez formal eta informala) ez dira beti argiak izan eta nahasteko zorian
ere egon gaitezke. EAEko Dekretuetan gertatzen den bezala, hezkuntza formala eta
informala dira azaltzen diren hezkuntza eremu bakarrak (Dekretua, 175/2007), ez-
formalarena saihestu egiten da. Azken urteetan, berriz, beste ideia batekin lotzeko

joera ere egon badago hezkuntza; ikasketa iraunkorra edo bizitza osoan ikasten (Long
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Life Learning) delako ideiarekin (European Comission, 2001)*. Eta hau gutxi balitz,
UNESCOk berak ere bere programetan hezkuntza eremu desberdinen arteko ohiko
sinergiak (formala, ez-formala eta informala) bultzatzen badu ere, batik bat azken biak

(ez-formala eta informala) aldarrikatzen ditu %°.

Eta nahasmen hau, aitortu behar bada, ustez baino orokorragoa da irakasleen artean.

Hala aitortzen digu Pacheco adituak (d/g) ere:

La clasificacion en modalidades educativas tiende a generar muchas confusiones
acaloradas, debates ya que las explicaciones a esta taxonomia parten desde muy
diversas perspectivas de analisis; a veces a partir de los sujetos que atiende, otras mas

de los espacios en los que se desarrolla o de la metodologia que utilizen, etc. (Pacheco,
d/g).

Hala ere, guk geuk, UNESCOk, Coombs (1975), Tourifan (1984), Trilla (1992),
Bernabeuk (1997), Vazquez (1998), Sarramona (2000) nahiz Fontalek (2003), azken
honek bereziki ondare-hezkuntzarentzat zuzenean aplikatuta, esandako hiru hezkuntza
eremu desberdinekin eginiko planteamenduak jarraituko ditugu. Izan ere aditu hauek
guztiek, nahiz eta terminologia bera ez erabili, bat datoz hezkuntzan eremuak eta
kontzeptuak bereizi behar direla aipatzen dutenean. Esaten ari garena indartzen duen
beste argudio bat, literatura zientifiko anglosaxoian zabalik dagoen “formal, non-formal

eta informal education” kontzeptua bera da.

Henrik Zipsane ere iritzi berekoa da:

28 “Formal learning. Learning typically provided by an education or training institution,
structured (in terms of learning objectives, learning time or learning support) and leading to
certification. Formal learning is intentional from the learner's perspective. Non-formal
learning. Learning that is not provided by an education or training institution and typically
does not lead to certification. It is, however, structured (in terms of learning objectives,
learning time or learning support). Non-formal learning is intentional from the learner's
perspective. Informal learning. Learning resulting from daily life activities related to work,
family or leisure. It is not structured (in terms of learning objectives, learning time or learning
support) and typically does not lead to certification. Informal learning may be intentional but in
most cases it is non-intentional (or "incidental"/random)”. European Commission Communiqué:
Making a European Area of Life-long Learning a Reality. Brussels 2001. Kontsultatuta
(2012/04/03). In: http://eur-
lex.europa.eu/LexUriServ/LexUriServ.do?uri=CELEX:52001DC0678:EN:NOT.

2 Research on synergies between formal, non-formal and informal learning. Kontsultatuta
(2011/09/23). In: http://uil.unesco.org/home/programme-areas/lifelong-learning/research-on-
synergies-between-formal-non-formal-and-informal-learning/news-target/research-on-
synergies-between-formal-non-formal-and-informal-
learning/9856e€12603c392d6431eb329fbde739b/.
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Finally, we should consider how cultural heritage learning is related to the learning
process, wich is often characterised as formal, non-formal or informal learning. It is
often tempting to depict cultural heritage learning only as part of the informal learning
processes. However, if we examine up to date and current definitions of these three
fundamental learning processes, we have reason to once again reflect on where cultural

heritage learning belongs. (Henrik Zipsane, d/g:5).

Beraz, hezkuntza eremu hauek aintzat hartuta, eta ikasteko testuinguruan kultura
ondarea helburu bezala ere ulertuta, gauzak asko aldatzen direla konturatuko gara:
ikasteko baldintzak, hezitzailearen irudia, ikasten ari den subjektuaren baldintzak,
denbora, espazioa... Eta hezkuntza eremu hauetan kultura ondarea bertan lantzea
posiblea dela baieztatzen bada, eta uste dugu hori posible dela, ezinbestean komeni
zaigu ezagutzea zertan den garatzen ari den ondare-hezkuntzaren diziplina markoa
(Olaia Fontal, 2003).

Bukatzeko, hauteman genezake ere herrialde, eskualde nahiz herri bateko kultura
ondarearen babesa eta sustapena ez dela soilik berariaz sorturiko erakundeen eta
adituen zeregina. Bai, ordea, herritar guztiengana zabaldu beharrekoa; komunitate
osoarena dela, alegia. Baina, kultura ondarearekin loturiko herritarren parte-hartzeak,
lehenik eta behin, eremu horretan parte hartuko duten eragile sozialak eta bere
ezaugarriak identifikatzea eskatzen du. Izan ere, badirudi horretaz aritzeko arkeologo,
historiagile, antropologo... izan behar dela. Azken urteetan kultura ondarea
kontzeptuak izandako eraldaketek adierazten digute, eragileak mugatu behar hori ez
datorrela bat errealitatearekin. Hiru arrazoi: 1) Ondarea ez delako bakarrik antzinako
monumentuak eta ondasunak, baizik eta baita bizirik dagoena eta egungo
adierazpenak diren hanbat eta hainbat errealitate (hizkuntza, tradizioa, ...). 2)
Iraganetik iritsitakoaren kontserbazio eta administrazio ondare-politika zabalduz ere
badoalako erabilera sozialera. Ondasun kultural horiek egungo beharrekin bat etorri
behar dira. 3) Klase hegemonikoak sortutako ondarea ez soilik, baizik eta nazio baten
ondarea ere badelako herri-kulturak sortutakoa (musika, artisautza, ...) (Garcia
Canclini, 1987).
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5.1. HEZKUNTZA EREMUAK.

5.1.1. Hezkuntza formala.

Hezkuntza formalaz aritzen den hezkuntza-jarduna da. Era sistematiko eta egituratuan
egiten dena, eta ofizialak diren titulu akademikoak lortzera garamatzanak. Asmo izaera
(intentzionalitatea), planifikatua eta arautua duen hezkuntza da. Derrigorrezko
hezkuntza da, haur hezkuntzatik derrigorrezko bigarren hezkuntzara doana. Hezkuntza
hau, onartuta dauden ikasteko erakundeetan emateaz gain, gobernu batek hezkuntza
sistemarekin lotutako edozein modalitate eta etapara begira diseinatutako oinarrizko
curriculumean oinarritzen da (Coombs, 1973; Sarramona, 2000).

Gaur egun ikasteko eredu tradizionalaren krisia edo porrota da pertsona askorentzat
mintzagai, eta, nahiz eta hezkuntza mota honen helbururik nagusiena ikasleak ikas
dezan izan, orain arte hausnartu eta idatzizkoak ikasketa formalaren mugak agerian
uzten ditu. Gainera, eraginkortasunari begira, jakin badakigu ikasketa formalean
ematen den ikasketa eraginkortasun-maila ahula izaten dela, eta ez-formala eta
informala batuz gero, berriz, sarritan sendoagoa izan ohi dela. Dena dela, bata zein
besteak metatuta, ezagutzak eskuratzea da ikaslearen zeregin nagusia (Asensio,
2001).

Irakaskuntzaren planifikazioari dagokionez, berriz, jarduera formalak itxiak izaten dira.
Edukiak, berriz, batik bat kontzeptualak, eta gutxiago prozedurazkoak eta jarrerazkoak.
Beraz, ezagutza larregi teorikoa izaten da, eta ez aplikagarria. Hurrenkera, berriz,
diziplina mailakoa eta lineala, eta sarri norberaren inguruarekin zer ikusirik ez duena,
ez beraz esanguratsua. Ekintzak, ostera, estatikoak eta homogeneoak, eta ebaluaketa
azken produktuetan oinarrituta izateaz gain, sumatibo erakoa eta indibidualak izaten
dira (Asensio, 2001; Ibafiez, 2005).

Ikasketa prozesuaren planifikazioa, berriz, aurrezagutzak baztertuta jartzen da
martxan, gehinetan egunerokotasunetik kanpoko testuinguruarekin lotuta. Motibazioari
dagokionez, ez du kuriositatea ezta interesik ere pizten, irakaslea da aktore nagusia,
bakarkako ikasketa bultzatzen da, eduki “hotzak”, emozioetatik kanpo kokatzen
direnak, ez du kontzientziarik sortzen, eta komunikazioa bermatzeko baliabide

nagusienak, kasik bakarrak, testuliburuak dira ( Asensio, 2001; Ibafiez, 2005).
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Hezkuntza sistema honen helburua ondarea eta gizartearen arteko zubi-lana
bermatzea baldin bada —helburuetan, egituretan eta bitartekari lanetan-, bistakoa da
hezkuntza formalaren alde egindako hautua ez dela ondarearen transmisioari
dagozkien helburuak lortzen ari. Besteak beste, ondarearen babesari eta honen aldeko

identifikazioari lotuta dauden eremuetan (Rico eta Avila, 2003).

Eta nola bideratu modu egokia batean, hezkuntza formalaren ikusmiratik ondare-
hezkuntza? Nola txertatu hau hezkuntza etapetan? Oinarrizko curriculumetik hasi eta
curriculum zehaztapen desberdinak ondo planifikatuta, izan ere hezkuntza formala
asmo jakin bat duen hezkuntza jarduera bat da, era sistematikoan eta estrukturatuan
zein helburu akademiko ofizialak lortzeko helburuari erantzuten diona (Sarramona,
2000).

Beraz, haur eta gazteen oraina eta etorkizunaren zati bat denez, iraganaren
ondarearen ezagutza, balorazioa eta gogoa belaunaldi berriei eskaini behar die eskolak.
Haur eskolan etxe, eskola edo komunitatearekin lotura daukaten hurbileko kultura
ondasunak baliatu behar dira. Lehen eta bigarren hezkuntzan, proiektu eta estrategia
didaktiko ezberdinak txertatu behar dira. Eta goi mailako hezkuntzan, diziplina anitzeko
ukitua eskainiz, jakintza arlo desberdinak ukitu behar dira (UNESCO, 1998).

5.1.2. Hezkuntza ez-formala.

Hezkuntza ez-formala beste hezkuntza testuinguru eta/edo eragile bat da; hots,
eskolarrak ez diren beste ingurune eta multzoak dira, baina informaletik ere berezi
behar direnak, izan ere aldez aurretik pentsatuta eta zehaztuta daudelako ikasketa
edo formazioa sortarazteko helburuarekin (Trilla, 2009).

Hezkuntza eremu honen bitartez ikaste maila bat lortu nahi da, nahiz eta hori titulu
akademikoa ez izan. Beraz, hezkuntza formal eta ez-formalaren arteko osagarritasuna
ezin da ukatu. Are gehiago, hezkuntza ez-formala hezkuntza formal eta informalarekin
zuzeneko harremanetan jartzen da, gizabanako eta komunitateen bizitza osoan
garatzen den hezkuntza (azpi) sistema bat osatuz (Sarramona, Vazquez eta Colom,
1998). Ez dago euren arteko kontrakotasunik, era sintetiko batean ulertu beharrean
gaude hezkuntza eremu guztiak. Honako grafiko honek argi adierazten digu aurrera

eraman beharreko elkarrekintza zer-nolakoa izan behar den:
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Ilustrazioa, 3: Hezkuntza eremu ezberdinen arteko elkarrekintza

HEZKUNTZA FORMALA

7O

HEZKUNTZA-EZ FORMALA < » HEZKUNTZA INFORMALA

Tturria: Egokituta Sarramona, Vazquez eta Colom-etik (1998:17).

Sarritan gertatzen da, baita ere, hezkuntza-eremu hauen bereizketa curriculum
formalik ote dagoen ala ez printzipioarekin lotzen dela. Eskolek eskaintzen dute
bereziki hezkuntza formala, izan ere curriculum espezifiko eta hierarkiko bat eskaintzen
dutelako. Asistentzia arautegia bat dute, gela dinamika bat eta baldintza batzuk
betearazi behar direnak hezkuntza-prozesua arrakastaz bukatzeko. Ondarearekin
loturiko interpretazio-zentroek eta museoek, berriz, nahiz eta sarritan hezkuntzarekin
lotutak izan, hezkuntza ez-formala eskaintzen dute, izan ere ez dute curriculum
espezifiko eta progresibo edo mailakaturik, eta ez dute eskatzen bukaeran ezagutza
domeinurik (Ibanez, 2005).

Hezkuntza ez-formalaren eremua hain Ihain lotura izan eta heterogeneoa, non bere
baliabide eta aktibitateak euren artean urrunduta eta loturarik gabe dauden. Berak
hezkuntza ez-formalak dauzkan hezkuntza funtzioetatik, hezkuntza iraunkorretik hasi
eta eskolaren osagarriak izateraino doaz; aisialdiko pedagogiatik lanbide formazioraino.
Formazio hiritarra, sozial eta politikoa, ingurugiroan eta ekologian oinarritutakoa,
fisikoan, osasunean ... oinarritutako eremuekin lotura zuzena daukaten edukiak landu
behar dira. Eta beste hainbeste esan genezake erakundeek erabili ohi dituzten metodo,
prozedurari buruz. Izan ere, gizabanako nahiz kolektibitateei zuzendutakoak daude;
batzuk bertan egin beharrekoak eta beste batzuk distantziaz egin daitezkeenak,
teknologi berriekin edo artisauen erremintak erabilita, oso sistematizatutako programa
eta jarduerekin eta ez direnekin ... Trilla (1993).

Trillarekin esandakoari bide eginez (1993), hezkuntza ez-formalaren barruan, eta bera
hezkuntza-prozesua dela aintzat hartuta, ezaugarri komunenak zeintzuk diren

azpimarratzen ditu:
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Taula, 3: Hezkuntza-ez formala: ezaugarri komunak

ATALAK EZAUGARRIAK

XEDE, HELBURU eta Ugariak izan daitezkeenak, eta baliagarriak ezagutzak

FUNTZIOA asimilatzeko nahiz trebetasun intelektualak lantzeko, baita
jarreretan  formatzeko eta  gaitasun  psikomotoreak
bereganatzeko ere.

IRAKASLE Malgua, baita bere estatusa eta duten formazioa ere:
profesionala, erdi-profesionala eta amateurra.

IKASLE Ugaria izan daiteke: arrazoi desberdinengatik ohiko
hezkuntzatik marjinatuak daudenak; biztanle sektore nahiz adin
bati zuzendutakoak ... ; hezkuntza formalean parte hartzen
dutenena baino heterogeneoa.

EDUKIAK Helburuen aniztasunarekin lotuta dago, anitza izan daiteke
edukien tratamendua. Hala ere badira eduki batzuk propioak
direnak ez-formalean: egokitzapena antolatzen diren
lurraldeari, hartzaileari, eta sistema formal edo akademikoak
aintzat hartzen ez dituenak jasotzen ditu.

METODOAK Ez dago metodo espezifikorik, eta bere aukeraketa lotuta dago
hezkuntza prozesuko elementu desberdinekin (edukiak,
testuingurua, ikasle mota, ...). Hala ere metodo eta teknika
berriak txertatzeko aukera ematen dute.

KOKAPENA Gaur egun dauden baliabideekin edozein tokitan gauza daiteke
hezkuntza mota hau, norberaren etxetik hasita.

DENBORA Malgua da.

KUDEAKETA Nahiko independentea da, eta antolatzaileek jarritako irizpideen
arabera gauzatzen dena.

FINANTZIAZIOA eta Hartzaileak nahiz erakunde publiko eta pribatuak dira horren

KOSTUA erantzule.

KONTROLA, EBALUAZIOA | Hezkuntza ez-formaleko programetan parte-hartzeko eskaera

eta TITULAZIOA maila, hezkuntza formala dena baino askoz txikiagoa da.

Ebaluazioa ere arinagoa da, sarri, egindako lanagatik eta ez
azterketan ateratako notarengatik. Titulurik ezean, hartutako

heziketa-maila da baloratzen dena.

Tturria: Egokituta Trilla-tik (1993:32-45).

Ondare-hezkuntzan, gainera, eragin handia duen eremua da hezkuntza ez-formala.

Industria-ondoko historiaren kontsumo soziala hasiz doa etengabe:

museoak,
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interpretazio-zentroak, ekomuseoak, jaialdi historikoak, arkeologia praktikatzeko parke
tematikoak, telebistan telesaila historikoak ... Eskaintza hau ugaritu den heinean,
espazio hauek didaktikoagoak bihurtzeko nahia ere pareko joan da, proposamenetan
(teknologia berriei eman zaie batez ere garrantzia) ikusleen profil desberdinak aintzat
hartuz (Hernandez, 2003). Helburua bisitariei ondareak izan duen eta gaur egun duen
integrazio sozial barruan adieraztea da, baina aldi berean balioen eskuratzeak, esanahi
berrien eraketak, biztanleengan jabetza sena ere badira lortu beharreko helmugak.
Parte-hartze prozesu hauek motelagoak eta konplexuagoak dira beste edozein ohiko
mekanismo baino. Baina epe erdi nahiz luze batera eraginkortasuna nahi bada,
eragileen artean adostasuna beharrezkoa da. Eskolak eremu ez-formal hauek era

koordinatu batean integratu behar ditu.

Koordinazio behar horren isla, *Natura, Gizarte eta Kultura Ingurunearen’ jakintza-
arloaren baitan eta bertako tokiko historia aztertzerakoan adierazten da. Bertan,
testuinguru formaletatik at eman daitezkeen ikasketak garrantzitsuak izan
litezkeelakoan, irteerak eta bertan egiten diren landa-lanak azpimarratzen ditu, eta
museoak, interpretazio-zentroak,... izaten direla eskola askotako ikasleen ikasketa ez-

formaleko guneak.

Baina nola erabiltzen du irakasleak hezkuntza eremu hau? Morentinek (2010)
zientzietako museo interaktiboei buruz egindako tesian esandakoa gurera aplikatuz,
ikertzaile askoren ikerlanek ondo baino hobeto adierazten dute ze beharrezkoak diren
eskolaz kanpo egiten diren ekintza hauek guztiak programatzea, planifikatzea,
curriculumean integratzea. Aholkuak aholku, baina, eremu ez-formaleko ikasketei
buruz egindako azken ikerketek diote irakasle gutxi batzuek soilik aintzat hartzen
dituztela gomendio hauek, nahiz eta irakasleek onartu irteera, bisitaldi hauek
interesgarriak direla ikaslearen motibazioa sustatu eta edozein diziplinarako eragile
enpatikoak bihurtzeko. Beraz, badirudi irakasle gehientsuenentzat bisitaldia prestatzea
eta diseinatzea ez dela beren zeregina, nahiz eta jarreren arabera irakasle mota asko

aurki daitezkeelako.

Aldi berean gertatzen dena da, irakasleek erabiltzen dituztela eremu ez-formalak
diziplinaren irakaskuntza-ikasketa ziurtatzeko, bertan gelako ohiko espazioetan garatu
ezin diren hainbat dinamika aurkituko dutela uste dute, eta hala museoetara,
interpretazio-guneetara, ondare-multzoetara ... joaten direnean testuinguru formalean

jarraitzen dute, nahiz eta bisitatzen den espazioa ez-formala izan (Hernandez, 2003).
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Hala ere, ikuspegi ezkor hau ezin da etsipenetik ulertu, izan ere Gizarte Zientzietako
didaktikak ez luke geografia eta historiaren irakaskuntza eta ikasketan eremu ez-

formala alde batera laga behar. Ados gaude Hernandezekin:

Apostamos por una didactica de las ciencias sociales que reclame como campo propio
todo aquello que sea didactica, divulgacion y difusion de la geografia, la historia, y las
ciencias sociales, en los espacios formales de ensefianza aprendizaje y también en los
no formales, en las aulas, en las salas de los museos o en los espacios televisivos.
(Hernandez, 2003:466).

5.1.3. Hezkuntza informala.

Etimologikoki /in-formal deiturak ez-formal bezala adierazten du, eta honek ekarri du,
lehen aipatu dugun bezala, aditu batzuk (Asensio eta Pol, 2002) hezkuntza eta ikasketa
formala eta informala bereiztea, lehena eskolakoa propioki ulertuta hartuz eta bestea
ez. Dena dela, guk geuk Coombs-ek (1973) lehen hartutako bidea jarraituko dugu,
beste erakunde batzuek eta UNESCO-k (2000) berak ere jarraitzen dutena.

Hala, hezkuntza informala ez dago planifikatuta eta ez du planifikatua izateko asmorik.
Alegia, hezkuntza erakundeetan ez dago curriculumean txertatuta eta horregatik ez da
ez aintzat ez hartzen ezta planifikatzen egiten ere. Hala ere, hezkuntza jarduera bezala
onartzen da, nahiz eta antolatua ez izan. Norbanakoak eremu ezberdinetan
elkarreraginean (familian, lanean, komunikabideetatik jasotako informazioan...)
garatzen duena da hezkuntza informala, hain zuzen ere. Adibidez, norberak bizi dituen
leku eta giza harremanetako guneetatik (familia, lagunak, ...) antolatu eta egituratu
gabe dagoen hezkuntza jasotzeko gai da. Berez, bizitza osoan irauten duen prozesua
da eta bertan pertsonek ingurunearekin lotuta eta eguneroko esperientzien bitartez
ezagutzak, gaitasunak eta jarrerak biltzen dituzte (Perich, 2008). Eta ondare-hezkuntza
sustapenarekin atxikiz, hedabideen lana da ezinbestean azpimarratu behar dena,
internet, eta harreman soziala edo familia nahiz eremu pribatua (Sarramona, 2000;
Fontal, 2003).

Hala, irakaskuntzan, eta beti hezkuntza formalarekin alderatuz, helburuak izan daitezke
irekiak izan daitezke, curriculumetik kanpokoak; kontzeptuzko edukiak baino prozedura
eta jarrerekin lotura handiago daukatena, beraz baliagarria dena ezagutza bera
eraikitzen joateko. Diziplina asko erabil daitezke eta norberarena dena, edo gertukoa
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dena aintzat hartzen da. Jarduerak ere desberdinak izan daitezke; eta ebaluazioa,
bukaerako, prozesuarekin lotuta egoteaz gain, kualitatiboagoa eta taldean

oinarritutakoa ere izan daiteke.

Ikasketa prozesuan, abantailak ere egon badaude hezkuntza eremu honetan. Hala,
norberaren ezagutzekin eta irudikapenarekin lotura duelako, norberak dituen
bizipenekin bat egitea posible delako, kuriositatea eta beraz, motibazioa piztu
lezakeelako, ikaslearen parte-hartze eta kudeaketa laguntzen duelako, banakako nahiz
taldeko ikasketak bultzatzen dituelako, alderdi afektiboa eta emozionala ere aintzat

hartzen dituelako, komunikaziorako produktu ugari ere erabil daitezkeelako.

Esandako hau guztia ondare-hezkuntzan aplikatu nahi izanez gero, ondarearen
interpretazioan hezkuntza informalak espezialista ez den publiko batera iristeko
estrategia eta interpretazio baliabideak bilatu behar ditu. Moralesen hitzak (1998:151)
dira horren erakusle: “... la interpretacion del patrimonio es el “arte de desvelar “in
situ” el significado del legado natural y cultural, al publico que visita esos lugares en su
tiempo libre”.  Honekin, ekintza turistikoa eta hiritartasun kultura sendotzeko,
ondasunen balorea eta esanahia lortu nahi da. Honek, baina, pertsonekin
komunikatzeko interpretazio baliabideak, interpretazio zentroak, visitor’s

center "bezalakoak diseinatzea eskatzen du (Santacana, Llonch, 2008).

Antzerako ideia azpimarratzen digu Romerok (1998). Berak adierazten du ondare-leku
batera joaten garenean, bisitaldi horretan irakaskuntza-ikasketa prozesuaren bidez
hainbat mekanismo jartzen direla martxan, izan ere, bertan ematen den irakaskuntza-
ikasketa boluntarioa, arakatzailea, ez derrigor ikastekoa baina bai ulertu eta
barneratzeko delako.

Dena dela badakigu aditu batzuek, Asensio eta Polek (2002:35-58)*° esaterako,
zaharkitutzat hartzen dutela hezkuntza eremuen arteko bereizketa hau, eta ondare
kontuetan aditua ere baden Asensio jauna (2001), hezkuntza testuinguruak edo
ikasketak formal eta informal bezala bakarrik sinplifikatzearen aldekoa da. Eta

Asensioren irizpideekin ere bat egiten du kultura ondarearen inguruan EAEn egin den

30 con el paso del tiempo todo el mundo ha abandonado esta terminologia por innecesaria e

imprecisa, y se han subsumido las dos categorias de no-formal y de informal en la de informal,
como aprendizajes sin objetivos explicitos y fuera del aula, porque la frontera entre lo no formal
y lo informal era imposible de operativizar”. Guk geuk, dena dela, jatorrizko bereizketaren
apustua egin dugu, izan ere, teorian justifikatu ahal izango dugun bezala, hezkuntza eremu
eta/edo eragileen bereizketak gaur ere badu justifikazioa, batik bat komunitatean parte-hartzen
duten hainbat adierazlek azpimarratuko diguten bezala.
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tesi bakarrenetakoaren egilea den Ibafiez jaunak (2005). Bata zein bestea jarraitu, biek
aldarrikatzen dute hezkuntza informalak daukan garrantzia ze neurritakoa den, bai

irakaskuntza zein ikasketa bera planifikatzerako orduan.

Taula, 4: Tkasketa informalaren paradoxa.

IKASKETA FORMALA IKASKETA INFORMALA
Ikasketaren helburu Normalean SENDOA Normalean AHULA
esplizitua
Ikasketaren Sarri AHULA Sarri SENDOA
eraginkortasuna

Tturria: Egokituta Asensio-tik (2001:39).

Baina baieztapen honek interpretazio okerren bat ekarri ahal duenez, eskolaz kanpo
ematen diren ekintzak edo programak emate soilarekin ikasten dugula esatea ez dela
egia azpimarratu beharko liztateke, alderantzizko adibide ugari ere egon badaudelako.

Beraz, programazioaren uztarketa egokian dago gakoa.

5.2, HEZKUNTZA EREMUAK ETA CURRICULUMA.

2007ko Euskal Autonomia Erkidegoko Oinarrizko Hezkuntzaren Curriculum Dekretuak
ere, bere lehen kapituluan, xedapen orokorretan eta bere laugarren paragrafoan
adierazten du Derrigorrezko Hezkuntzaren izaera hezitzailea eta orientatzailea lortzeko
eragile askoren beharra dagoela, eta irakasleak euretako bat direla: “Lehen
Hezkuntzak eta Derrigorrezko Bigarren Hezkuntzak izaera hezitzailea eta orientatzailea
dute, eta horrek esan nahi du irakasle guztiak direla hezitzaile, eta batera eta modu
koordinatuan esku hartu behar dutela, dagokien hezkuntza-etapan eta curriculum-
arloan. Esku-hartze hori ikasleen heziketan ardura duten figurekin lankidetzan egingo
dute, batik bat familiarekin, baina baita gizarteko sozializazioko eta hezkuntzako beste

instantzia eta eragile batzuekin batera lan eginda ere” (Dekretua, 175/2007).

Are gehiago, Lehen Hezkuntzako curriculum ofizialarekin bat eginez gero,
curriculumaren antolaketaz diharduenean, ezinbestean adierazten du alderdi formal eta
ez-formalak adierazitako esperientzia eta ezaguerak. Ingurunearen hautematean
ikuspegi ez-formalari atxikitzen dio garrantzia, baina, nahiz eta dokumentuan

kontzeptualki berau zehazki azpimarratu ez, hezkuntza informalak ere eragina daukala
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onartzen du, ikus entzunezko zein teknologikoak diren bitartekoek batik bat

gazteengan duten eragina nabaria delako:

La organizacion del curriculo remite a un planteamiento contextualizado e integrado de
las interacciones individuo/sociedad, medio fisico/medio social, naturaleza viva/inerte,
naturaleza/cultura, en sus dimensiones espacial y temporal, que parte de las
experiencias y conocimiento adquirido de modo formal y no formal. Respecto a las
experiencias no formales es necesario tener en cuenta el enorme peso que tienen, en la
concepcion personal del medio, tanto las escolares como aquellas que no tienen su
origen en la escuela. Por ello, especialmente en esta area, se debe considerar la
importancia que adquiere la informacién que nifios y nifias reciben a diario procedente
de medios audiovisuales, tecnoldgicos, y de otros agentes sociales. En definitiva, en la
escuela necesitamos de la aportacion y de la participacion de todos y de todas para
cumplir los objetivos que la sociedad demanda. (Dekretua, 175/2007. IV Eranskina:

Lehen Hezkuntza: Natura, Gizarte eta Kultura Ingurunearen Ezaguera.).

Alonso (2010:19) ere iritzi berekoa da, curriculumaren planifikazioaz diharduenean: “Es
necesaria la mediacidon de los agentes sociales, y entre ellos de la educacion escolar,

para promover el desarrollo integral de los alumnos”.

UNESCOKk ere onartzen du eskolaren ezintasuna munduko bilakaera azkar hauei aurre
egiteko eta pertsona, erkidego, eskualde, nazio eta kontinenteen arteko
ezberdintasunaren mehatxua baztertzeko. Delorsek (1996:19) jarraitzen du esaten
eskolako hezkuntzak eta eskola kanpokoak ez direla elkarren aurka egon behar,
elkarren osagarri izan baizik, eta horretarako ezinbestekoa dela hezkuntza sistemak
eskakizun berrietara moldatzea, eta halaxe: 'La combinacidon de la ensenanza
tradicional con enfoques extraescolares tienen que permitir al nifio acceder a las tres
dimensiones de la educacion, es decir, la ética y cultural, la cientifica y la tecnoldgica, y
la econémica y social”.

Esan genezake, beraz, balioen transmisioa ez dela lehen bezala eredu tradizionaletara
mugatzen, non gizabanakoak zuen gaitasunaren arabera kulturaren edukiak
bereganatzen zituen era pasibo batean (Gémez, 2008); eta hau guztia gainera, lau
hormen barruko espazio batean sartuta, hau da, ingurune hurbilarekin elkarrekintzarik

gabe osatzen zen jakintza. Hala " diseinatzen” zen etorkizuneko herri/hiritarra.
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5.3. HEZKUNTZA EREMUEN HARREMANA: PROZESU HOLISTIKOA.

Franco Frabboni soziopedagogo ezaguna ere (1995) aspaldidanik dago kezkatuta
aldaketa soziokulturalek eskolaren gainean duten eraginez. Berak, "Heziketa Sistema”
eskola eta eskolaz kanpokoa den elkarrekintzazko indar eremu konplexu gisa ikusten
du. Horrenbestez, "Heziketa Sistema“ delakoa triangelu bat da, eta haren aldeak
hezkuntza formala (eskola), hezkuntza ez-formala (heziketa-asmoz hornituriko eskolaz
kanpoko erakundeak, familiatik hasi eta kultura elkarteetaraino) eta hezkuntza
informala (eskolaz kanpoko erakundeak baina heziketa helburu berezirik ez dutenak,
hala nola komunikabideak eta merkatu kulturalaren ahalbideak). Gauzak horrela,
hezkuntzaren kalitatea bektore horien oreka egokiaren baitan dago.

Izan ere, 5-16 urte bitarteko haur eta gazteek beraien denboraren %18 bakarrik
pasatzen baldin badute ikastetxean, oker gabiltza pentsatzen badugu eskolan bakarrik
ikasten dutela (Osborne eta Dillonek, 2007); alegia, eskolaz kanpo eskaintzen diren
beste testuinguru sozial eta kulturaletan (hezkuntza ez-formal eta informaletan)
ikasten dutela bereziki. Fenomeno honek berria dela ematen duen arren, orain dela
hogei bat urte pasatxo Wellingtonek adierazten zigun etorri bazetorrela aldaketa: “El
aprendizaje fuera de las instituciones formales esta creciendo en importancia en
relacion al curriculum escolar y existe ya evidencia de que los factores extraescolares
tienen una gran influencia en los resultados educativos del alumnado” (Wellington,
1990:247).

Hemendik dator, besteak beste, hezkuntza formal, ez-formal eta informalaren arteko
osagarritasunaren kontua, batik bat ez mugatzeko ikaslearen ikasketa-aukerak.
Hezkuntza eremu ezberdinen behar hau ere hautematen du dagoeneko aipatu dugun
Delorsek (1996). Berak hezkuntza ere badela esperientzia soziala adierazten digu,
haurra ezagutzen hasi eta aberasten duena beste batzuekin harremanak garatuz, eta
ezagutza teoriko zein praktikoak jasota. Esperientzia sozial hau, baina, derrigorrezko
hezkuntza hasi baino lehenago lortzen hasten da bere forma anitzetan, eta egoeren
arabera, familiak eta tokiko komunitateak ezinbestean konprometitu behar dira zeregin
horretan (Delors, 1996).

Tourifanek (1983) eta Trillak ere (1998) egindako definizioen azalpenekin grafiko
hauxe proposatzen digute. Grafikoan, nolabait hezkuntza mota bakoitzaren mugak
azpimarratzen dira, sarri irakaskuntza-ikasketa prozesuan gaindiezinak izan ohi

direnak:
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Taula, 5: Hezkuntza eremuak.

HEZKUNTZA FORMALA HEZKUNTZA EZ-FORMALA | HEZKUNTZA INFORMALA

Tturria: Egokituta Trilla-tik (1998:24).

Hala ere, badirudi irudi honek ez duela egiatan adierazten euren arteko harremana eta
hierarkia. Izan ere, aintzat hartu behar da aipatutako hezkuntza eremu mota hauen
definizioek begiztatzen digutela euren arteko harremanen sarea, antzekotasunena eta
kontrajartzeena, iraupen, unibertsaltasun, erakunde eta egituraketa irizpideen

araberakoa (Sarramona, Vazquez eta Colom, 1998), alegia.

Horregatik, Tourifan (1984) eta Trillarekin (1993) batera Sarramona, Vazquez eta
Colom-ek ere (1998), grafiko honen bitartez irudikatzen dute hezkuntza eremu hauen

arteko harremana:

Taula, 6: Hezkuntza eremuen harremana.

Hezkuntza formala Hezkuntza informala

Hezkuntza ez formala

Tturria: Egokituta Sarramona, Vazquez eta Colom-etik (1998:13).

Ikasketa iraunkorrak gure gizartean duen garrantziaz azpimarratu nahian, alde batetik,
eta pertsonen garapen integralean hezkuntza formalak, ez-formalak eta informalak
duten garrantzia azpimarratuz, bestetik, era honetara ulertzen dute hezkuntza

Bermudez eta Del Curak:

Como un proceso constante a lo largo de toda la vida, que ofrece y articula
experiencias de aprendizajes formales, no formales e informales. Tal proceso se detiene
en la adquisicidon de unas competencias que incluyen tanto conocimientos como
destrezas practicas, orientadas al desarrollo personal, social y laboral, de tal modo que
permitan una presencia activa y participativa en la sociedad del conocimiento.
(Bermudez eta Del Cura, 2011:76)

Hezkuntza-testuingurua eta/edo eragilea ez da bakarra, ikusi besterik ez dago bestela
ingurune desberdinetatik jaso edo eragindako hezkuntza-esperientziei esker nola
metatzen diren, gehitu edo biltzen diren haurraren hezkuntza-esperientzia osoan, eta
nola ere euren artean elkarrekintza-sare konplexu bat sortzen den. Esan nahi da
familian jasotako heziketa-bizipenak ez direla eskolan sortzen direnekin
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independenteak (eta alderantziz); edo erakunde ez-formaletik jasotako hezkuntza-
ondorioak ez direla hezkuntza formalak eragiten dituenekin arrotzak, eta abar. Beraz,
ondoriozta daiteke bizi izandako ingurune desberdinetatik jasotako hezkuntza-
esperientzia guztien artean dagoela elkarrekintza bat, eta horren ondorioz batzuetan
euren artean sendotzen direla, beste batzuetan, berriz, kontraesanetan jartzen direla,
edo ezeztatu ere egiten direla, edo biderkatu ... Elkarrekintzak direnak direla, honetatik

guztitik dator edo bideratzen da bakoitzaren hezkuntza-prozesua (Trilla, 2009).

Hau guztia, ondare-hezkuntzari eta bertan landu litezkeen gaitasunei atxikita,
hezkuntza formalean agian, gehiago “ikastea” dela helburua hauteman daiteke, eta ez-
formalean, ordea, interpretazioarekin lotura gehiago izatea, batik bat hautemateko
gaitasunarekin. Izan ere, hezkuntza mota honek: “frente a la educacién tradicional
intenta motivar activando los sentidos, lo afectivo y lo cognitivo, para conseguir la
implicacién de los sujetos al establecer una nueva relacién con el bien patrimonial”
(Santamaria, 2008:52).

Izan ere, egoera efektibo eta motibatzekoekin lotuta badago ikasketa:

Supone hablar de lo que esta pasando en los museos, en el patrimonio historico, en la
ciudad como recurso didactico, en los parques naturales, en los acuarios y zooldgicos,
en los centros comunitarios de los barrios, en las iglesias, pero también en la television,

en el cine, en el ordenador, en internet. (Asensio eta Pol, 2002:11-58).

Jaume Trillasek (1998), berriz, hezkuntza eremu desberdinen artean egon beharreko
elkarlanaren hausnarketen inguruan proposamenak ere egiten ditu, lehendabizi
hezkuntza eremu hauek nola lotzen diren ildotik adierazteko, hezkuntza prozesu
holistikoa eta sinergiako bat dela esaten du; esperientzia askoren konbinaketa
konplexu bat, eta ezinbestean, elkarreraginean daudenak. Beraz, esan genezake, nahiz
eta sarri lotura espliziturik ez egon, funtzio aldetik behinik behin lotuta daudela
aipatutako hezkuntza eremu guztiak. Bost bat harreman bereizten ditu Trillak:
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Taula, 7: Hezkuntza eremuen arteko harremanak.

HARREMANAK

MOTAK

OSAGARRITASUN MAILAKOA

Funtzio banaketa bat dago, helburuena, edukiena ...
hezkuntza-eragile desberdinek parte hartzen dutelako
horretan. Batzuek agian eragin intelektualagoa duten
bitartean, beste batzuk, ostera, afektiboagoak edo

sozialagoak izan ditzakete.

ORDEZKAPEN MAILAKOA

Batzuetan hezkuntza ez-formalak bereganatzen ditu
zeregin batzuk hezkuntza formalarenak direnak, bere

ezinaren ondorioz. Edo alderantziz.

ALDAKETA MAILAKOA

Batzuetan hezkuntza ez-formala hezkuntza formalaren
ordez jartzen da. Nabaria da egoera hau inguru

sozioekonomiko behartsuenetan.

INDARTZE ETA KOLABORAZIO
MAILAKOA

Hezkuntza baliabide ez- formal eta informalak hezkuntza
formalaren ekintzak sendotzeko eta kolaboratzeko erabili
dira:  museoak, interpretazio-zentroak, ingurugiro

eskolak, tokiko administrazioa, enpresak ...

INTERFERENTZIA MAILAKOA

Baina batzuetan hezkuntza eremuen artekoa harreman
hau ez da harmonikoa, interferentziak eta kontradikzioak

ere eman daitezkeelako.

Tturria: Egokituta Trilla-tik (1998:190-191).

Interferentzia honen barruan,

batzuetan,

hezkuntza-ekintza edo erakunde bat

hezkuntza-eremu bakar batekoa hartzen da, aldi berean, beste eremu batzuen

elementu eta prozesu propioak ere izan daitezke. Alegia, eskolak berak, hezkuntza

formaltzat hartua denak, planifika litzake ezaugarri ez-formal eta informalarekin lotura

daukaten jarduerak.

Trillak, hezkuntza eremuen arteko konbinaketak non eman daitezkeenaren gaineko

adibide bat proposatzen digu: eragile formalek ingurune ez-formal eta informaletan

eragiten dute; ekintza informalak erakunde formaletan ematen direnak dira; programa

ez-formalek elementu formalak erabiltzen dituzte.
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Taula, 8: Hezkuntza eremuen arteko konbinaketak.

ERAGILE FORMAL EZ-FORMAL INFORMAL
Erakundeak eta Eskola Aisialdiko haur Kalea
inguruneak elkartea

Eragile pertsonalak | Lehen hezkuntzako Aisialdiko Hezitzailea | Aguazila

irakaslea
Proiektuak eta Lehen hezkuntzako Kultura dinamizatzeko | Telebista kate bateko
programak curriculuma programa programazioa
Baliabideak eta Testuliburua Auto-ikasketarako Nobela bat
erremintak materiala
Aktibitate Azterketa bat Musika (piano) Kafe antzokiko
zehatzak klaseak tertulia bat

Tturria: Egokituta Trilla-tik (1998:193).

Elkarrekintza on bat lortzeko, ezinbestean zabaldu behar dira hezkuntza eremu guztiak,
iragazkorrak izan behar dira. Bestetik, koordinazioa ere beharrezkoa da, euren arteko
sinergiak aprobetxatu eta solapamendu antzuak saihesteko. Eta hirugarrenik, egoerak
planifikatu beharrean gaude, hezkuntza forma guztiak integratu eta inor baztertu gabe.

Hala dio Coombs-ek:

La omision mas seria, cometida practicamente en todos los paises, es descuidar la
educacion extraescolar, es decir, todos los programas que institucionalmente se ubican
fuera del sistema educativo oficial “formal” ... A los fines de la planificacion educativa
oficial, la educacion ha sido implicitamente definida como "escolaridad’, y el Estado se

limitd a subvencionar la que se ajusta a estos caracteres. (Coombs, 1976:199-216).

Dewey-rentzat (1985) ere prozesuen batuketa oso bat da hezkuntza, eta prozesu
horien bitartez gizarte bat edo giza talde handi nahiz txikiak bereganatutako botereak,
gaitasunak eta idealak transmititzen ditu, norberaren iraupena eta garapena mantentze
aldera. Aldi berean, bi eratako hezkuntza bereizten ditu: hezkuntza asistematikoa edo
eskolatik kanpokoa, askoz garrantzitsuagoa, sakonagoa eta erreala, umeak etxean,
kalean edo inguruko sozializatzeko beste eremuetan jasotakoa; eta hezkuntza formala
edo eskolarra, abstraktuagoa eta azalekoa, eragin gutxiago duena, baina aldi berean
zabalagoa, osoagoa eta segurua. Arazoa da euren arteko elementu positiboak nola
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ondo artikulatu, ikasketa formala eta ingurunearen eguneroko bizipenekin. Beraz,

berarentzat hezkuntza berreraikitze jarraitu bat da.

Hezkuntza ez-formalari ematen dion garrantzia azpimarratzekoa da, “garrantzitsua,
sakona, erreala” bezalako ideiak erabiltzen ditu bera adierazteko (Dewey, 1985:3-16),
eta aldi berean hiru ideia azpimarratzen ditu hezkuntza ez formalaren baitan

txertatzeko: esperientziaren boterea, interesaren garrantzia eta jolasarena.

Esperientzia, metaketa prozesu bat bezala ulertzen du berak, batak besteari ematen
dio zentzua, eta beste bat eraikitzeko aukera ere bai, beraz, elkarreraginaren
printzipioa teorizatzen du. Esperientzia hau aberasteko bere herriko eskolako
testuingurutik kanpo dauden beste errealitate geografiko, historiko, ekonomiko,
kulturalak... (ikasketa informala deitzen dio berak) bultzatzea garrantzitsua ikusten du.
Alegia, ingurunea, aktibitate printzipioa aktibatu eta aldi berean elkartruke
komunitarioa“® ziurtatzeko bitartekaria dela dio (Dewey, 1985). Beraz, tesi honetan
elkarrekin lotu nahi ditugun hiru ideiak azpimarratzen dira: hezkuntza formala, ez-

formala, informala eta komunitatea (elkartruke komunitarioa).

Euskal Herriari so, eta gure gertuko interesetatik abiatuta, ildo beretik hitz egingo dute
SORguneak (2010) ikerketadunekoek ere: kultura baten transmisiorako tresnak
hedabideak, hezkuntza arautua, hezkuntza ez-arautua edo aisialdia, eta espazio
publikoa dira. Beraz, badirudi euskal kulturaren etorkizuna testuinguru eta tresna

hauen garapenarekin dagoela lotuta.

Hala, bat gatoz Basurcorekin ere (2007) “hezkuntza formala ren krisia aitortzen
duenean. "Hezkuntza ez-formala "ren eta "hezkuntza informala "ren hezkuntza indarrak
bildu eta ahaztuta zein gaizki erabilita zeuden eragileak, agentziak eta prozesuak
berreskuratzeko garaia iritsi dela.

Beraz, mundukoa gertukoarekin, tokikoarekin konbinatzean datza gakoa. Izan ere,
egoera berri hau dela eta, kultura ondarearen irakaskuntza ikasteko metodologia
berriak pentsatu eta daudenak errebisatu beharko genituzke irakasleok. Egun
irakaskuntzan dihardugunontzat erronka ederra, eta “it will be an exciting time ahead

for our heritage” (Troyer, Vermeersch eta Lehouck, 2005:12).
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5.4. ONDARE-HEZKUNTZA: KONTZEPTUA _ARGITZEN ETA BERE
HEZKUNTZA-BALIOA.

Gure artean suspertzen ari den diziplina markoa ei da ondare-hezkuntzarena, baina,
berari aitortutako hezkuntza balioa, aldiz, aspalditik dator. Ondare-hezkuntzak
hezkuntza eremu guztietan du, berriz, presentzia, eta bere irakaskuntza ikasketa
prozesuan aurki genitzakeen sendo-guneak nahiz ahuluneak identifikatzean datza
gakoa aktibitate egokiak diseinatu eta transmisioa era egokian egin ahal izateko.

Bestalde, kultura ondarearen transmisio eta sustapen horretan ikastetxeek (hezkuntza
formala), museoek, interpretazio zentroek, ingurugiro eskolek, udal hezkuntza
batzordeek (hezkuntza ez-formala) eta turismo bulegoek (hezkuntza informala) egiten
dutenaz aztertu egin behar da, hasteko, marko teoriko batean.

5.4.1. Kontzeptua argitzen.

Ondare-hezkuntza gero eta gehiago entzuten den kontzeptua da. Gorakada ari den
materia dela ere esan dezakegu, batik bat Ameriketakoak diren hainbat herrialdetan
(Argentina, Venezuela, Txile edo Peru), baina baita Europako hainbatetan ere, azken
hauetan adierazpen desberdinak erabiliz: Frantzian (" éducation au patrimoine”),
Ingalaterran (" Heritage education”), Portugalen (" educacao patrimonial”) (Fontal,
2003; Herrero, 2008). Beraz, kontzeptu hau nazioartean hain erabilia izateak

legitimitate bat ere ematen du, guk geuk ere aprobetxatuko duguna tesi honetan.

Ondare-hezkuntzatzat hartzen ditugu gizakienak diren ondarearen alderdi guztiak,
lehengoak eta oraingoak, eta hezkuntzaren bidez transmititu nahi ditugunak. Horrek
esan nahi du bere baitan errealitate kulturalak eta naturalak, biak ala biak, hartzen

dutela parte era integratuan ondare-hezkuntzan.

Dena dela, kultura ondarearen definizioa azpimarratu dugunean, guk geuk ikuspegi
holistikoa eman nahi izan diogu berari, Cuencak (2002) nahiz Prats-ek (2009b)
emandako irizpideak jarraituz. Halaxe saiatu gara definitzen Debagoienerako kultura
ondarea ere. Beraz, ondare-hezkuntzaz dihardugunean, kultura ondareari ikuspegi
globala eman nahi diogu, naturala ere atxikitakoa. Izan ere, lehen hezkuntzari
zuzendutako tesia izanik, curriculumeko °Natura, Gizarte eta Kultura Ingurunearen
Ezaguera’ jakintza-arloan irakurketa eta proposamen integralak adieraztea gai ikusten
ditugulako. Beraz, tratamendu espezifikoak saihesten ditugu, hots, alde batetik,
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ondare-hezkuntza kulturala eta, bestetik, ondare-hezkuntza naturala. Hala ere,
sumatuko da ondarearen literaturaz dihardugunean ondarearen dimentsio kulturalaz
gehiago aritzen garela, eta gutxiago naturalaz. Hala ere, esan gabe doa, kultura

ondarearen zentzu global hori mantendu nahi dugula.

Ondarearekin loturiko diziplina markoa, baina, zabalduz doa beste kontzeptu berri
batekin: ondarearen didaktika. Gizarte Zientzien didaktikarekin lotuta, hezkuntza
formala du erreferentetzat, eta guk ere ikuspuntu hau baliatuko dugu gure azterketari
bide egiteko.

5.4.2. Ondare-hezkuntzari balioa ematen.

Balioari buruz, ondare-hezkuntzak izan eta baduela interesa erakundeek plazaratutako
legeria barruan hautemango dugu. Honen aitzindariak eta nahitaezko erreferenteak bi
erakunde dira: UNESCO eta Europako Kontseilua. Hala ere, Euskadiko Autonomia
Erkidegoan ere identifikatuko ditugu legeria aldetik zeintzuk diren ondare-hezkuntzari

balioa ematen erreferentzia goiztiarrenak.

Honatx bata zein bestearen egitasmoen lagin bat:

* 1970. Ingurumen-hezkuntza eskoletako ikasketetan aztertzeko, UNESCOk

egindako nazioarteko biltzarrean definitu zen ingurumen-hezkuntza.

e 1972. Stockholmeko biltzarrean beharrezkoa ikusi zen ingurumen gaietan
hezkuntzaren zeregina, bai belaunaldi gazteentzat zein gazte ez zirenentzat ere.
1972an ere Gizateriaren Ondarean -Naturala eta Kulturala- babesteko biltzarra
ospatu zen Parisen, eta bere 27 eta 28 artikuluetan hezkuntza aztertzen da.
Ondarearen errespetua, balorazioa eta sentsibilizazioa hezkuntza- eta difusio-
programak martxan jar zitezela eskatzen da. Aldi berean identitateak

suspertzeko neurriak proposatzen dira.

« 1992. Rio-n, Brasilen, oso ezaguna izan den Konferentzia ospatu zen, eta
hezkuntzan berebiziko garrantzia izan duena. Hauetan antolatzen dituzten
mintzaldietan hezkuntza formal eta ez-formaleko nahiz adituentzat zuzenduriko

formaziorako aipamenak, iradokizunak ez dira inoiz falta (Fontal, 2003).
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» Europako Kontseiluak ere 1996an hezkuntza formala eta ez formalaren
beharra ondare-elementuak bultzatu ahal izateko aldarrikapena egin zuen®.

Nola? ondarearen pedagogia erabili eta sendotuta:

La pedagogia del patrimonio debe destacar los valores histéricos, artisticos y
éticos que el patrimonio cultural representa para la sociedad, ensefiando el
respeto a las identidades mdltiples, el desarrollo de la tolerancia y la lucha
contra las desigualdades y la exclusidn. La calidad y la objetividad del mensaje
pedagdgico depende de los valores que posean las personas encargadas de la

interpretacion del patrimonio *.

e Bi urte beranduago, 1998an, Ondarearen Pedagogia hori egokitzeko irizpide
batzuk ere kaleratu zituen Europako Kontseiluak, non kultura ondarea aintzat
hartuta, nazioarteko eskola umeen elkar trukaketak “in situ” bultzatu ziren. Aldi
berean, diziplinartekotasuna eta metodologia aktiboen beharraz gain,
ondarearen pedagogia honen gizarteratze bat ere aldarrikatu zuen (Champeil-
Desplats, 2010) *.

Beraz, frogatua geratzen da nazioarteko erakundeek badutela ondarearen erabilpena
egokia hezkuntzan bultzatzeko kontzientzia eta sentsibilitatea.

Euskadiko Autonomia Erkidegoan, ostera, hasiera ez zen 0so baikorra izan. Izan ere
7/1990 Legean, uztailaren 3koan, Euskal Kultur Ondareari dagokiona®, hezkuntzari
zuzendutako aipamen zehatzik ez dago. Beraz, alderdi horretan antzua da lege hau.
Hala ere, lege berean, zabalkundeari buruzko artikuluetan, inplizituki ez bada ere,
hauteman daiteke hezkuntza egitasmoa. Hala dio 3. Atalak: ".. euskal kultur ondareak

beti ere bere osoan iraun dezan arduratuko dira eta horren babesa, zabalkundea eta

X' V. Formation des personnels et sensibilisation des publics: 1. La formation des

professionnels, des techniciens, des propriétaires et des usagers de biens faisant partie du
patrimoine culturel devrait porter tant sur les principes généraux de la maitrise des risques que
sur les méthodes et les moyens de sécurité disponibles pour protéger le patrimoine culturel. 2.
Des actions de pédagogie du patrimoine devraient étre développées en milieux scolaire et
extrascolaire. Kontsultatuta: (2011/04/15). In:
https://wcd.coe.int/wcd/com.instranet.InstraServiet?command=com.instranet.CmdBlobGet&Inst
ranetImage=539176&SecMode=1&Docld=542754&Usage=2.

32 Declaracion. Kontsultatuta: (2011/04/15). In:
http://www.personales.ulpgc.es/emartin.dch/tutorialCD/glosario/D.htm
3 Conseil de | Europe. Kontsultatuta: (2011/04/15). In:

http://www.coe.int/t/dg4/cultureheritage/heritage/completed/education/default fr.asp.

% 7/1990 LEGEA, uztailaren 3koa, Euskal Kultur Ondarrari Buruzkoa. Kontsultatuta:
(2011/04/15). In: http://www.euskadi.net/cgi-
bin_k54/ver_e?CMD=VERDOC&BASE=B03G&DOCN=000014986&CONF=bopv_e.cnf
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hori aberastea sustatuko dute, oraingo eta geroko belaunaldiek hori ezagutu, horretaz
jabetu eta gozatzerik izateko aukera segurtatzeko behar hainbateko eraginkortasunez
jokatuz”. Esan beharra dago sustapen honen ardura Euskal Kultura Ondarearen

Zentroak izango duela.

Lege honen ondoren, eta ereduak eredu, kultura ondarearen babeserako sortutako
legeen artean bai hautematen dela hezkuntzarako begirunea (Abad, 2002). Adibidez,
Kulturaren Euskal Plangintza barruan, eta Kulturaren Euskal Planaren garapenean
(2004-2005) Azkarate, Ruiz de Ael eta Santanak egindako Ondare Arkitektoniko
txostenean, horixe bera adierazi nahi digute:

Hezkuntzaren balioa funtsezkoa da ondare hori legitimatzeko, besteak beste, alderdi
hauek sustatuta: lanak ikustea eta zuzenean ezagutzea; arkitektura berri hori
ezagutzeko eta azaltzeko klaseak, jardunaldiak eta ibilbideak; jakintza eta trebetasun
teknikoen transmisioa; espainiar estatuari eta nazioarteari dagozkien trukerako
bitartekoak bilatzea, etab. Ezinbestekoa da, beraz, berandu izan baino Iehen
konponbidea bilatzea eta jendea sentsibilizatzea sortzen ari den arkitektura berri hori
ezagutzeko. (Azkarate, Ruiz de Ael eta Santana, 2003:14-15).

5.5. HEZKUNTZA FORMALA ETA ONDARE-HEZKUNTZA: IRAKASKUNTZA
ETA IKASKETA.

Ezagutza historiko eta sozialaren artikulatzaile bezala hartzen zuen ondarea Pluckrose
adituak (1993), bai hezkuntza formalaren gizarte mailako ezagutza esanguratsuak
landu ahal izateko eta baita irakaskuntza-ikasketa prozesua bera errazteko ere (baita
haur hezkuntza etapan ere). Hala, historia-edukiak testu-inguratzeko ere
interesgarritzat jotzen zuen ondarearen erabilera. Beraz balio anitzekoa dela ezin

ukatu.

Ondarearen ondasunen babesa eta sustapen on bat lortzea nahiko bagenu, gizartea
bere ezagutzan eta estimazioan murgiltzea izango litzateke formularik egokiena. Esan
nahi da, arazoa izan litekeela, demagun, herritarrek ondasun kultural hauen balioa ez
ezagutzea, eta horregatik hezkuntza sustapena derrigorrezkoa izatea, bai gizartearena
eta baita botere politikoena ere (Campillo, 1998). Honek, hezkuntza sektoreko
formazioan eta ikerketan oinarritutako hezkuntza politika inteligente baten aldeko
kontzientziazioa lortu behar du, eskola, unibertsitate eta akademietan. Baita
administrazio publikoan ere, hauek direlako, besteak beste, kultura ondarearen
sustatzaile eta hartzaileak (Abad Liceras, 2002; Duefas, 2012).
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Ondare-hezkuntzaren testuinguru formalaren barruan, eta irakaskuntza-ikasketa
prozesuaren alderdi desberdinak aintzat hartuta, sendo-guneak eta ahuluneak
bereizten ditu Olaia Fontalek (2003). Sei galdera desberdinen bitartez saiatzen da

aipatutakoari bide egiten: Zergatik, Zer, Nola, Non, Nori eta Nor.

Taula, 9: Hezkuntza formalaren sendo eta ahuluneak ondare hezkuntzaren baitan.

IRAKASKUNTZA ETA IKASKETA SENDO GUNEAK AHULUNEAK
PROZESUAREKIN LOTURIKO
ALDERDIAK
Zergatik Motibazioak Hasierako testuinguru Programa edo proiektu
teorikoaren arabera: bateratu bat bete

pertsonen, hiritarren, giza beharra.

eragileen, profesionalen,... Araututako sistema

formazioa. baten mendekotasuna.
Irakaskuntza- Hezkuntza jarduera egingo | Irakasgaiaren programa
ikasketa den kultura ondarea osoa eman beharra.
argudioak ezagutu, batez ere natura, Ikasten duguna da jakin

historia- eta arte-ondarea. behar dugunaren

adierazle.

Zer Edukiak Hezkuntza maila Jarrerazko edukiak urriak
desberdinetan ezagutzaren | dira.

ordenazioa, egituraketa eta | Ezagutzaren egituraketa
hurrenkera arloka eta eremuka,
kultura ondarearen
ikuspegi zatitua
adierazten da.
Ezagutzaren espazio eta
denbora egituraketak
kulturaren joan etorria
ulertzeko zailtasunak.
Tokiko dena eta
unibertsalaren arteko

talka (ulermen zatitua).

Helburuak Kontzeptualak, Ezagutu (ondarea) da
prozedurazkoak eta nagusi, eta ez ulertu,
jarrerazkoak. errespetatu, baloratu,
Kultura ondarearen disfrutatu ...
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ezagutza.

Nola Metodologiak Aurkikuntzaren bidezko Memoriatikoa eta
Ikasketa imitagarria, ez parte-
hartzean oinarritutakoa.
Ebaluazioak (azterketari
egokituta) ikasketa
baldintzatzen du.
Azken kalifikazioak
prozesuan zehar bertan
dago, ikasketa eta
ikasleen egoera bera
baldintzatuz.
Teknikak eta Irudiaren erabilera Ez dago zuzeneko
erremintak erakartasuna lortzeko. harremanik ondasunekin.
Urrutiko nahiz
desagertutakoak
ezagutzeko diapositiben
erabilera.
Non Testuinguruak Ikasgela. Ondo legoke Gela, nahiz eta
pertsonalizatzea. noizbehinka irteeraren
bat egin. Ez dago giza
harremanik. Irakasleak
soilik egiten du
transmisioa, ikasleak
entzun besterik ez.
Nori Ikasten duena Homogeneotasuna (bai Ez dago aukerarik kultur
adina aldetik, baita artekotasuna sustatzeko
testuinguru geografikoa eta | homogeneotasuna
sozialetik ere, eta parte- (adina, testuinguru
hartze nahiz identitate geografiko eta sozial)
kolektiboa ere partekatua. nagusi delako.
Aniztasunari aurre egiteko
aukera ere.
Nor Irakasten duena | Materia desberdinetan Bere espezialitatearekin

espezialista: natura, arte,
literatura, historia... Kultura
eremu baten ulermen

espezializatua.

lotutako beste eremu
batzuk ez ezagutzea.
Kulturaren ezagutza

mugatua

Tturria: Egokituta Fontal-etik (2003:185-6).
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Hezkuntza formala, ondarearen irakaskuntza eta ikasketa prozesuaren diseinua
curriculum ofizialek eskaintzen duten eremuetatik edota jakintza-arlo ezberdinetatik
sortu litezkeen programazioetatik hasten da. Programazio hauek eskaintzen dituzten
planteamenduak normalean argitaletxeek prestatutako testu-liburuetan sozializatzen
dira. Hala, lehen hezkuntzako etapari dagokionez ‘Natura, Gizarte eta Kultura
Ingurunearen Ezaguera® jakintza arloa batik bat, baina baita zeharka " Hizkuntza eta
Literatura’, " Arte Hezkuntza'edo ~ Gorputz Hezkuntza® jakintza arloak ere, edo
derrigorrezko bigarren hezkuntzan, berriz, * Gizarte Zientziak, Geografia eta Historia’
jakintza arloekin loturiko liburuak dira horren lekuko.

Hala ere, aitortu behar da zailagoa dela ondarearen irakaskuntza integralak aurkitzea,
ez hainbeste diziplinartekoak -ugariagoak dira-, non alderdi historikoa eta naturalaren
arteko erreferente nagusiak bihurtzen diren; baina gainontzeko ondareen arteko
lotura-esperientziei gehiegi begiratu gabe (Cuencak, 2002). Hemendik aparte eskaintza
lotuta dago erakundeek (natur eskolek, interpretazio zentroek, museoek bakarka edo
irakasleekin batera, ondarearekin loturiko erakundeek) egindako materialen bidez
eskaini ditzaketenarekin. Hauek interesgarriak dira, batik bat, ezagutza sozio

historikoaren testuingurua eskaintzen dutelako.

5.6. HEZKUNTZA EZ-FORMALA ETA ONDARE-HEZKUNTZA:
IRAKASKUNTZA ETA IKASKETA.

Arestian aipatu dugu agian arazoa izan litekeela pertsonek kultura ondareak bere
baitan gordetzen dituen ondasun kulturalaren balioa ez ezagutzea (Campillo, 1998),
eta hori saihesteko beharrezkoa dugula herritarren formazioa garatzea ezjakintasuna
gainditzeko. Izan ere, orain arte publiko orokorra museo eta monumentuen bisitaldi
pasibo soiletan oinarritu da batez ere, eta gutxi batzuk bere interpretazioan eta

ezagutza esanguratsuetan.

Bat gatoz Avila Ruizek (2001) eta Ricok (2005) adierazten dutenean ere ondarearen
difusioa behar-beharrezkoa dela ez soilik ondarearen babesa eta kontserbaziorako,
baizik eta bitartekari pribilegia delako pertsonen formazio osorako. Ondare ondasunak
gizabanakoaren heziketarako benetako erreminta hezitzaile gisa hartuak izan dira
aspaldidanik, eta hala eskola umeak izan dira batik bat difusio-aktibitate hauek “hartu”

izan dituztenak.
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Informazioan eta komunikazioan, edo aisialdian eta ludikoan oinarritutako gizarte
honetan, “kultural” adjektiboa itzelezko indarra hartzen ari da, eta bere baitan
ondarearena da azpimarragarrienetako bat. Beraz, ondarearen difusioak berebiziko
garrantzia hartzen du alde bikoitzetik begiratuta, hots, herritar ororen sentsibilizazio

kulturala eta ondarearen gizarte hurbilketa lortu ahal izateko.

Hezkuntza formaleko estrategietan ondarearen irakaskuntza eta ikasketaren garrantzia
handitzen joan dela esan bagenezake ere (Hernandez, 2003), ondarearen irakaskuntza
diziplinartekoetan batik bat (Cuenca, 2002), esan behar da ondareak testuinguru ez-
formaletan hartu duen balioa askoz handiagoa izan dela, araututako hezkuntza bera
baldintzatzerainokoa, alegia. Gorakada hau ez da testuingurutik kanpokoa izan, baizik
eta industria-ondoko gizarteak izan duen bilakaerarekin loturik egon da. Izan ere
aisialdi gizartean oinarritutako kultura eta komunikazio industriek aurrez aurre jarri
digute ondarea, berariaz kultura-turismoa sortzeraino. Ondarea demokratizatu,
sozializatu egin zaigu. Baina arrisku bat ere sortarazi digu, dena izan baitaiteke ondare,

eta ondorioz, merkantilistmoaren parametroetan kokatu.

Baliabide anitzak, tradizionalak nahiz aurreratuenak erabilita, prozesu didaktiko
desberdinak diseinatu daitezke, hauen bitartez lor genezakeelako herritarrek parte har
dezaten ondarearen jabekuntzan, eta lor dezaten inguruan duten ondare honen eduki
sozio historikoak ulertu eta era esanguratsu batean interpretatzen. Horrela baino
ezingo dute ondarea marko kultural baten baitan identifikatu eta kokatu.

Hezkuntza ez-formala dela eta, ondarearen irakaskuntzarekin lotuta garatzen ari diren
hezkuntza jarduera ezberdinak duten garrantzia ezin da ukatu, non, agian, museoak
izan daitezke gizartera begira bitartekari nagusienak. Azken urteetan, gainera, kultura
turismoaren garapenak nahiz ondarearen kudeaketa berak ere pizgarri bezala
funtzionatu dute ondare ezagutza eta interpretazio hau tokiko nahiz kanpoko
gizabanakoei gizarteratzeko lanetan, horren baitan ondare baliabideak hobeto
kudeatzeko. Esan bezala, berrikuntza honen aitzindari museoak izan daitezke, euren
hezkuntza planteamenduei (batik bat Gizarte Zientzietako didaktikarekin bat eginik)
gero eta garrantzi handiagoa eta zabalkunde oparoagoa eskaini zaie. Hala baieztatzen
digu Hernandez Cardonak:

La museologia ha de entenderse como una disciplina en la que deben predominar
criterios cientificos, basados en la experiencia empirica, en relacion diercta con la

Didactica de las Ciencias Sociales, como area de conocimiento encargada de hacer
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comprensibles los contenidos geograficos, histdricos y sociales relevantes para los
procesos de ensefnanza transmitidos por los museos. (Hernandez Cardona, 1998:31-
38).

Hala ere, ez soilik museoak, gure ingurune zabal osoak ere eskaintzen dizkigu ezagutza
interesgarriak (Chacdn, 1998). Alegia, natura-gune nahiz toki historiko edo monumentu
batera joaten garenean aukera onak ematen ari gara ikasleak bere jatorrizko sustraiak

eta inguratzen duen ingurune naturala, historiko eta soziala ulertzeko.

Hezkuntza formalaren atalean egin dugun lez, hemen ere Olaia Fontalek (2003) ondare
hezkuntzaren testuinguru ez-formalean barruan, kontuan izan dituen irakaskuntza-
ikasketa prozesuaren alderdi desberdinak aintzat hartuko ditugu, sendo guneak eta
ahuluneak berezitu nahian. Ondare hezkuntzaren irakaskuntza-ikasketa prozesuari

atxikitako sei galdera erantzuten ditu: Zergatik, Zer, Nola, Non, Nori eta Nor.

Taula, 10: Hezkuntza ez-formalaren sendo eta ahuluneak

ondare hezkuntzaren baitan.

IRAKASKUNTZA ETA IKASKETA SENDO GUNEAK AHULUNEAK
PROZESUAREKIN LOTURIKO
ALDERDIAK
Zergatik Motibazioak Zerbitzu sozial, publikoa, | Helburu ekonomiko
demokratikoa ... edo politikoak,
eskaintzea jendearen asistentzia

eta ikasketekin lotuta

Irakaskuntza-ikasketa | Ikasten ari direnen Ahalik eta jende
argudioak proposamenen aukera gehiago lortu.
askea. Museoaren eremu

Hezkuntza jardueraren eragina zabaldu.
bitartez tokiko
garapenari lagundu.
Ingurune hurbilari
bildumak edo ondarea
bera hurbildu.

Giza eragile aktiboa

bihurtu.

Zer Edukiak Zehatzak. Alegia, Tokikoetan zentratuz,
bilduma, inguru beste eremuekin
geografiko (natural antzekotasunak
barne), urbanoa, eta saihestuz; beraz,
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abar. Ez da eredu
unibertsaletan
erreparatzen, tokikoetan
baizik.

edukien isolamendua

gertatzen da.

Helburuak

Ezagutarazi eta

sentsibilizatu

Ahalik eta jendetza
gehiago ekarri.
Edukien propaganda
egin (hiriarena,
museoarena)
Tokiko hiritarrekin
baino beste eremu
geografiko batzuei
zuzendutakoa
(kanpotarrei
zuzendutako hiriak

edo museoak)

Nola

Metodologiak

Aktiboak, aurkikuntzan
oinarritutako
ikasketetan, eta aldi
berean ikusmena bera
baino beste zentzu
batzuk bultzatu nahian.
Alde formala baino
barietate gehiago.
Ikasketa esanguratsua.
Aurrezagutzak arakatuz,
aniztasunari jaramon
eginez.

Ebaluazioari uko eginez
eta irakaskuntza-
ikasketaren prozesuari
lotutako balorazio

konparatiboa.

Ez dira metodologia
parte-hartzaileak,
irakaslearen
zereginetan
ikasleenetan baino
gehiago lotuta, eta
abar.

Aurrezagutzak ez dira
aintzat hartzen.

Ezta aniztasuna ere.

Teknikak eta

erremintak

Obrekin zuzeneko
harremana.
Elkarrekintzarako
materialak, bai bisita
aurretik baita

ondorengorako ere.

Eremu formalean
erabiltzen diren
teknika eta

erreminten ugalketa.
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Baldintza ekonomikoek
laguntzen badute (eta
tartean hezkuntza-
departamendua balego)
materialak oso
esanguratsuak, eta ez
hain baldintzatuak
eremu formalarekin
gertatzen den bezala,
izaten dira.

Imitazioan edo buruz
ikasi beharreko ikasketa

saihesten da.

Non Testuinguruak Aldakorrak. Kanpoarekin | Eremu formala
loturak. birsortzen duten
Giza harremanak gelen sorkuntza.
posibleak dira, giro Ikusmenean
aproposenean, eremu oinarritutako
formaletan baino presio | pertzepzioa da
urriagoarekin. nagusi, beste
zentzumenen
(ukimena,
usaimena,...)
okerrerako.
Nori Ikasten duena Heterogeneotasun Ikasten ari dena
gehiagorako aukera. sakon ezagutzeko
-Belaunaldien eta aukera eza.
kulturen
artekotasunarekin
loturiko harremanak
egiteko aukera gehiago.
Aniztasunari aurre
egiteko aukera talde
bereziak sortuz.
Nor Irakasten duena Museoaren edukiekiko Ez sarri hezkuntza

espezialista eta, sarri,
baita irakaskuntzarena

ere.

prozedura eta

tekniketan hezita.

Tturria: Egokituta Fontal-etik (2003:188-9).
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5.6.1. Gertuko kultura ondarearen difusioa: museoa.

Baina ondarearen difusioaz dihardugunean, nork bete behar du zeregin garrantzitsu
hau? Tradizionalki bi erakunde publikoren gain egon da egiteko hau: museoak eta
eskolak. Bata zein bestean irakasten baldin bada ere, ez uste euren arteko harremana
erraza izan denik, ezta osagarria ere. Gurean oraindik asko falta da Europako
iparraldean gertatzen den lez, ondarea curriculumean eta diziplinartekoan eta
eraginpean txertatzeko, eta horretarako gurean ondareak duen pertzepzioa aldatu
beharko litzateke. Europan (Italia, Erresuma Batua eta Europako iparraldeko beste
hainbatetan -Danimarka izan daiteke bat-) duela hamarkada dezente ezarri dira
ondare-hezkuntzarekin loturiko programak, eta ohikoa da museoak, gune historikoak
eta aztarnategi arkeologikoak zerbait erakargarri eta didaktiko bezala aurkeztea,

araketa eta ikasketa asko egiteko aukera emanez (Palacios eta Llull, 2012).

Espainiako lurraldearen testuinguruan murgilduz, kultura ondare osoaren
atxikimenduarekin doazen jarrerekin loturiko edukiei aurre egin eta hauek garatzeko
proposamen egokiena da museoa. Bertan bildu, zaharberritu, dokumentatu, babestu,
ikertu eta erakusten dira objektuak. Baina aldi berean hezkuntza formalentzat euskarri
paregabea da. Hezteko funtzio sozialean, beraz, eskolak ezagutzeko eta ikasteko beste
era batzuk arakatu behar ditu, eta gela edo eskolaz kanpoko irakaskuntzara ere ireki.
Gainera, gertatu ohi da, paradoxikoki, hezkuntza ez-formalean aurki genitzakeela sarri
irakaskuntzarekin loturiko berrikuntzak (Candreva eta Susacasa, 2003).

Colom, Vazquez eta Colom-ek (1998) ere ondare soziokulturalaz dihardutenean,
“ibilbideen pedagogiaz” hitz egiten digute. Bi aditu hauek, museoek zein hiriek eskola-
curriculumari eta ikasmailei zer eskaintzen dieten zehaztu beharko litzatekeela diote.

Alegia, " zer eskaini diezaioket eskolari bere interesekoa dena?” galderari erantzutea.

Museoa hezkuntza baliabide bat da. Berdin da programa edo jarduera pedagogiko
espezifikorik daukan ala ez, bere ohiko zereginekin, primario eta elementalekin bat
eginez gero, alegia, balio artistiko, historiko, zientifiko, kultural eta abar duen
elementuak kontserbatu eta adierazi, esan genezake hezkuntza informala sortzen
duela museoak. Museoak kultura zabaltzen du, gizakiarena eta bere inguruarena,
kuriositatea sortu eta betearazten du, elementuekin lotuta balorazio, kontserbazio eta
errespetu jarrerak ere sortarazten ditu ... Beraz, honegatik guztiagatik esan daiteke
museoa hezkuntza-erakundea dela, eta eskolak gero eta garrantzia handiagoa ematen
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diola ezin uka. Izan ere, eskola bera metodologia aktiboen garapenari eta ingurunea
baliabide baliagarritzat hartzen duten hezkuntza pentsamendu joera berriei esker

museoek gordetzen duten ondare-ondasunen garrantziaz jabetu da.

Eta alderantziz, museoek ezinbestean behar dute eskolekin elkarrekintza, museoetan
gorde eta babesten diren ondare-ondasunak eskolan ematen den transmisioari esker
legitimatzen direlako. Museoek berehala hauteman zuten eskolekin izan zezaketen
harreman horrek etekin onak ekarriko zizkiola (Rico, 2005).

Hala ere, museoek izan ditzaketen berezko zentsu informal hau zabal daiteke beste
dimentsio batzuetara, izan ere museo gehienetan topa daitezkeelako hezkuntzarekin
zuzenean lotutako zerbitzu pedagogikoak, eskola umeei zuzendutako jarduera
mailakatuak. Esan daiteke, beraz, hezkuntza informaletik haratago doala museoa, eta
hezkuntza ez-formalean ere parte hartzen duela. Oraindik haratago ere joan gaitezke,
izan ere gerta liteke umeek egiten dituzten jarduerak eskolako curriculumarekin
zuzenean lotura izatea, eta orduan esan liteke museoa hezkuntza programa formal
batean parte hartzen duela (Trilla, 1993; Pastor, 2002; Bermudez eta Del Cura, 2001).

5.6.1.1.Belaunaldi berriko _museoak: natura- eta kultura-ondarearen

interpretazioa.

Museoen zeregina, bikoitza da: erakustea, dudarik ez, baina baita interpretatzea ere.
Lehena, ikusteko helburua duen zerbait aurkeztea egiten den ekintza bezala ulertzen
bada ere, bigarrena, zerbaiten zentzua azaldu edo adieraztea izango litzateke. Eta
badirudi egungo museografiak biak dituela helburu; hots, objektu edo ondare mota bat
argi aurkeztu, eta bere zentzua argitu. Izan ere objektu guztiek dute esanahia,
hirukoitza gainera, eta galdera batzuei erantzuten saiatzen direnak: funtzionala
(zertarako eta nola erabiltzen dira?), sinbolikoa (ze balio dauka niretzat?) eta
testuinguruzkoa (ze egoera edo eszenatokitan aurkitzen dira?) (Santacana eta Lloch,
2008)>.

3> Ondarearen interpretazioaren oinarrizko ezaugarriak parametro hauetan labur biltzen dituzte
Santacana eta Lloch adituek: 1) Interpretatzeko harremanetan jarri behar dira interpretatu nahi
dugun objektua eta erabiltzailearen aurrezagutzak. 2) Informatzea ez da interpretatzea. 3)
Interpretatzeak dakar museo-baliabide asko erabiltzea. 4) Interpretazioaren helburua ez da
informatzea ezta heztea ere: hunkitzea, pentsatzea edo zirikatzea baizik. 5) Globala izan behar
du interpretazioa; ez partziala. 6) Interpretazioaren aurrean dagoen erabiltzailearen adina
aintzat hartu behar da. 7) Entretenitu egin behar du. 8) Adierazgarria izan behar du. 9)
antolatua eta 10) argudio bat izan behar du.
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Esan beharra dago, dena den, museoen hezkuntza-funtzio izate nahi hau (elementuen
interpretazio eta difusioarekin lotuta dagoena) aspalditik datorkigula, eta egun sortu
den museo-pedagogiak baieztatzen digu egun museo anitzetan aurki daitezkeela
hezkuntza departamendua edo hezkuntzarekin lotuta eskaintza zabala duena, eta

honako hauetan oinarritzen ditu Trillak:

- Contribuir al disefio y organizacion (seleccion, ordenacion y presentacion de los
objetos) del museo para potenciar su funcion educativa informal.

- Ofrecer programas, itinerarios y actividades especificas disefiados para las materias de
los diferentes niveles de la ensefianza relacionadas con el contenido del museo.

- Organizar practicas de taller o de laboratorio para incorporar una dimension mas activa
al aprendizaje.

- Elaboracién de materiales didacticos (colecciones, textos y cuadernos, maquetas,
juegos, maletas pedagdgicas, software audiovisual e informatico ...) para uso escolar o
extraescolar.

- Contribuir a la formacion del profesorado, tanto inicial (practicas de docentes en
formacion) como continua (cursos, talleres, seminarios ...).

- Impulsar la investigacion cientifica en las tematicas propias del museo y en su
didactica, bien sea financiando y realizando directamente programas de investigacion, o
bien colaborando con otras instituciones cientificas, universitarias y pedagogicas
(convenios, becas, etc.).

- Organizar actividades de divulgacion cientifica, artistica y cultural (conferencias ...).

- Organizar exposiciones intinerartes para acercar el patrimonio museistico a lugares y
poblaciones alejados de los grandes nucleos culturales.

- Colaborar con otras instituciones educativas no formales (clubes de tiempo libre,
instituciones socioculturales, centros para la tercera edad ...) para la realizacion de

actividades culturales y de ocio. (Trilla, 1993:122).

Interpretaziorako jardunaren jatorria, Europako herri-etnologiaren ideietan oinarrituta,
Eskandinaviako bizitza tradizionaleko parkeetan sortu zen, XIX. mendearen bukaeran.
Baina esku hartze-metodo gisa, natura-, eta kultura-ondarearen interpretazioa dela
eta, Estatu Batuetako parke naturaletan sortu zen Lehen eta Bigarren Gerrate
Mundialaren artean. Helburua ez zen bakarrik ondare horiek kontserbatzea, baizik eta

baita euren balioak hedatzea ere (Pereiro eta Prado, 2008).

Freeman Tilden (1977) izan zen natura- eta kultura-ondarearen interpretazioaz jardun
zuen lehena, eta berari zor diogu bada diziplina honen marko teorikoaren aitatasuna

(Tilden, 2006). Bera izan zen parke naturalen inguruan interpretazioaz hausnartzen
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hasi zena (1977) ondarearen zabalketarako metodo gisa hartuta. Berak ez du plano
berean formazioa eta interpretazioa jartzen. Berarentzat interpretazioak ez du lehen
helburu bezala formatzea, baizik eta sentsibilizatzea, estimulatzea, liluratzea eta
jabetzea bisitaria. Kultura-ondarearen interpretazioaz, berriz, hezkuntza-jarduera bat
dela dio, eta bere helburua zuzeneko esperientzien bidez, ilustrazioen bidez objektu
errealak erabiliz esanahiak eta harremanak argitzea dela, gertaera-komunikazio soilera
mugatzeke (Tilden, 1977). Ildo beretik, Jordi Pradok (1996), harreman zuzenagoak
ikusten ditu interpretazio eta hezkuntzaren artean. Berarentzat interpretazioaren

misioa heztea eta ikasketa estimulatzea da, nahiz eta dibertsioa bera ere baztertu ez.

Kanadan, Australian, Zeelanda Berrian eta Iberoamerikako nahiz Europako hainbat
herrialdetan ez bezala, Espainiako Estatuan interpretazioarena den profesional-jarduera
ez da sendotu (Tilden, 2006). Hala ere, Espainian, pisu sozial garrantzitsua hartu du
ondarearen interpretazioak azken hamarkadetan, batik bat lurralde-administrazio
ikuspegitik komunitate autonomoetan antolatu ondoren sortutako eraginagatik, izan
ere herrialde bakoitza bere izaera eta ingurune naturala bultzatzen saiatu zen.
Horretarako baliabideak ere jarri ziren administrazioetatik, eta ingurumen hezkuntza
bultzatu nahian han eta hemen sortu eta barreiatu ziren ingurugiro (edota natur)
eskolak, bai Euskadiko Autonomia Erkidegoan oro har eta baita Debagoienean ere:
“Udalako Ingurugiro Eskola” eta “Onfatiko Natur Eskola’. Baina baita, gaurko
garaietara iritsiz, “Arrikrutz”, " Artzain Eskola’, Aizkorri-Aratz Parketxea’ eta " Euskal
Memoria Historikoa "diren interpretazio-zentroak ere.

Norberarena zen interpretazio behar horrek ere ekarri zuen ostera aisialdirako ohitura
berriak eta ezaguna dugun Kkultura-turismoa bera. Beraz, kultura- eta natura-
ondarearen interpretazioak, oinarrizko erreminta bezala ondarearen kudeaketa,
zabalpen eta kontserbazioan garrantzi handia hartu du. Ideia hauekin bat eginez,
Santamarinak (2008:39) interpretazioa era sintetiko batean ere uler daitekeela
adierazten digu: “como el arte de dotar de significado y sentido a un lugar para su
reconocimiento, uso y disfrute que permita su conservacion como legado para

generaciones futuras”.

Interpretazioaren azken helburua da espazio natural edo kultural bateko bisitaria
esnatu eta informatzea probokazio eta sedukzioaren bidez, bisitariek egin dituzten
aurkikuntzen parte-hartzaile aktiboak izateko helburuarekin. Beraz, honen bidez "ikasi”
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gaitasunetik (ondare-hezkuntzaren eredua dena), “hauteman’ gaitasun aktibora

pasatzen gara (Ondare-interpretazio eredua dena) (Santamarina, 2008).

5.6.1.2.Museoetako pedagogia.

Ondarearen eta hezkuntzaren artean dauden harremanen eztabaidan, badaude
elkarren artean lotura daukaten bi galdera garrantzitsu. Bata, ze funtzio betetzen duen
ondarearen transmisioan museoak, eta bestea, horretarako ze estrategia erabiltzen

duen.

Funtzio asko izan ditu erakunde honek historian zehar (hezteko, entretenitzeko,
politikak justifikatzeko ...), baina ez dago ukatzerik egun ondarearen eraginean,
interpretazioan eta hezkuntzan duen ardura garrantzitsua dela, nahiz eta, museoa ez
izan ondarearen bizkortze, interpretazio eta heziketarako protagonista bakarra, ondare
bihurtzeko eta ondarea adierazteko beste prozesu batzuk ere sortuak izan direlako
gaur egun; hala nola jaiak, interpretazio-zentroak, parke kulturalak eta naturalak,
ohitura kulturalak ... Adierazpen anitz badira aintzat hartu beharrekoak ikasketa-
prozesuetan bakoitzak bere neurrian parte-hartzen dutenak, zalantzarik gabe (Pereiro,
Prado, 2006).

Egin beharreko egokitzapenak egokitzapen, XX. mendeko azken zatia ezin da museoen
kabinete pedagogikoen edo ondarearen inguruko dibulgazio-programa barik ulertu
(Diaz de Balerdi, 2006). Egia da, 80. hamarkadaren bukaeran hasi zirela Espainiako
probintzia desberdinetako museoak hezkuntza-departamenduak sortu eta garatzen, eta
aldi berean konpetentzia eta behar berriak hartzen: 1) Museoetako hezkuntza
zerbitzuetako hezkuntza-arduradunen formazioa eta hobekuntzan. 2) Hezkuntza eta
gizarte mailako erakundeekin kooperatzeko beharrean. 3) Museoan bertan elkarlana
bultzatzean, diziplinartekotasuna eta ildo multiprofesionala indartuz (Bermudez eta Del
Cura, 2011).

Intentzio honekin, eta ikasleek museo edo beste erakunde batera egin ditzaketen
bisitaldiekin lotuta, proposamen mailaketa bat ere egiten digu Sadak (1998). Lehena,
bisitaldi gidatua izango litzateke, ikasleen parte-hartze maila baxuena duena. Bigarren,
bisitaldia bera material didaktiko eta giden laguntzarekin. Hirugarren, ikasleek egiten
dituzten fitxak eta lan-materialak. Laugarren, ibilbideen diseinuarekin, museoari egiten
zaion Dbisitaldiarekin batera ingurunean egon daitezkeen ondare elementu

esanguratsuenekin bat egitea. Bukatzeko, tailer praktikoak, non ikertzen, parte-
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hartzen, motibatzen eta esanguratsuenak diren baliabideak erabiltzen diren. Azken
honek Gizarte Zientziarentzat interesgarriak diren ondare erreferenteen ikasketa

errazten du.

Euskadiren kasuan, azken urteetan museoetatik "on-line” bitartez eskura dezakegun
informazioa ere aipatu beharra dago. Hala, Euskadiko 25 museoek interneten duten

presentzia aztertu zuten 2003an Correa, Jz. Aberasturi eta Ibafiez adituek.

Hala ere, museoa eta hezkuntzaren arteko harreman honetan egoera paradoxikoa
ematen da. Izan ere, erreminta gisa museoen potentzialtasunak hezkuntzarako
(formala), difusiorako eta interpretaziorako (ez-formala eta informala) ondorio bezala
ikerketa ugari eskolara zuzenduta baino gizarte orokorrera zuzenduta egotea ekarri du
(gauza bera gertatzen da ingurugiro hezkuntzaren eremuan ere). Aldi berean
hautematen da azken urteetako ikerketa eta proiektuak museo-pedagogia edo museo-
didaktika eremuekin daudela gehiago lotuta. Alegia, helburua museoek eskaintzen
dituzten ondare-elementuei didaktika aplikatzea da, izan ere metodologia didaktiko bat
erabilita hobeto adierazi daitezkeelako museo batek dauzkan edukiak, eta horren bidez

gizartean eta eskolan dagoen eskaerari erantzun.

Esan dugun lez, aipatutako lan hauetan ez da museoa eta eskola, ezta espazio hauetan
ondare-hezkuntzan bertako kudeatzaileek duten funtzioa ere aztertzen (Martin eta
Cuencak, 2011). Eta hutsune hau abiapuntutzat hartuta, Andaluziako hainbat
probintziatako museo, artxibo, natura-espazio eta interpretazio-zentroetan (guztira 43)
Martin eta Cuencak (2011) egindako ikerketaren ondorioa honako hau da: nahiz eta
espazio hauen kudeatzaileak diziplina-formazio handia izan, formazio didaktiko

gabekoak edo urrikoak direla.

5.6.2. Gertuko kultura ondarearen difusioa: udalerria eta hezkuntza.

Herrian izan dezakeen eraginagatik eta baita herritik kanpora ere izan lezakeenagatik
(besteak beste, turismoa eta tokiko ekonomiaren sustapena), herriaren garapenera
begira kultura proposatu daiteke eragile estrategikotzat. Ukaezinezkoa da kulturak
dituen dimentsio anitzak tokiko prozesuen garapenak sustatzeko, bai identitate
alderditik begiratuta eta baita ondare baliabideetatik begiratuta ere. Gero eta
nabarmenagoak dira aldi berean ekonomia eta kulturaren arteko harremanak, biak oso
dinamikoak dira azken urteetan eta elkarren arteko elikatzea gero eta nabarmenagoa
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da. Hau guztia hobeto sustatzeko, gainera, tokiko ondarea izan daiteke udal kultura

ekintzaren ardatza (Pose eta Sarantes, 2001) (Ikusi 6. ilustrazioa).

Euskal Kultura Ondareari buruz uztailaren 3ko, 7/1990 Legeak ere Udalen zeregin

garrantzitsua azpimarratzen du, bere laugarren artikuluko 2. puntuan:

Udalei dagokie berariz Euskal Herriko kondairatikako ondarea osatzen duten eta
bakoitzaren udal mugartean kokatutako ondasunen kulturazko balioa goratzeko eta
ezagutzera emateko lana. Presako kasuetan, interesgarritasuna arriskuan izan dezaten
kondairatikako ondare horretako ondasunei bere onean eusteko beharrezko diren
badaezpadako neurriak hartzea ere badagokie. Guzti hori, lege honen nahiz legezko
beste manuen bidez berariz agintzen zaizkien egitekoen kaltetan gabe. (Euskal Kultura
Ondarea 7/1990 Legea).

Ilustrazioa, 4: Udal plangintza estrategiko eta kulturala.

LURRALDEAREN
ANTOLAKETA

EKIMEN HERRIKO ERAGILE

SUSTAPEN
TURISTIKOA SOZIOEKONOMIKOAK

UDAL
PLANGINTZA HIRUGARREN

UDAL POLITIKA
ESTRATEGIKO- SEKTOREA
KULTURALA KULTURALA

ERAIKITAKO
ONDAREA, ONDARE
NATURALA, USADIO-
HERRITARRAK OHITURAK, HISTORIA,
MUSIKA, DANTZA, ...

BESTE
ADMINISTRAZIOAK

Iturria: Egokituta Pose eta Serantes-etik (2001:81-100).

Kultura ondareak ingurune batean duen eraginari buruz diharduenean, Pardok ere zera
diosku (2000:89): 'Puede ser una herramienta eficaz al servicio de una politica cultural
avanzada, vinculada con la calidad de vida, el desarrollo de la identidad y la cohesion

social, el desarrollo econdmico y el equilibrio y desarrollo territorial”.
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Beraz, hezkuntza ez-formalari nahiz informalari begira udalek egin dezaketena aintzat
hartuta, hezkuntza ez-formalari begira ekimenak diseinatu ditzakete, kultura
ondarearekin loturiko edukiak lantzeko baliabide desberdinak eskaini, eta horrela
bertako nahiz kanpoko haurrei kultura ondarearekiko kontzientzia sortu. Informalari
begira, ostera, informazio sare desberdinak erabili behar dira herritarrak informatuta

egon daitezen.

Aldi berean, komunitatea eratzeko faktoreak diren inplikazioa, parte-hartzea eta
konexioa sustatzea ere posible da. Esan nahi da, bai inplikazioak eta baita parte-
hartzeak ere pertsonen arteko konexioa behar dutela, eta horretarako beharrezkoa
dela interesgune berdinak dituzten osagarriak hauteman eta partekatzea. Hor dator
ardura soziala hartzeko momentua: “un proceso de desarrollo de la comunidad basado
en la asuncion colectiva de valores y responsabilidades, que permita construir de forma
compartida la idea de calidad de vida” (Subirats, 2002:37).

Udalerriak bere baitan du herritarrentzat hain gertu, ireki eta gardena den udal
erakundea. Bere zereginak eta erabakiak oso hautemangarriak dira herritarrentzat, eta
horri esker sortzen du iritzi-publikoa. Beraz, bera izan daiteke hiritarren eskola, eta
hiria, berriz, hezkuntza-eremua, eta aldi berean baita eragile ere (Coma eta Santacana,
2010).

5.6.2.1.Udal hezkuntza eskumenak eta hezkuntza proiektua.

“Ley de Bases de Régimen Local” delakoaren arabera oso eskumen gutxi dute udalek
hezkuntzan, eta eduki badituzten eskumenak nahikoa dispertsatuak dira. Bi

aipatzeko®:

« 25, artikuluxka: “Participar en la programacion de la ensefianza y cooperar con la
Administracion educativa en la creacion, construccion y sostenimiento de los centros
docentes publicos, intervenir en sus 6rganos de gestion y participar en la vigilancia del

cumplimiento de las escolaridad obligatoria”.

%% LEGEA. 7/1985, apirilaren 2koa, Toki-araubidearen oinarriak arautzen dituena eta 1/1993
LEGEA, otsailaren 19koa, Euskal Eskola Publikoari buruzkoa.

Toki Araubidearen Oinarriak arautzen dituen Legea (TAOL), 25., 27 eta 28. Art. Hezkuntzarako
Eskubidea Arautzeko Lege Organikoa (LODE). Bigarren Xedapen Gehigarria. Hezkuntzaren Lege
Organikoa (LOE). Hamabosgarren xedapen gehigarria, azken xedapenetako lehena eta 1, 5.4,
8.1.2.3, 15.1, 30.5, 42.1, 66.2, 67.3, 72.5, 75.1, 80, 84.4, 86.2, 112.2, 113.4.5, 126, 127 eta
132. Art. Eta Euskal Eskola Publikoaren Legea (EEPL). Bederatzigarren xedapen gehigarria eta
1.2,4,5,6,9.2.7, 11, 19.2, 26.5, 32 eta 68.3 art.
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Honen bidez, herriko udalak berariaz antolatuko hezkuntza batzordearen bidez
udalerrian bertan dauden hezkuntza eragileekin, herriko ikastetxeekin eta gurasoekin
koordinazio lanak sustatzeaz eta egiteaz gain, subentzioak eta diru laguntza zuzenak

eskaintzea du.

« 28. artikuluxka: “Los Municipios pueden realizar actividades complementarias de las
propias de otras Administraciones publicas y en particular las relativas a la educacion, la
cultura, la promocion de la mujer, la vivienda, la sanidad y la proteccién del medio

ambiente”.

Udala hezkuntzak eragile garrantzitsu bezala funtziona lezake artikulu honen bidez.
Izan ere, “actividades complementarias” delakoa baliatuta, hezkuntza ez-formalean
nahiz informalean eragin lezakeelako, horretarako arestian lege artikuluan aipatu diren

arloekin loturiko ekintzak antolatu eta garatuz.

Nazioarteko Hiri Hezitzailearen Elkargoak® nahiz Morell eta Fernando adituek (1990)

udalerriaren eta hezkuntzaren arteko harremanetan hiru maila bereizten dituzte:

1. Udalerrian ikasi. Udalerri horren baitan hezkuntzara begira giza sare bat eta
logistika bat ere badago, batik bat hezkuntza arloko erakundeek osatutakoa;
alegia, eskolak eta talde ez-formalak osatzen dute sare hori: aisialdiko taldeak,
animazio soziokulturala, helduen etengabeko hezkuntza zentroak,... Baina,
udalak berak ere eskolaz kanpoko ekipamendu, baliabide eta erakunde
publikoak eskaintzen ditu; hala nola, liburutegiak, kultur etxeak, gizarte etxeak,
museoak ... Hau da, hezkuntza sortzen duten zentroak bezala ulertu behar
direnak, haien funtzio nagusia izan ez arren. Baina horretaz gain,
hezkuntzarekin loturiko ekintzak ere egiten dira udalerrian: azokak,

jardunaldiak, ospakizunak ...

2. Udalerriarengandik ikasi. Udalerriak hezkuntza ez-formala eskaintzen du,
eta kultura eta giza legea ere ikas daiteke: marjinazioa, sentsibilitaterik eza,

kontsumismoa ...

3. Udalerria ezagutu. Kultura ondarea bera, identitatearekin hain lotuta

dagoena, eta baita lekuaren kontzientziarekin (jabetza eta partaidetzarekin )

3 Asociacion Internacional de Ciudades Educadoras. Kontsultatuta: (2012/06/15). In:
http://www.edcities.org.
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ere. Udalerri guztiko edo norberaren auzoko egoeraz ere arduratzen dena eta

horiei aurre egiteko prestatzen dena, aldi berean.

Beraz, esandakoak esanda, badirudi ezin diezaiokegula udalerriari bere hezkuntzarako

funtzioa gutxietsi.

13/1988ko Euskal Eskola Kontseiluei buruzko Legearen III. izenburuaren arabera,
udaletako eskola-kontseiluez diharduena, udalek hezkuntza-eskumenak badituzte eta
eskumen hauen gestioa 0oso gertukoa izan daiteke. Hau ona da baldin eta autonomia
hori ondo erabiliko bada, konpromisoak hartzeko balioko badu. Bera izan daiteke
gainera eskolan ere aurrera pausoak emateko eragilea, baina horretarako babesa da
ezinbestekoa dena (Engestréom, 2012).

Zeregin hezitzaile honetan udalek, besteak beste, bi betebehar dituzte:

1. Ekintza hezitzaileak izan eta herritarrak sustatu.

2. Hezkuntza eta hiria “hiritarren interesetara” egokitu.

Tokiko administrazioak herritarrengandik gertuen dagoen erakundeak dira, eta lau
urtetik behin udal hauteskundeen bidez aukeratzen dira udal gobernuak. Hauekin
batera lan egiten duten teknikarien bidez, herritarren arteko harremana ahalik eta
zuzenena izaten saiatzen da udala. Gertuko erakunde hauek zeregin handia dute
herrietako eguneroko bizimoduan, eta egunerokotasun horretan udalerrian sortzen
diren arazoei aurre egiteko gune garrantzitsuak dira. Baina, udala ez da hezitzaile
bihurtuko ez badu bere jardunean abiapuntu pedagogiko bat aplikatzen; alegia, ez
badu erakundean bertan nahiz gizarte zibilarekin loturiko giza sarea osatzen. Beste era
batean esanda, ez badu konplizeak bilatzen bere heziketarako. Hala, tokiko gobernuek
hezkuntzan zeregina bultzatzeko proiektua planteatu eta urratsak ondo markatu behar
dituzte, eta honako urrats hauei arreta berezia ezarri behar diete (Garmendia eta
Maiza, 2010):

1) Agintarien eta herritarren arteko harremana. Herritarren ikuspegitik, parte
hartzeko eskubidea hainbat mailatan erabil daiteke. 2) Berrikuntza eta
demokrazia. Administrazioan parte hartzeko metodologiak errealitate berrietara
egokitu behar dira. 3) Aldaketara egokitu beharra. Gure sistema demokratikoko
oinarrizko arau eta erakundeak -udalerri homogeneo samarretako pentsatuta-

gero eta eskasagoak dira, kultura aniztasun handiko gaur egungo gizartearen
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errealitateari aurre egiteko. 4) Erantzukizuna banatzea. Hautetsi, teknikari,

administrazio, erakunde eta herritarren arteko elkarlana.

Hala, udaletako hezkuntza politikak kohesio soziala, erantzukizunaren banaketa eta
aldaketa kontzeptu gainean arituko dira. Eta hauek aintzat harturik, diseinatuko
litzateke hezkuntza proiektua. Berau egiteko, hiru zeregin egin behar dira aldi berean:
1. Udalerrian eragina duten dinamiken azterketa teknikoa: arazoak eta aukerak definitu
eta udalerriaren hezkuntza maila hobetzeko lan ildoak gomendatu. 2. Azterketa tekniko
horretan, parte hartze prozesu koherente eta interaktiboa bultzatzea. 3. Komunikazio
prozesu integratzailea garatu, herritarrek proiektua dinamikoa eta erronkei aurre
egiteko egokia ikus dezaten.

Honek guztiak herritarrek nahi duten udalerria lortzeko sentsibilizazio eta
kontzientziazio prozesuan sakontzea suposatzen du. Funtzio hezigarria, beraz, eta

biztanleen prestakuntza, sustapena eta garapena bere gain hartuko dituena.

5.6.2.2.Elkarrekin bizitzen ikastea: Tokiko Hezkuntza Hitzarmenetik,

Hezkuntza Proiektura.

Delors (1999) kohesio sozialaz eta parte-hartze demokratikoaz ere ari denean 0so
zehatza da bere azalpenetan. Kohesioa sozialaren krisiaz ari zaigunean eta hezkuntzari
funtzioak ematerako orduan esaten du, hezkuntzarentzat ez dela nahikoa gizakiak bildu
eta iraganean landutako balio komunak onartzea. Haratago joan behar dela dio, eta
galdera hauei erantzuten saiatu behar dela: Elkarrekin bizi, zein xederekin? Zertarako?,
eta pertsona bakoitzari bizitza osoan zehar gizarte proiektu batean gogotsu parte-
hartzeko ahalmena eman behar diola. Elkarrekin bizitzen ikastea da, dudarik gabe,
hezkuntza ekintza nagusienetakoa.

Roberto Carneirok (1999) dio gorrotoan eta intolerantzian oinarritutako zauriak
sendatzeko elkarrekin bizitzea izango dela XXI. mendeko erronka. Mende berri honek
zeregin garrantzitsu bati ekin behar dio: giza komunitateak berregin. Ezin egona
nabaria da, izan ere etorkizuna ez da batere garbi ikusten. Horri aurre egiteko,
elkartasuna eta komunitate-izpiritu berria berriz ere bizitzaren printzipio organiko eta
eratzaile gisa naturaltasunez agertu beharko litzateke. Hemen familia eta eskola
bezalako sozializazio organo funtsezko eta egonkorrek berriz ere bere gain hartu behar
dute lehen zuten oinarrizko funtzioa, eta gune honetan oinarrituta etorkizuneko

gizartearen zimendu iraunkorrak ezarri.
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Dudarik ez dago familia eta eskolaren zeregina ezinbestekoa dela komunitatearen
berreraikitze prozesuan, ondorioz, baita hezkuntzarena ere. Hori ez dago ukatzerik,
baina ez da nahikoa, beste eragile askoren ekarpena ere beharrezkoa delako, besteak
beste komunitate hipotetiko horren eragile politiko, sozial eta kulturalenak. Carneirok
dioskun bezala (1999:234): “hezkuntza eta sozializazioa bizitza osoan zehar estu lotuta
daude”.

Ildo honetatik, Frantziako gobernuak “Le Contrat Educatif Local (CEL)” (Tokiko
Hezkuntza-Hitzarmena) izeneko programak ari da bultzatzen 1998tik, non ume eta
gazteen hezkuntzaz arduratzen direnak elkartzen diren eskola barruko nahiz eskolaz
kanpoko ekintzak hobeto artikulatzeko eta orekatzeko, baina batik bat baztertuak
daudenei arreta berezia eskainita (Lefebvre, Sibertin-Blan, 2005). Honekin batera, eta
hitzarmen honen ezarpena egin asmoz “Le Projet Educatif Local (PEL)” (Tokiko

Hezkuntza Proiektua) delako irudi interesgarria, eta imitagarria, sortu zuten *,

Era honetako hitzarmenak aplika daitezke gure testuinguruetan ere eta tresna
baliagarriak izan daitezke hezkuntza eremu guztiak aintzat hartuta, tokian tokiko

haurraren, gazteon hezkuntza jardun osoa bideratzeko.

5.7. ONDAREA ETA TESTUINGURU INFORMALA.

Coombs-ek (1973) nahiz UNESCOk berak (2000) ezarritako irizpideekin bat eginez,
esan genezake informal delako honetan sartzen direla asmorik ez duten jarduerak
baina hezkuntza eragina eduki badutenak, nahiz eta antolakuntzarik eskatu ez eta aldi
berean ezta titulaziorik eskuratu ere. Ondare-hezkuntza ikuspegitik, beraz,
komunikabideak, nahiz giza eta familia edo maila pribatuko harremanak eta internet

dira horren eragilerik nagusienak.

Kultura Ondarearen 7/1990 Legeak, ezagutzaren zabalkunde horretan berebiziko
garrantzia ematen dio udalei, batez ere herritarren artean kultura ondarea hobeto
ezagutarazteko eginkizunean, bai zabalkunde-lanen inguruko erakusketen bidez bai
argitalpenen bidez. Beraz, udalek badute kultura ondareari dagokionez funtzio eta
eskumen generiko batzuk, zehatz mehatz bi hauetan oinarritzen dira: a) Prebentzio

mailan, udalei udalerrian dagoen ondare historikoa zaintzeko eskumenak emanez, b)

381 e Contrat éducatif local (Lec) — Le Projet éducatif local (PEL). Kontsultatuta (2011/07/08). In:
http://www.association-ozp.net/spip.php?article2699
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udalerrian dagoen aberastasun kulturalaren sustapena eta komunikazio mailan, batez

ere publizitate zabalpenen bidez egin litekeena.

Guk geuk, zabalpen honen eragiletzat Debagoienean barreiaturik aurki genitzakeen
turismo bulegoak hartuko ditugu, batzuk udalek bultzatuta (Bergara, Ofati, Eskoriatza

eta Gatzaga) eta besteren bat Mankomunitateak (Arantzazu. Ofati) sustatuta.

Aurrekoetan ikusi den lez, hemen ere, Olaia Fontalek (2003) ondare hezkuntzaren
testuinguru informalaren barruan eta bere irakaskuntza-ikasketa prozesuaren alderdi
desberdinak aintzat hartuta, sendo guneak eta ahuluneak bereizten ditu, sei galderen

harian sakonduta: Zergatik, Zer, Nola, Non, Nori eta Nor.

Taula, 11: Hezkuntza informalaren sendo eta ahuluneak

ondare hezkuntzaren baitan.

IRAKASKUNTZA ETA IKASKETA SENDO GUNEAK AHULUNEAK
PROZESUAREKIN LOTURIKO
ALDERDIAK
Zergatik Motibazioak Belaunaldien arteko Liluratu,

ezagutzen transmisioa, kontsumitzaileak
pertsonen formazioa, erakarri

taldeko identitateen (komunikabideak,
(familiakoak, auzokoak, | publizitatea,...)

eta abar) eraikuntza.

Irakaskuntza-ikasketa | Pertsonak izaten bizi, Publikoa erakarri,
argudioak irakatsi eta ikasi, baita mozkin ekonomikoak
harremanak egiten, gehitu, ekarpen
koskortzen,... politikoa, eta abar.
Zer Edukiak Egunerokoarekin lotuta, | Sistematizazio eza.

ohiturekin, tradizioekin,
jarrera arauekin,

balioekin, ...

Helburuak Jarrerazkoan batik bat Sarri ez dago
helbururik edo horren
zehaztapen-
kontzientziarik, eta
imitazioz

errepikapena bilatzea

148




nahi da, hausnarketa

kritiko gabe .

Nola Metodologiak Giza jarraibide eta Sarri ikasten ari
ereduen imitazioa. direnentzat
Xarma eta erakarpenean | ezezagunak izan
(komunikabideak, daitezke (teknologi
publizitatea) oinarrituta. | berrien kasuan),

eraginkortasuna ez
edukiz.
Teknikak eta Ugariak. Tartean baita Agian teknikak eta
erremintak teknologikoak ere, erremintak helburuak
euskarri material dira eta ez
desberdinak, eta abar. bitartekariak.

Non Testuinguruak Ikasten ari direnek Erreferentzien bidez
aukeratu edo eraiki diskriminazioa sortu
dezakete. (hiri eta herri,

Mendebalde eta
Ekialde, eta abar).

Nori Ikasten duena Irakasten duenarekin Ikasitakoaren
atxikimendua (familien subjektibotasuna eta
kasuan). erlatibitateak
Ikasteko motibazioa baloratzea saihesten
(mass media, internet, du.
eta abar, adibidez)

Nor Irakasten duena Senideok, helduok edo Ez da beti hezkuntzan

bitartekaritzan eta

komunikazioan adituak.

edo komunikazioan
espezializatua.
Sarri ikasten ari
direnak ez ditu

ezagutzen

Tturria: Egokituta Fontal-etik (2003:191-192).

Arestian hezkuntza eremu eta/edo eragileen inguruan esandakoak esanda, eta egoera

honen aurrean kultura ondarearen irakaskuntza-ikasketarako hezkuntza proposamen

bat egiteko erronkari eutsita, Olaia Fontalek zera proposatzen du:

1) Optar por una ensefanza-aprendizaje; 2) tratar de adecuar estas caracteristicas a

cada contexto (perpetuendo, de este modo, la asociacion contexto-aprendizaje) o 3)
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proponer formulas mixtas para cada ambito que traten de compensar, a partir de la
planificacion del proceso ensenanza-aprendizaje, las debilidades de cada contexto y
potenciar sus puntos fuertes. (Olaia Fontal, 2003:196-197).

Berarentzat, hirugarren aukera da egokiena, izan ere hezkuntza eremu bakoitzak
proposatzen dituen irakaskuntza-ikasketa prozesuak osagarriak izan daitezkeelako. Guk
geuk ere bat egiten dugu baieztapen horrekin; alegia, hiru hezkuntza eremuak aintzat

hartutako diseinu orekatu baten antolaketarekin bat datorrena.

5.7.1. Gertuko kultura ondarearen difusioa: turismoa eta turismo kulturala.

Ukatzerik ez dago turismoa oro har, baina kulturala bereziki, gertaera sozial,
ekonomiko eta kulturala izanik, fenomeno sozial, ekonomiko, kultural eta juridiko anitz
sortarazi dituela. Aipatutako gertakariak dagoeneko ezagutarazi eta onartuak daude
erakunde desberdinetan eta nazioartean antolatzen diren kongresu pribatu nahiz
publikoetan. Bereziki, kultura ondasunak ezagutarazi, babestu eta balio erantsia
ematea helburu gisa daukatenak. Beraz, kultura ondarea zentzu bikoitzean ulertuta,
ekonomikoan eta kulturalean, aprobetxamendu ekonomiko, sozial eta kulturala
bultzatuko duena. Alegia, turismoa kulturaren zerbitzura egon dadila, eta ez

alderantziz.

XX. mendearen bukaeratik hasita aldaketa esanguratsuen jabe izan da kultura
ondarea, bere kudeaketarekin loturiko alderdi asko berraztertu eta erronka berriak
birplanteatu ditu. Euretako bat aurreko mendearen azken hamarkadetan gauzatutakoa
da, eta kultura ondarearen erabilera gero eta arrakastatsuagoari dagokiona da. Izan
ere, erabilera murritza izatetik, batik bat gaitasun intelektuala eta ekonomikoa zutenen
erabilera esklusibotik, masibora pasatu delako denbora laburrean izandako kulturaren
demokratizazioa delako fenomenoaren bidez.

Ildo beretik, Yolanda Borrega (2009) kultura ondarearen sustapenak duen garrantziaz
komunitateen kultur susperraldietan eta herrien identitatearen berreskurapenean
turismoak duen balioaz ere jabetu da, turismoak sortzen dituelako bere mantendu eta

babeserako baldintza egokiak.

Hala ere, nahiz eta gaur esan genezakeen posible dela kontenplatzea kultura ondasun
gehientsuenak, oraindik orain, ordea, ulermen intelektuala eta emozionala

murritzagoak izaten jarraitzen dute. Eta hau konpontzeko nahi izanez gero, badirudi
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gakoa bisitariei ematen zaien tratamenduan dagoela. Alegia, hiritarrari ondareaz
jabetzeko orain arte eskaintzen zaion tratamendu bertikaletik (goitik beherako norabide
bakarra) horizontalera (bi norabidekoa, zeharkakoa) pasatzean dagoela gakoa (Mateos,
2008).

Esan nahi da, dagoeneko ez dela nahikoa ondasun hori kontserbatzea, berari, nolabait
garrantzi osoa ematea, une honetan hartzailea bera bihurtu da ardatz, eta behar berri
batzuk ere sortu dira kultura-ondasunen difusioan eta interpretazioan. Behar hauek,
batik bat Gizarte Zientzietatik asetzen saiatu da, eta psikologo, soziologo, hezitzaile ...
bezalako adituek kultura ondasun horien dibulgazio eta interpretazioan hartu dute
parte.

5.7.2. Euskal turismoa saretzen: turismo bulegoak.

Euskadiko Autonomia Erkidegoan 6/1994 legearen® bitartez antolatuta dago turismoa.
Bere asmoa “turismo sektorea arautzea eta administrazioaren ekintzak turismo
ihardunaren plangintza, sustapena eta suspertzea egin ahal izateko zein hatsipen eta
irizpideri egokitu beharko zaion ezartzea” da. Lege honek adierazitako helburu hau
lortzeko zortzi xede definitzen ditu, laugarrena da guretzat garrantzitsuena, izan ere
kultura ondarearen osotasunerako, kontserbaziorako eta balioen hedapenerako zinez
da interesgarria sektore hau antolatzea: “turismo baliabideak babestu eta jagotea,
hondamena eta endekapena saihestuz eta eskaintzako aukera guztietan behar
bezalako aprobetxamendua bultzatuz, kultura, historia, arte, paisaia, hirigintza eta
ingurugiro balioak aintzat hartzen direla”.

Lege honen aldaketa edo egokitzapena 16/2008 legea, abenduaren 23koaren bidez
eman zen. Helburua azken hamarkadan euskal turismoak izandako bilakaera
nabarmenari egokitzea. Izan ere, eta legeak hala dio, turismo sektoreak zegoeneko
Euskadiko barne produktu gordinaren %05,2 suposatzen zuen 2008an. Beraz, ia-ia
turismoaren ekarpena hutsa, sinbolikoa izatetik, aberastasun iturri izatera bihurtzen ari

zen azpi-sektore hau.

Turismoaren jardunarekin loturiko azpiegitura sortu, sendotu eta suspertu aldera ere
turismo bulegoen euskal sarea (ITOURBASK) sortu zen Euskadiko Autonomia
Erkidegoan. Turismo bulego gehienak (2012ko martxoan 49 turismo bulego zeuden

% 6/1994 Legea, martxoaren 16koa, Turismoa antolatzezkoa. Kontsultatuta: (2012/11/22). In:
http://www.euskadi.net/bopv2/datos/1994/04/9401294a.pdf.
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sarean) bereganatu eta arautzen ditu eta dokumentazio eta informazio zerbitzua,
ebaluazio eta estatistiken zerbitzua, prestakuntza zerbitzua eta hedapen eta

komunikazio zerbitzua ere eskaintzen du.

Corcheroren iritziz (2007), turismoaren sustapen eta garapen publikoa honako eremu
hauetan ematen den prozesu unitarioa da: (1) irudi-ekintza batzuetan oinarritutako
kanpaina zehatzetan, (2) merkatuarekin loturiko egiten diren ekintzen sustapenetan,
(3) kalitatezko eskaintza baten eraketa, sustapena eta kontrolean, (4) turistari,

bisitariari eskaintzen zaion informazioan.

Hala ere, sustapenaren eta garapenaren gurpil honetan informazioa eskuratzeko
egitura urria edo kalitate eskasekoa izateak prozesu guztiaren eraginkortasuna galtzea
dakar. Izan ere, turismo kalitatearen prozesuan informazio aldiak itzelezko garrantzia
dauka, eta hau da bisitariek gehien baloratzen duten osagarrietako bat da. Eduardo
Alvaradok informazio horren ezinbesteko zutabetzat hartzen ditu turismo bulegoak:

Como elemento fundamental para el adecuado uso y aprovechamiento de nuestros
recursos turisticos y constituye un servicio fundamental que puede incrementar el grado
de satisfaccion del visitante tanto por la atencion y prestacion del servicio en si como por
la posibilidad de acceder de este modo a recursos y actividades poco conocidas....
(Eduardo Alvarado, 1996:96-98).

5.7.3. Turismo bulegoen hezkuntza funtzioa.

Arestian aipatu dugun bezala, turismo bulegoen helburu garrantzitsuena bisitaria
informatzea da, eta, hala, sarritan, bulegoaren eraginkortasuna edo asebetetze maila
eskaintzen duen informazioaren araberakoa izaten da. Bitartekari ona ere bada bera,
ezagutzen ez diren baliabide eta aktibitateetara jotzeko. Hezkuntza ez-formal eta
informaletik ere begiratuta baliabide paregabea da kultura ondarearekin loturiko
elementu desberdinekin bat egiteko, izan ere material (idatziak, ikus entzunezkoak,
sarekoak) nahiz giza baliabide desberdinen bidez informazioa eta komunikazioa
ahalbidetzeaz gain, kultura ondarearekin difusioarekin loturiko diskurtso desberdinak
(hezitzailea, dibulgaziozkoa eta prebentziozkoa) uztartzeko gai delako.

Azken urteetan, lekukoak gara eta hautematen dugu kultura ondareak baliabide
ekonomiko gisa duen balio erantsia eta ustiaketa ze neurrikoa den, batik bat turismoa
ulertzeko beste ikuspegi berri bat ireki delako, “eguzkia eta hondartza” ordez kultura-
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turismoa, eta honen bidez turismo industria masiboaren sustapenarekin gertatu dena.
Turismo mota hau kontsumitzen dutenen artean, bi motatakoekin topo egiten dugu:
intentziozkoa, hots, dauzkan kultura-ondasunen arabera hautatzen duena bidaiatzeko
lekua, eta halabeharrezkoa edo azalekoa, kultura ondarearen kontsumitzaile ludikoa
dena (Ashworth eta Turnbridge, 1990; Richards, 1996; Santana, 2003; Mateos, 2008).

Dena dela, eta espezializatua ez den publikoari zuzenduta, badaude hiru posibilitate
elkarreragina lortzeko, eta hala kultura ondasunarekiko hurbilketa emozionala zein
intelektuala lortzeko: hezitzailea, dibulgazio mailakoa eta prebentiboa. Ezinbestean,
ordea, aukera guztiak biltzen dituena da azpimarratu nahi nukeena: ludikoa, bisitarien
arreta mantentzeko baliabide gisa erabiliko duguna.

Lehena, hezkuntza-helburuekin lotuta, diziplina berri batekin, dagoeneko aipatu dugun
ondarearen didaktikarekin erabili beharko litzateke. Hezkuntza formalarekin bat
datorrena baina gero eta gehiago baita hezkuntza ez-formalarekin ere. Bigarrena,
dibulgazioa duena helburu, eta nahasmen gehien ere sortu duena informazioaren
transmisio hutsarekin nahastu delako. Eta hirugarrena, aukerak zabaltzen dituen
nahasketa bat: hezitzailea eta dibulgazioa alderdi prebentiboarekin txertatzea,
bidenabar, lotura zuzena daukan eta suspertzen ari den beste diziplina batekin
bateginik: ondarearen interpretazioarekin. Hau da natura-ondare eta ingurugiro-

hezkuntzarekin batera gehien landu dena (Morales, 2008).

Ilustrazioa, 5: Ondarearen kultura difusioa

HEZI DIBULGATU JAKINARAZI
DISKURTSO DIBULGAZIO PREBENTZIO
HEZITZAILEA DISKURTSOA DISKURTSOA
ONDAREAREN ONDAREAREN ONDAREAREN
DIDAKTIKA DIBULGAZIOA INTERPRETAZIOA

Iturria: Egokituta Mateos-etik (coord.) (2008:32).
5.8. HEZKUNTZA KOMUNITATEA ETA GERTUKO KULTURA ONDAREA.
La preservacion del patrimonio de una nacidn, una regiéon o comarca no es una tarea
que solo involucra a las instituciones creadas con ese fin, sino que debe extenderse a

todos los ciudadanos, cuestion que inmediatamente apunta hacia la labor educativa y
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formativa de la escuela, que si bien no es la Unica que contribuye si es la que tiene el
papel rector a partir de que cuenta con la preparacion y personal capacitado. (Reyes,
Arteaga eta Jevey, 2003:139).

Kultura ondarean hezteko ez dago errezeta errazik, baina bideragarria izan bada.
Politikari, hezitzaile, museologo, herritar orok bultza ditzakeen elkarrekintzak soilik
eragingo du bai herrien ondarearen kontserbazioan, eta baita hezkuntzaren

zerbitzurako benetako erreminta boteretsua bihurtzen ere (Coma, Santacana, 2010).

Kontutan izan behar dugu kultura ondarearen bereganatze-prozesua komunitatean
hasten dela, eta hezkuntza erakundeen funtzio garrantzitsuena hezkuntza formalez
gain dauden beste hezkuntza eragileak (ez-formalak eta informalak) hezkuntza
prozesuan sartzea dela. Baina horretarako eragileen parte-hartze eta elkarrekintza
beharrezkoa da, gaizki-ulertzeak eta mesfidantzak saihestu nahi baditugu, behintzat.
Beraz, beharrezkoa da “un curriculo abierto, dinamico, con articulaciones horizontales y
verticales permitiran una mayor interaccion con las propuestas educativas vinculadas al
patrimonio que brinden otros espacios educativos de la comunidad”. (Candreva,
Susacasa, 2003:44).

Komunitateaz ere ari garenez, ezin ditugu ahaztu hezkuntza-komunitate programaren
garapenerako Larry Horynak eta Larry Deckerrek 1991an garatutako printzipioak, eta
Wisconsin Eredua bezala ezagutua izan dena, lagungarriak izan daitezke kultura
ondarearen hezkuntza kudeaketaren asmoetarako. Bederatzi printzipio dauzka
ereduak: 1) Self-determination; Z2) self-help;, 3) Leadership Development; 4)
Localization, 5) Integrated Delivery of Services; 6) Maximum Use of Resources; 7)
Inclusiveness; 8) Responsiveness; 9) Lifelong Learning.

Hauetatik hauteman daiteke hiriak nahiz herriak izan lezakeen hezitzaile funtzioa. Izan
ere, ideia honek “tiene un sentido muy incluyente, de tal manera que ha llegado a
significar todo el conjunto de instituciones y organizaciones de acciones, procesos y
relaciones educativas que ejercen alguna influencia estructurada de tipo educativo

dentro de un determinado espacio”. (Sarramona, 1998:19).
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Ildo beretik, hau da, hezkuntza-komunitate programatik, Atenas-eko Karta Berria
deritzona idatzi zen 2003an*. Bertan mende berri honetan eraiki nahi diren hiriek izan
beharko lituzketen gaitasunen artean heziketarena aipatzen da. Alegia, hiri-
hezitzailearen funtzioa bete beharrarena, ardatz gisa bere kultura-ondarea aintzat

hartuta, eta batik bat eraikita dagoenarena, baina baita bertako tradizioena ere.

Esan dezagun, bada, hezkuntzarako paregabeko aukerak eskaintzen dizkigutela hiri-
eremuek. Izan ere, bertan gauzatu eta gauzatzen dira gure bizitzako eguneroko
zereginak, eta horren lekuko 1992an Gotemburgon (Suezia) eginiko Hiri Hezitzaileen
Bigarren Bilkuran, Paulo Freirek adierazitakoa:

“La ciudad se convierte en educadora a partir de la necesidad de educar, de aprender,
de imaginar (...), siendo educadora, la ciudad es a su vez educada. Una buena parte de
su labor educadora estd ligada a nuestro posicionamiento politico y, obviamente, a
cdmo ejercemos el poder en la ciudad, a como la utopia y el suefio que impregnan
nuestra politica en el servicio y aquello y aquellos a quienes servimos —la politica, el
gasto publico, la politica cultural y educativa, la politica de salud, transporte y ocio-".
(Coma eta Santacana, 2010:25-26).

Hezkuntzaz dihardugunean, hezkuntza-eragileen aniztasuna beharrezkoa dela
azpimarratu dugu lehenago, eta ondorioz, eskolari pisua kentzen hasi beharko
ginatekeela ere bai. Esan nahi da, eskola eta hezkuntza bi gauza direla, eta hezkuntzan
gurasoak nahiz lagunek, adibidez, berebiziko betebeharra badute ere haurraren
garapenean, ez dugula ahaztu behar ingurune osoa izan daitekeela hezitzaile. Izan ere,
herrietan, bertako elkarteekin eta gainontzeko eragileekin bat eginda horretarako
egitura sozial bat egon litekeelako. Ez da hutsetik hasi behar den bidea. Gure herriak,
edo udalerrietako mugak zabalduz, eskualdea zehazkiago, sare antolatua dagoen
errealitate bat da, nahiz eta bakoitzak bere ezaugarri partikularrak ere izan. Gakoa
loturak egitea omen da. Hezkuntzak mundu horiekiko harremana landu beharko luke,
eta eskolan inguruneko errealitatea gehiago sartu: “Gizartea konpartimentuetan
zatituta daukagu, ez bakarrik mundu profesionalaren, eskolaren, herrigintza sozialaren
eta abarren arabera, baita adin geruzen arabera (haur, gazte, profesional, zahar ...
geruza), eta herrigintzan belaunaldien arteko harremana, lotura aurkitu behar da”.
(Sarasua, 2012:18-26).

0 Nueva Carta de Atenas 2003. La vision de las ciudades en el siglo XXI del Consejo Europeo
de Urbanistas. Kontsultatuta: (2011/07/04). In:
http://ciudaduprrp.files.wordpress.com/2010/04/7-nueva-carta-de-atenas-20031.pdf
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Dudarik ez dago, hiriak kultura ondare baten jabetza eduki badaukatela:

Un lugar de encuentro donde las edificaciones, monumentos, obras de arte, y valores
inmateriales le han dado y le dan sentido a los ciudadanos y a su memoria. Lugares y
actos donde interactian modos de vida, creencias, lenguajes y practicas de

comunicacién para construir la identidad cultural de cada grupo”. (Garcia, 2008:72-73).

Kultura ondarea gizarte konplizitateari esker interesgune bihurtzen da, non balio
kultural berberak dituztenen artean solidaritatea adierazten den, eta partaidetza eta
ardura sena sortarazi. Honen ondorioa da hiritarren arteko eraikuntza eta elkarrekintza
(Garcia Cancliniren, 1987).

Orain arte esandakoa hala izan dadin, beharrezkoa da herritarrari bere kultura ondarea
denaz gozatzeko ere baliabide kognitiboak (ezagutza), prozedurazkoak (trebeziak) eta
jarrerazkoak (balioak) eskaintzea, batez ere bi ikuspuntutik: bere bizitza kalitatearen
onurarako eta tokiko garapenarenerako erreminta gisa. Beraz, ondare hezkuntzaren
bidez, kultura ondarea eta bere kudeaketak hiritarren formazioan funtzio garrantzitsua

betetzen du.

Honek, hasteko, kultura ondarearen gestioan paradigma aldaketa bat ere eskatzen du,
hau da, ondasun kulturala prozesu soziokulturalekin uztartzea eskatzen du. Kultura
ondarearen kudeaketa-helburua ez litzateke soilik beraren kontserbazio hutsa izango,
baizik eta baita herriaren garapen sostengarrian parte hartzea eta eragile sozialak
horren kudeaketan integratzea ere. Horrek ez du kudeaketaren ohiko arloak diren
identifikatu, diagnostikatu, erregistratu, ikertu, kontserbatu eta zaharberritu soilik
adierazten, baizik eta tokiko dinamika sozialak ere aintzat hartzea eskatzen du, kultura
ondare balioa duten ondasunak komunitateak bereganatu eta parte hartzea sustatzea
suposatu behar du. Hau guztia nola gauzatu? Kudeaketa plangintzetan hiritarrak
nahastu eta erabaki zein ardura maila desberdinetan parte hartze efektibo baten
eraginda (Garcia, 2009).

Garcia Canclini-ren (1987) ustetan lau paradigmen arabera egiten da kultura
ondarearen kudeaketa hori: (1) Tradizionalismo sustantzialista, eta ondasunek duten
berezko balioan oinarritzen da; (2) merkantilista, eta ondarearen balio ekonomikoan
oinarrituz; (3) kontserbazionista-monumentalista, eta balore nazionalak goraipatzeko

eta bere adierazpen sinbolikorako ideian oinarrituta; (4) parte-hartzailea, eta ondarea
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eta bere hautematea gizartearen beharrizan globalekin, erabiltzaileen eskaerekin,

oinarrituta.

Jakina, paradigma bakoitzak zer ikusia dauka ondoren garatzeko erabiliko diren gestio-
estrategiekin eta hezkuntza prozesuekin. Hezkuntza prozesu batzuk espezialisten
kapazitate teknikoa lortzeko bidean sakonduko duten bezala, beste batzuk eskaintza
turistikoen parte izango dira, edo, baita, komunitate baten gaitasun eta parte hartzea
lortzeko ere.

Horrela, kultura ondarea ikuspegi sostengarri batetik hartuko bagenu, parte hartze
paradigmaren bidez, ondarearen kudeaketan komunitate bateko bizilagunak
mekanismo horren parte izango lirateke, eta ez arrotz. Honek esan nahi du, Garcia
Canclini-ren hitzak (2009:271-280) erabiliz: “buscar la sostenibilidad del patrimonio
mas alla de su conservacion, a través de la integracion de los valores patrimoniales a la

vida de las comunidades y sus necesidades de desarrollo”.

Beraz, gertuko kultura ondarearen transmisio egoki baterako sarea osatzeak, eskolak,
elkarteak, erakunde publikoak elkarrekin konektatuz, ezagutzak, egitasmoak, egiturak

sozializatu eta partekatzea eskatzen du.

5.8.1. Hezkuntza komunitatea: Ondare-hezkuntza, pedagogia dimentsioak

eta ikasketa dialogikoa.

Ezagutza arlo bezala hartuta ondare-hezkuntza, bi galderaren bidez hasi gaitezke
arakatzen: (1) zeintzuk diren bere pedagogia dimentsioak, eta batik bat (2) ze espazio

sozialetan gara daitekeen bera.

5.8.1.1.Pedagogia dimentsioak.

Nahiz eta lehengo galderari erantzuteko guk geuk UNESCOk XXI. menderako
Hezkuntzarako Nazioarteko Komisioak kaleratutako Delors txostenean (1996)
azaldutako ezagutzen ikasi, egiten ikasi, izaten ikasi eta elkarbizitzan ikasi gaitasunetan
izan abiapuntua, Garciak (2009) proposatutako lau pedagogi dimentsiori jarraituko

diogu batik bat: ezagutu, ulertu, baloratu eta jardun.

Dimentsio hauek bide batez, erreferentzia espazioak ere badira edukien

sistematizaziorako eta hezkuntza estrategietarako, eta zeharka eragiten dute
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hezkuntza prozesuan. Proposatutako dimentsioen helburua da parte-hartzaileek

ondarearekin duten harremana zein den ikuskatzea (Garcia, 2009):

1) Ezagutu. Kultura ondarearekin lotutako ikasketa-prozesuak bilatzea nahi
du, hasi ezagutza zientifiko-akademikotik, bizipen eta herri ezagutzaraino. 2)
Ulertu. Tokiko ondasunen inguruan dauden esanahi, erabilera eta dinamika
sozialekin lotuta dago. Hezkuntza praktika parte hartzaileek ondasunekiko
duten harremana eta horrek eurentzat eta gizartearentzat adierazten
duenarekin dago lotuta. 3) Baloratu. Kultura ondarearen
jasangarritasunarekin alde arituko den kultura-hiritar baten formazioarekin dago
lotuta. 4) Jardun. Kultura ondarearen kudeaketaren hainbat etapatan aritzeko
konpetentzia egoki batzuen jabetza lortzeko hezkuntza prozesuak sortaraztean
datza. Honek adierazten du hainbat gaitasun edo ofiziotan hiritarrak prestatzea;
baita kultura ondasunen baitan dauden arriskuen aurrean bakarka nahiz taldeka
parte hartzea. Hala, hezkuntza formalarekin lotuta proposamen desberdinak sor
daitezke: curriculum diseinuen eraldaketa, karrera teknikoen sorrera,
espezialitateak... Hezkuntza ez-formalarekin eta informalarekin loturikoak,
berriz: hiritarrak parte hartzeko formazioa, animazio soziokulturalarekin lotutako
programazioa, e-learning hezkuntza programak, besteak beste. Aldi berean,
baita web-orriak, elkarrekintza jokoak, eta abar.

Honenbestez, arestian azpimarratu ditugun lau dimentsio pedagogikoak zeharkako
zutabe bezala funtzionatzen dute hezkuntza prozesuan, ezagutza, ekintza eta partaide
izate ikuspegietatik ondarearen pertzepzio eta balorazioan eraginez. Dimentsioak,
gainera, hezkuntza plangintza, proiektu eta espazio sozial desberdinetan zehaztu eta
gara daitezkeenak: hezkuntza formala, ez-formala (animazio soziokulturala) eta
informala (ondarearen interpretazioa). Baita komunitate batean izandako emaitzak eta
duen eragina ebaluatzeko ere. Izan ere, ondare hezkuntzak memoria kolektiborako,
elkarrizketarako eta elkartrukerako espazio baten eraikuntzan laguntzen diharduen
arloa da: “Un puente entre el patrimonio y la gente; entre el pasado y un futuro
cargado de significados que sustente el patrimonio dentro de los sistemas de valores

de la sociedad posmoderna” (Garcia, 2009:279).

Ondasun kulturalaren eta gizartearen arteko harremanaren oinarrian erronka asko
zabaltzen ditu XXI. mendeak, baina baita arriskuak ere. Komunitate baten ekonomiari
begiratuta, sarrera iturri garrantzitsua bihurtu den heinean tokiko ondasun kulturala,
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horren onarpena eta babesak ekartzen ditu sarri tirabirak. Beraz, honek, parte
hartzean, adostasunean, elkarrizketan, kultura politiken aldaketan... oinarritutako

ondare kudeaketaren paradigma berrien aldaketara eramaten gaitu.

5.8.1.2.Ikasketa dialogikoa.

Dimentsio hauek, ikasketa dialogikoan oinarritzen dira, non parte-hartzaileek, euren
ikuspuntu eta esperientziatik, edukiak eskaintzen dizkioten ikasketa prozesuari.
Ikasketa dialogikoak hezkuntza eta komunikazioa ditu ardatz, eta Freire (Pedagogia)
eta Habermas-en (Filosofia) dauka abiapuntua, gizarte eragileen artean etengabeko
jakintzaren elkartrukatzean oinarrituta dago, baina baita desberdintasunaren
errespetuan eta testuingurua eraldatzeko helburuetan ere. Are gehiago, Vygotsky-ren
psikologiatik, Sen-en ekonomiatik, Beck-en soziologiatik eta Chomsky-ren politikatik ere
abiatuta, denak ados daude pertsonen arteko harremanetan nahiz bizitza sozialetako
eremu desberdinetan dialogoaren presentzia behar nabarmenarekin (Aubert; Flecha,
A.; Garcia, C.; Flecha, R.; Racionero, 2009). Hauek dira, bada, ikasketa dialogikoaren
ezaugarririk garrantzitsuenak: elkarrekintza eta komunikazioa; biak ala biak ikasteko

eragile nagusiak bezala hartuta.

Komunitate barruan gertatzen diren elkarrekintza guztiek dute eragina hezkuntza-
ikasketan. Beraz, haurren ikasketa prozesua ematen den testuinguru ezberdinetan
(eskola, etxea eta komunitateko beste espazioetan) parte-hartzen duen jendearen
araberakoa ere bada*. Labur bilduz, irakasleak baino pertsona gehiagok hartzen duela
parte haurren ikasketa prozesuan (Aubert, Flecha, A. eta R., Garcia eta Racionero
2009). Izan ere, orokorrean, gelan gertatzen denarekin gero eta lotura txikiago dute
ikasketek, eta gehiago eskolan eta bere kanpo aldean gertatzen den koordinazioan
(Elboj, Puigdellivol, Soler, Valls, 2002). Informazioaren gizartean ikasketa gehiago
lotuta dago haurrek bere ingurukoekin dituzten harremanetan (senitartea, lagunak,

aisialdi-monitoreak...) eta gelaz kanpoko espazioetan (liburutegia edo informatika gela,

“ldo honetatik azpimarratu beharko litzateke 2000. urtetik gero eta entzutegoagoa den
Pedagogia Sistemikoa, eta berau hezkuntza prozesuan parte-hartzen duten sistemen
(Hezkuntza sistema, Familia sistema eta Gizarte sistema) elkarrekintzan oinarrituta dago.
Pedagogia honek egiten duena da sistema bera bere osotasunean hauteman eta ez hezkuntzari
dagokiona soilik, baita familia eta gizarteari dagokiona ere. Sistema honek ikasleen ikasketa
gurasoekin batera sustatzen du, era bateratu batean eskola eta familia hezteko.Ez da teoria
berri bat, baizik eta Hezkuntzaren Historian egon diren pedagogia mugimendu desberdinen
ekarpenetatik “edaten” du. Beraz, ildo filosofikotik behinik behin, ikasketa dialogikoarekin ere
antzekotasunak ditu, eta guk tesi honen bitartez bultzatu nahi dugun hezkuntza eragileen
arteko elkarrekintza eta komunikazioarekin ere zer ikusi badu.
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etxea, auzoko elkartea ...). Beraz, ikasketa dialogikoa berdintasunean oinarritutako
haurraren berdinkideen dialogotik (irakasle, familia, lagunak, komunitatea, ... ) eta

horiek ematen diren espazio ezberdinetatik abiatzen da.

Era honetan pertsona desberdinen artean gertatzen den elkarrekintzaren bitartez
ematen da ezagutza, bakoitzak bere jakintza, esperientzia, bizipen eta sentimenduak
adierazita. Prozesu honen bitartez ematen den ikasketa, alde batetik, dialogoa hasi
aurretik pertsonak zekiena eraldatzeko izango da gai, ezagutza zabaldu eta
konplexuagoa bihurtzen duelako, eta bestetik, bere inguru soziokulturalak nahiz
norbanakoa ere eraldatzeko (Aubert, Flecha, A. eta R., Garcia eta Racionero 2009).

Ikasketa dialogikoan, irakasleok, familia eta adineko beste pertsona batzuk dialogoa
errazten duten pertsonak dira, kulturak berak sortarazten duen muga gainditu eta
geureak ez direnekin ere bat eginda (Giroux, 1997). Perspektiba komunikatibotik
irakasleok inguruarekin elkarrekintzak garatzen eta bera esanguratsua izateko
prozesuak sortzen jakin behar dugu, berdintasunean eta komunitate sena
azpimarratuz, non komunikazioa ez da soilik irakasle eta ikasleen artekoa baizik eta
ingurune sozial eta kultura horren barnean dauden guztiekin. Ikusmira konstruktibistak
markatzen duen komunikazio kontzepzioa zabalduz doa hezkuntza ikasketan
komunitate osoaren pertsona adinduak parte hartuz, eta horrela haurrek eurekin

harremanetan jarriz, ikasten dute.

Haurrek irakasleekin baino pertsona gehiagorekin ikasten badute, orduan irakaskuntza-
ikasketa prozesuak gelan edo eskoletako espazioetan baino toki zabalagoan ematen
dira. Haurrek kalean, elkarteetan, aisialdietan, ludotekan, liburutegian... ikasten dute.
Eta pertsona ugariekin: aiton amonekin, osaba-izebekin, anai-arrebekin,
monitoreekin... eta bere eguneroko harremanetako eragileekin.  Beraz,
konstrutibismoak irakaskuntza eta ikasketa prozesuen azterketarako baliatzen den
elkarrekintzan oinarritutako triangelua (irakasle-ikaslea eta edukia) informazioaren
gizartean labur geratu da eskolako ikasketa aztertzeko eta ulertzeko, izan ere gaur
ingurune sozioekonomiko eta soziokulturalen eraginez elkarrekintza areagotu den
honetan hezkuntza eta espazio eragileak ugaritu dira, haurrek elkarrekintza biderkatu
eta zabalduz: “En este sentido, una de las actuaciones que alrededor del mundo se
estd observando que tiene mas éxito es la inclusién en los centros escolares de
agentes educativos de contextos no escolares” (Aubert, Flecha, A. eta R., Garcia eta
Racionero 2009:88-89).
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Honek, berez eskatzen du komunitatearen hezkuntza mailako eta ez direnen arteko
harreman-koordinazioa gehiago sustatzea, eta aldi berean eraldaketa bat, komunitate
horretan parte hartzen duten eragile guztien eskola ikasketaren barneko zeregina
aitortuta. Honek guztiak esan nahi du, aipatutako hiru muturreko triangelua beste bi
mailekin gehitzen dela: elkarrekintza-unitate eta ikasteko testuinguruarekin (ikusi
azpiko grafikoak).

Ilustrazioa, 6: Elkarrekintzarako unitateak.

Beste
hezkuntza

Aisialdi,
jangeletako

Komunikabidea

Kultur elkarteen
partehartzaileak

Eskolako

lagunak

Erakunde

sozialetan
nartehartzaileak

Liburutegi, ludoteka,
... langileria

Senideak eta
lTamisnma 1>

Tturria: Egokituta Aubert, Flecha, A., Garcia, Flecha, R. eta Racionero-tik (2009:87).
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Ilustrazioa, 7: Elkarrekintzako testuinguruak, ikasketa eta garapena.

Hezkuntza
zentroak

Aisialdi eta
denbora libreko

zentroak Hezkuntza ez

formaleko

mantraalr

Gizarte
erakundeak

elkarteak «

Tturria: Egokituta Aubert, Flecha, A., Garcia, Flecha, R. eta Racionero-tik (2009:88).

Bigarren irudian azaltzen diren testuinguruetan lehen irudian adierazitako

elkarrekintzarako unitateak eman daitezke.

Ikasketa dialogiko hau kultura ondarearen testuinguruan ere ezarri dezakegu, eta
prozesu bat bezala hartu non giza eragile desberdinek, ondasun kulturalak eta
erakundeetako eragileek parte hartzen duten “para conformar una comunidad de

aprendizaje, donde prevalezca la pluralidad de visiones”. (Garcia, 2008:76).

5.8.1.3.Hezkuntza eragileen parte-hartzea: komunitatearena.

Gardnerrek ere (2005), bai eskolaren egunerokorako, bai ikasleen ikasketarako eta
baita irakasleon irakaskuntzarako ere gizarte mailako eragileen beharra ezinbestekotzat
jotzen du. Gero eta jakintza zabalagoak eta eskola ordu gutxiago dugunez, gero eta
beharrezkoagoa da komunitatearen eragileen parte-hartzea. Eta bide horretan
gehitzera animatzen ditu, besteak beste gurasoak eskolan parte hartzera, eta
komunitatearekin ere aldarri bera egiten dio, nagusiki bi funtzio ezarriz: alde batetik,
haurrek beren lanak erakuts ditzaten museo bat sortzea proposatzen du, baita
pertsona garrantzitsuenen lanak ere ezagutzeko, artistekin harremana izateko ...
Bestetik, eta hau izan daiteke agian berrikuntza aldetik harrigarriena, berak definitzen
dituen “adimen anitz” bakoitzeko talde bat osatzea, haurrek jakin dezaten edozein
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zalantza, galdera, aholku eta abarraren aurrean nora jo, beraien ereduak ere izan

daitezen eta lan mundura sartzen ere lagun diezaieten:

Participacion de la comunidad. En el pasado, la gente se contentaba con descargar el
peso educativo en la escuela. Esta opcidn ya no es viable. Las crecientes demandas
cognitivas de la escuela, los graves problemas de nuestra sociedad actual y la
necesidad de apoyo que tienen los estudiantes, que va mas alla del periodo diario de
nueve a tres, hacen necesario que otros individuos e instituciones contribuyan al
proceso educativo. Ademas del apoyo por parte de miembros de la familia y de otros
adultos, entidades como las empresas profesionales y especialmente los museos tienen
gue implicarse de forma mucho mas intima en el proceso educativo. (Gardner,
2005:114-115).

Eskola-familia-komunitatea osatzen duen hezkuntza eragile hirukote honek elkarrekin
lan egiteko asmoak bai baina, antolaketa eta kudeaketa mailan sor ditzake arazoak.
Hauek konpondu ahal izateko, Gardnerrek eskolan beste irudi akademiko berri bat
sortzea proposatzen du, alegia, esandako hiru eragileen arteko lotura eta
komunikazioa bermatuko lukeen irakasle bat. Beraz, eskola eta komunitatearen artean
beharrezkoa dela elkar lana adierazten du: “El objetivo del gestor escuela-comunidad
consiste en incrementar la posibilidad de que los estudiantes descubran una vocacién o

una aficion que encaje con su propio perfil de inteligencia”. (Gardner, 2005:107-108).

Sanz de Acedok (2000) nahiz Larrinagak ere (2001) komunitatearen ideia hau indartu
nahi dute, eta arestian irakurritako proposamenetan, bai ikasketa planak egiterakoan
eta hezkuntza sistema osoaren politika definitzerakoan, hezkuntza eragileek sekulako

garrantzia izan beharko luketela.

5.9. LABURPEN MODURA.

Eskolaz gain (hezkuntza formala) formazio pertsonalarekin lotutako beste hezkuntza
eremu eta/edo eragile batzuk (ez-fomala eta informala) daude, eta guztiak dira
hezkuntzarako esanguratsuak. Hezkuntza formalak dituen mugak gainditzeko
hezkuntza eremu eta/edo eragile ezberdinak uztartu beharrean gaude. Diogu mugak
bai irakaskuntzaren ikuspegitik (planifikazio itxiak, edukiak gehiago kontzeptualak,
diziplinarrak, ez esanguratsuak, ekintzak estatikoak eta homogeneoak, ebaluaketa
sumatibo eta indibiduala) eta baita ikasketari begira ere (aurrezagutzak aintzat ez
hartzea, ez du kuriositate eta interesik pizten, emozioetatik kanpo, irakaslea da

protagonista, bakarkako ikasketak bultzatu, testuliburua da baliabide nagusia ...).
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Hezkuntza ez-formala osagarria da, zabala eta heterogeneoa, hezkuntza iraunkorretik
hasi eta eskola arauturaino doana. Formazio esparru desberdinetan (hiritar, sozial,
politiko, ekologiko ...) du eragina. Anitza ere erabil ditzakeen metodo, prozedura eta
erakunde motagatik. Hala ere, erabiltzen ikasi behar da, ingurune formal bat bihurtuko

ez baldin bada, behintzat.

Hezkuntza informala ez dago planifikatua, baina hezigarria ere bada. Bizitza osoan
irauten duen prozesua da, izan ere pertsonak ingurunearekin lotuta daude eta

eguneroko esperientzien bidez ezagutzak, gaitasunak eta jarrerak biltzen dituzte.

Aldaketa soziokulturalek eskolara ere aldaketak ekarri dituzte. Aldaketa horiek
adierazten dizkigute hezkuntza sistema eskola eta eskolaz kanpoko hezkuntza eragileek
osatzen dutela, ez-formalak eta informalak ere bai, hezkuntza eremuen artekotasunari
erreparatuz, eta hezkuntza prozesu holistiko bat bezala ulertuta. Eta hiruron

elkarrekintza eta oreka lortzea beharrezkoa da, hezkuntzaren kalitatea bermatzeko.

EAEko 2007 eta 2010ko Curriculumek diote derrigorrezko hezkuntzaren izaera
hezitzailea eta orientatzailea lortzeko eragile askoren beharra dagoela, eta irakasleak
euretako bat besterik ez direla. Beraz, eskolako hezkuntzak eta eskola kanpokoak ez
dira elkarren aurka egon behar, elkarren osagarriak izan behar dira. Eta ingurunea
izan daiteke elkarreraginean aritzeko gunea; alegia, Dewey-k (1985) zioen bezala,
“elkartruke komunitarioa” aktibatzeko tokia.

Ondare-hezkuntza gero eta gehiago entzuten den kontzeptua da. Lehen eta oraingo
errealitate kulturalak eta naturalak aintzat hartzen dituena, eta hezkuntzaren bidez
transmititu nahi ditugunak; izan eskola, museo, interpretazio zentro, turismo bulego ...
Alegia, ondarearen transmisioan, suspertzean, difusioan, interpretazioan eta balioa

eransten diharduten hezkuntza eragileak direnak.

Nazioarteko erakundeak (UNESCO, Europako Kontseilua) izan dira euren gain ondare-
hezkuntzaren balioa hartu dutenak, eta jo-mugak aurreikusita eta kontzeptuak
uniformizatuta difusio-programak garatu dituztenak. Beraz, bere alderdi anitzak
sustatuta, hezkuntzaren balioa ezinbestekotzat jotzen dute ondarea legitimatzeko.

Ondare-hezkuntzak zeregin handia du hezkuntza eremu guztietan, eta honek bere

eragileak ditu, baita transmititzeko bere erak ere. Beraz, edozein irakaskuntza-ikasketa
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prozesutan moduan, hemen ere bataren zein bestearen sendoguneak eta ahuluneak
zeintzuk diren identifikatu behar dira. Ezin uka, baina, hezkuntza formalean handitzen
joan dela ondarearen irakaskuntza-ikasketa eta, beraz, baita ematen zaion garrantzia
ere. Hala ere, ez-formaletan askoz handiago izan da, batik bat ondarearen inguruan
gizartearen ikuspegia aldatuz joan den unetik, kontsumista edo merkantilista delako

ondarea ezarri denetik.

Museoek azken hamarkadetan izan duten eraldaketa ikusgarria izan da, batez ere
antzinako hezkuntza funtzio informaletik hezkuntza ez-formalera (kultura ondarearen
difusioaz, interpretazioaz ere arduratzen dena) pasatu direlako. Esan nahi da,
erakusteaz gain interpretatzea ere badela gaur museoen helburua. Interpretatzea da
“ikasi'-tik “hauteman "-era, gaitasun pasibotik aktibora pasatzea. Museoen hezkuntza
zerbitzu edo pedagogikoek duten zeregina gero eta garrantzitsuagoa da, nahiz eta
gaur egun, kultura ondarearen difusio eta interpretazio horretan beste prozesu eta
marko batzuk ere (interpretazio-zentroak, parke naturalak eta kulturalak ...) sortu
diren. Hala ere, egun, museoen kabinete pedagogiko edo ondarearen dibulgazio-
programa barik ezin da ulertu.

Bitxia da, hala ere, hezkuntzarako (formala) eta difusio eta interpretaziorako (ez-
formala eta informala) erreminta gisa museoek duten indarra ikusita, ikerketa ugari

eskolara zuzenduak ez izatea, gizarte orokorrera baizik.

Inplikazioa, parte-hartzea eta konexioa dira komunitatea eratzeko faktoreak, eta
horretarako tokiko administrazioa (Udala) izan daiteke eragile, dauzkan hezkuntza
eskumenez baliatu eta hezkuntza-proiektu sendo bat diseinatuta. Elkarrekin bizitzen
ikastea denean hezkuntza-ekintza nagusienetakoa, udal administrazioak asko egin
lezake hori lortzeko, batez ere giza-komunitatea kohesinatzeko zereginetan, besteak
beste, ume zein gazteen hezkuntzaz arduratzen direnak (eskola barruko nahiz
kanpokoak) tokiko hezkuntza-proiektu komunitario baten diseinuan denak parte

hartuaraziz.

Ez prebentzio mailan soilik, udalerrian dagoen kultura ondarearen aberastasun
kulturalaren sustapena eta komunikazioaren ekintzetan udalek dute eskumena,
3/1990ko Kultura Ondarearen Legeak aitortzen dien bezala, eta zentzu honetan,
kultura ondarearen difusioa gero eta mardulagoa da erakunde publikoaren sustapenari
esker. Hau, hezkuntza arlotik ere gara daiteke: hezkuntza ez-formalaren ildoan

ekimenak diseinatu ditzakeelako, eta kultura ondarearekin loturiko edukiak lantzeko
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baliabide desberdinak eskainita. Hezkuntza informalari dagokionean, ostera,
informazio-sare desberdinak erabilita herritarrak informatuta eduki ahal izateko. Izan
ere, komunikabideak nahiz giza, familia edo maila pribatuko harremanak eta internet

dira, ondare-hezkuntza ikuspegitik, hezkuntza informalaren eragilerik nagusienak.

XX. mendearen bukaeratik aurrera, kultura ondarearen erabilera gero eta
arrakastatsuagoa izateaz gain gero eta gehiago sozializatu da kultura-
demokratizazioaren bidez. Kultura ondarearen ereduez eta objektuez gain, hartzailea
bera bihurtu da helburu, eredu edo objektu horren nondik norakoa hobeto
interpretatzeko subjektu nagusia. Kultura ondarearen difusio horren zereginean
turismo bulegoek berebiziko garrantzia izan dute, bai lehen zein gaur egunean, izan
ere, material nahiz giza baliabideen bidez informazioa eta komunikazioa ahalbideratuz
kultura ondarearekin loturiko diskurtso desberdinak uztartzeko gai baitira, alegia,
hezkuntza helburuekin (ondare didaktika), dibulgazio helburuekin (ondarearen
dibulgazioa), eta hezitzailea eta dibulgazio alderdi prebentiboekin (ondarearen
interpretazioa).

Ezagutu, ulertu, baloratu eta jardun pedagogia dimentsioak dira ondare-hezkuntzara
aplikatzen diren erreferenteak, bai edukien sistematizaziorako eta baita hezkuntza
estrategietarako ere. Hauek, Delors-ek egindako gaitasunen proposamenetan
oinarrituta daude: ezagutzen, egiten, izaten eta elkarbizitzen ikasi.

Dimentsio hauek ere ikasketa dialogikoan oinarritzen dira, eta beronek elkarrekintza
eta komunikazioa ditu ezaugarri nagusienak: pertsona desberdinekin harremanetan,
gelaz kanpoko espazio desberdinetan, eragile desberdinekin elkarreraginean eta euren
jakintza, esperientzia, bizipenak eta sentimenduak jaso eta adieraziz. Komunikazioa,
beraz, ez da irakasle-ikasleen artean soilik ematen, ingurune soziokultural horretan
dauden guztien artean baizik. Honek, hezkuntza eragileen (eta ez direnen) artean
harreman-koordinatuak eta aldi berean jarreren eraldaketa bat eskatzen du.

Eskolaren  egunerokorako, ikasleen ikasketa prozesurako eta irakasleek
irakaskuntzarako ezinbestekoak dira gizarte eragileak. Beraz, eskola, familia eta

komunitatea elkarrekin lan egiteko asmoak eta proposamenak garatu behar dira.
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6.0. SARRERA.

Kapitulu honek zortzi atal hauek ditu. Lehenak, ikuspegi metodologikoaz dihardu,
hots, tesirako hartutako interpretatzaile-kualitatiboa (eta etnografikoa) nahiz
kuantitatiboa deitutakoen erreferente metodologikoen ezaugarriak justifikatzen ditu.
Bigarrenak, ikerketaren helburuak adieraziko ditu, nagusiak eta zehatzagoak direnak
bereziz. Hirugarrenak, tesi honen hipotesi nagusia eta azpi-hipotesiak planteatuko
ditu. Laugarrenak, ikerketa honetan aurreikusten diren kategoria, aldagaiak eta
adierazleak aipatuko ditu, alde batetik, eta interpretazio-eredua, bestetik.
Bosgarrenak, ikerketarako pentsatu den populazio-eremua adieraziko du, alegia,
Debagoiena eskualdean oinarrituta dauden hezkuntza eragile desberdinak (formal, ez-
formal eta informal) aintzat hartuta. Seigarrenak, berriz, hezkuntza metodologiaren
baitan adituek ikerketa kualitatiborako azpimarratu eta guk erabilitako teknikak eta
erremintak justifikatuko ditu: inkestak (elkarrizketa eta galdeketa) eta edukien
azterketa, baina aldi berean elkarrizketa, galdeketa eta edukien azterketarako laginak,
ereduak eta bakoitzaren helburuak. Zazpigarrenak, ikerketa honen sinesgarritasuna
bermatzeko, metodo bezala hezkuntza ikerketa barruan gero eta garrantzi handiagoa
duen triangulazioa planteatuko du. Zortzigarrenak, bukatzeko, ikerketa hau

diseinatzeko erabilitako urratsak adieraziko ditu.

Ikerketaren lur eremu geografikoaren laginari buruz aipatu behar da, lurralde-
erreferentzia Gipuzkoako hego-mendebaldean kokatuta dagoen Debagoiena eskualdea
izango dela. Aldi berean, bertan dauden hezkuntza formaleko lehen hezkuntzako (6-12
urteko eskola umeei zuzendutako) ikastetxeak (publikoak eta kontzertatuak),
hezkuntza ez-formaleko museo, interpretazio-zentro, natur eskola eta udal-hezkuntza
batzordeak, zein eremu hauetan guztietan gertuko kultura ondarea transmititzeko
erabiltzen dituzten estrategia, baliabide eta materialak pedagogikoak zeintzuk diren
aztertuko dira (Fontal, 2003). Hezkuntza informalak eskaini lezakeenaz ere ikertuko du
tesiak, horretarako Debagoieneko Mankomunitateak berak nahiz herrietako turismo
bulegoek eskualdeko herriz herriko ondasun kulturalak zabaltzeko kaleratzen duten
dokumentazioa eta eskolara begira eskaintzen dituzten ikustaldiak ere aztertuko dira.

6.1. IKUSPEGI METODOLOGIKOAK.

Hezkuntza ikerketa, hezkuntza eremuan parte hartzen duten eragile eta faktoreen
arteko baldintzez edo harremanez arduratzen da. Bertan, hezkuntza ekintza barruan
egiten diren praktikak hauteman daitezke: hezkuntza eragileen sinesmenak,
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pentsaerak edo jarrerak, martxan jarritako prozesuak eta hartutako jiteak. Beraz,
aztergai bihurtzen zaizkigun prozesuek metodologia marko bat eskatzen dute,
aurreikusitako helburuak era eraginkorrean eta koherentean lortzeko beharrezkoak
direnak erabili ahal izateko (Cohen-Manion, 1990; Gonzalez, 2006; Ruiz Olabuénaga,
2009).

Gure tesiaren erreferente metodologikoak honako bi hauek izango dira:

Metodologia interpretatzailea-kualitatiboa (eta etnografikoa). Gure nahia egoerak
ulertzea da, alegia, giza ekintzek hezkuntzan duten eragina aztertu nahi dugu.
Hezkuntza-egoerak hezkuntza-errealitatea ulertu eta interpretatu nahi du. Beraz,
egoera horren eta gizabanakoen jarreretan oinarrituta, subjektuen deskripzioa eta
ulermenean zentratzea du helburu, errealitate osoari jaramon eginez (ikuspegi
holistikoa), eta bermatuko dizkigutenak ezagutzea gertuko kultura ondarearen
erabilera eta balioa bailarako hezkuntza eremu desberdinetan nola txertatzen adierazi;
alegia, gelan, nahiz gelaz kanpo lortu nahi dituzten helburuetan, landu nahi dituzten
edukietan, garatzen dituzten metodologietan, erabiltzen dituzten baliabide eta
materialetan, egindako jardueretan, diseinatutako eta erabilitako dokumentazioetan,
eta lehen hezkuntzako irakasleei pasatuko zaien galdetegiaren ondorioak ere jasoko

direnak.

Gonzalezen (2006) eta Van der Maren (1995) adituen iritziak ere geurea egin nahi
ditugu. Iikerketa honen azken xedea ez da talde eta hezkuntza-errealitate baten
ikasketa, baizik eta gertuko kultura ondarearen transmisioa (ezagutza, erabilera eta
balioa) Debagoieneko mankomunitatean zein den hautematea. Non zentratuta?
Hezkuntza eremu eta/edo eragile desberdinetan: formalean, ez-formalean eta

informalean.

« Hala ere, metodologia kuantitatiboari ere ez diogu hutsik egingo, nahiz eta
ondorio kualitatiboetatik jasoko ditugun datuak baliagarriak, errealak, aberatsak eta
sakonak izan. Era honetara ikerketarako baliatuko ditugun datu-neurketak

objektiboagoak eta osoagoak izango dira:
Un investigador no tiene por qué adherirse ciegamente a uno de los paradigmas

polarizados que han recibido las denominaciones de " cualitativo "y " cuantitativo”, sino

que puede elegir libremente una mezcla de atributos de ambos paradigmas para
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atender mejor a las exigencias del problema de la investigacion con que se enfrenta.
(Cook eta Reichardt, 1986:41).

Datu bilketan galdetegia ere erabiliko denez, eta bertan —lehen hezkuntzako
irakasleari- galdera bakoitzari maiztasun bat izango duten erantzun itxiak aukeran
emango zaizkionez, iruditu zaigu Gizarte Zientzietan asko erabiltzen den SPSS
(Statistical Package for the Social Sciences) tratamendu informatikoa aplikatzea dela

egokiena, emaitzak ahalik eta adierazgarrienak izan daitezen.

Metodo kualitatiboak barnera begiratzeko eta pertsonen ulermenerako erabiltzen diren
teknikak bezala definitu daitezkeen bezala, kuantitatiboak, berriz, zenbatzeko,
neurtzeko teknikak dira. Beraz, bata bestearenganako osagarriak dira ikerketan (Cook
eta Reichardt, 1986). Gainera, egiazkotasuna triangelatzeko ere metodo bi hauen

uztarketa erabiltzea proposatuko da.

6.2. IKERKETAREN HELBURUAK: NAGUSIA ETA ZEHATZAK.

6.2.1. Helburu Nagusia.

Kultura ondareak arkitektura konplexua dauka, eta eraikitze prozesua mantso ematen
da, epeak agortuz garatzen da, eta horren bitartez, gizabanako nahiz kolektibitate
bateko identitatea (eta bere sozializazioa) sortu eta garatzeko bitartekari ona da.
Horrela, ezagutu, ulertu, baloratu, zaindu, disfrutatu eta transmititu behar dugu
(Fontal, 2003; Ibafiez, 2005) hezkuntza, -bere forma guztietan- bidelagun onena izan
daitekeelako. Izan ere, nor da, asko edo gutxi bada ere, ezagutarazten, ulertarazten,
errespetarazten, baloratu, disfrutatu edota transmititzen duen eragilea?

Uste dugu, beraz, gertuko kultura ondarearen transmisioan eta eraikitze prozesuan
eskola beste eragile bat gehiago dela; alegia, ez dela berea zeregin esklusiboa. Gero
eta nabarmenago beste eragile batzuk bihurtzen ari dira garrantzitsuak ondarearen
difusio horretan. Hau da, museoak, interpretazio-zentroak, natur eskoletatik hasi eta
hainbat erakunde publikoetaraino (batik bat udalak eta mankomunitateak) doazenak.
Hezkuntza eremu ezberdinen sinergia partekatze hau elkartrukatzea ezinbestekoa da

gertuko kultura ondarearen hezkuntza etorkizuna oparoagoa izan dadin.

Jakin eta ulertu nahi duguna honako hau da, alde batetik, zer gertatzen den une
honetan gertuko eta/edo Debagoieneko kultura ondarearen transmisioarekin loturiko
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irakaskuntza eta ikasketarekin. Bere egungo egoera zein den jakinda, irakasteko nahiz
ikasteko ikuspegi, nahiz irizpide eta egitasmoak aurreikusteko gai izan gaitezkeelako,
eta, bide batez, hezkuntzan dihardutenentzako formazioa ildoak jorratzeko. Bestetik,
honen guztiaren bidez bultza genitzakeelako hezkuntza-eragileon artean euskal giza
pentsamendu egokiagoak eta baita iraganeko nahiz ondarearekiko jarrera irekiagoak

eta sentiberagoak ere.

Beraz, kultura ondarearen erabilera oro har, eta gure kasuan, gertuko kultura
ondarearen erabilera irakaskuntza-ikasketa prozesuan funtzionala eta aldi berean
motibagarria ere izan daitekeelakoan gaude, batez ere lehen hezkuntzako “Natura,
Gizarte eta Kultura Ingurunearen Ezaguerd’ jakintza arloan, eta oro har, Gizarte

Zientzia arloaren ikuspegi zabalean ere.

Beraz, esandakoak esanda, ikerketaren helburu orokorra hirukoitza dela esan

dezakegu:

1. Debagoieneko hezkuntza eremu desberdinak aintzat hartuta (formala, ez-
formala eta informala), gertuko kultura ondarearen transmisioa zertan den
hautematea, hezkuntza-curriculum aldetik erabiltzen dituzten irizpideak,

programak, baliabideak eta materialak aztertuta.

2. Gertuko kultura ondarearen sustapena eta hedapenerako gure ustez
ezinbestekoa den hezkuntza eremu eta/edo eragile guztien (formala, ez-formala
eta informala) elkarrekintza, osagarritasuna eta parte-hartzea sustatzeko bideak

eskaini.

3. Eta horretarako, Debagoieneko kultura ondare osoa aintzat hartuta, bera
irakasteko nahiz ikasteko ikuspegi zein irizpide eta egitasmoak aurreikusteko gai

izatea.

Zer da ondarea eta zer kultura ondarea, zer da gertukoa, ze balio didaktikoa daukan,
zeintzuk diren gure gertuko hezkuntza eremu desberdinetatik (Debagoienatik) bera
lantzeko erabiltzen diren perspektibak, planteamenduak ... hauek dira abiapuntuak.
Horretarako, paradigma sozio-hezitzailearekin eta kultura ondarearekiko hezkuntza
eremu eta/edo eragile desberdinetako iritziekin bat egiten dugu, baita curriculum,
baliabide eta materialen azterketekin ere, hots, Gizarte Zientzia barruan ere

irakaskuntza-ikasketa prozesuarekin.
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6.2.2. Helburu zehatzak.

Euskal Herrian -Katalunia, Andaluzia eta Asturiasen ez bezala- ez dago ondarearen
erabilera didaktikoan tradizio handirik (Calaf, 2008). Hala ere, esan beharra dago,
joera guztiz aldatuz doala azken urteetan. Izan ere, erakunde publikoei esker, eta
bakoitzak bere kultura ondarea hobeto ezagutarazi nahiaren helburuari esker, makina
bat zerbitzu sortu dira probintzia, bailara eta herrietan. Horrela, museoak, interpretazio
zentroak, materialak, ibilbide didaktikoak ... bidelagun onak izaten ari dira gaur
ikastetxeentzat, eta gero eta ugariagoak dira zerbitzu hauek erabiltzen dituzten
ikastetxeak Gizarte Zientzietako diziplina desberdinekin bat egiteko, batez ere
ingurunearen ikasketa eta ulermena errazteko (gure inguruko geografia, historia, arte,
etnografia edota antropologia). Nahiz eta, dena esan behar bada, tratamendu

didaktiko espezifikorik ez eskaini sarri transmititzea nahi den horri.

Gure objektua edo lurralde-erreferentzia Debagoiena eskualdea edo mankomunitatea
izanik, gela barruko eta kanpoko kultura ondarearen didaktika bat ere aldarrikatu nahi
dugu, non hezkuntza eremu desberdinak (formala, ez-formala eta informala) elkar
eraginpean (sinergiak aprobetxatuz) dauden. Bide honetatik, bailarako kultura
ondarearekin loturiko hezkuntza-komunitatea ahalbideratzeko gain izango gara, eta,
hori lortzeko, helburu zehatz hauek planteatzen ditugu:

1. Kultura ondarearen adierazpen desberdinekin nahiz bere irakaskuntza-

ikasketekin lotuta, curriculum ofizialak ze adierazten duen ezagutu.

2. Debagoiena eskualdeko lehen hezkuntzako ikastetxeetan euren Ikastetxeko
Hezkuntza nahiz Ikastetxeko Curriculum Proiektuetan gertukoa den kultura
ondarearekin aintzakotzat hartzen duten eta horren inguruko definizioak,
helburuak (konpetentziak), edukiak, erabiltzen dituzten baliabideak eta
materialak, eta proposatzen dituzten ohiko aktibitateak identifikatu eta aztertu.
Aldi berean proiektu hauetan beste hezkuntza eremu eta/edo eragileek duten
funtzioa zein den ere aztertuko da.

3. Geletan erabiltzen diren metodologia, baliabide eta materialekin bat eginda,
gertuko kultura ondarearen adierazpen desberdinekin nahiz bere irakaskuntza-
ikasketekin zer eta nola transmititzen den jakin.

175



4. Lehen hezkuntzako irakasleek gertuko kultura ondareaz eta bere irakaskuntza-

ikasketei buruz ze adierazten duten jaso.

5. Bere garapenean ze motatako ahuluneak nahiz sendo guneak aurki daitezkeen

diagnostikatu.

6. Ikastetxeetako egitura juridikoak gertuko kultura ondarearen transmisio,
sustapen eta hedapen horretan duen eragina identifikatu, eta definizio, helburu
eta eduki egitasmoei erreparatuz, irakasleriaren pertzepzioak irakaskuntza eta
ikasketa prozesuan alderatu.

7. Hezkuntza ez-formalaren barruan, Debagoienean barreiaturik dauden museo,
natur eskola eta interpretazio zentroen eskaintza didaktikoak ezagutu eta

baloratu, eta arduradunen balorazioak jaso eta aztertu.

8. Udaletako hezkuntza batzorde bakoitzak tokiko kultura ondarearen sustapen-
hezkuntza politika alderdiari ematen dion jitea ezagutu, aztertu eta baloratu.

9. Hezkuntza informalaren baitan, berriz, mankomunitateko eta herriz herriko
turismo bulegoek gertuko kultura ondarea sustatzeko eta hedatzeko eskaintzen
dituzten programak, aktibitateak, materialak ezagutu, aztertu eta hezkuntza

balioak baloratu, horretarako ere arduradunen balorazioak jasoz eta aztertuz.

6.3. LAN HIPOTESIAK.

Behin gure kezkak, helburu nagusiak nahiz espezifikoak zehaztu ondoren, ikerketaren
norabide, eta bide-orriaren diseinuaren berregokitzean ere bidelagun izango
ditugunaren lan hipotesi eta azpi-hipotesiak adieraztea derrigorrezkoa da. Beraz, aldez
aurretik azpimarratutako helburu nagusi eta zehatzenekin bat eginda, hipotesi nahiz

azpi-hipotesi batzuk planteatzen ditugu:

6.3.1. Hipotesi Nagusia.

Helburu nagusiarekin bat eginez, gure hipotesi nagusia zera da: “Debagoieneko
hezkuntza eremu eta/edo eragile desberdinek (formalak, ez-formalak eta informalak)
ez dute lehen hezkuntza etaparako gertuko kultura ondarearen transmisioa, hedapena
eta sustapena bermatzeko (bere erabilera eta balioan ere oinarritzen direnak)

planteamendu pedagogiko eta didaktikorik”.
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6.3.2. Azpi-hipotesiak.

Arestian esandako helburu zehatzekin lotuta, berriz, hauek dira planteatzen ditugun

azpi-hipotesiak:

6.3.2.1.Lehen helburuarekin lotutako azpi-hipotesiak.

Lehen helburuarekin lotutako azpi-hipotesia dela eta, iruditzen zaigu curriculum
ofizialetan: 1) oinarrizko gaitasunetan eta hezkuntza-gaitasun orokorretan kultura
ondareari egiten zaion erreferentzia zehatza dela, eta 2) lehen hezkuntzako jakintza-

arloetan ere aipamenak ugariak direla.

Hala:

1. Azpi-hipotesia: "EAEko hezkuntza curriculum ofizialean oinarrizko gaitasun eta
hezkuntza-gaitasun orokorretan, nahiz " MNatura, Gizarte eta Kultura
Ingurunearen Ezaguera’, 'Hizkuntzak: Gaztelania eta Literatura, Euskara eta
Literatura’, "Arte Hezkuntza eta 'Gorputz Hezkuntza ', jakintza arloetan,

kultura ondarearen erreferentziarik egon badago”.

6.3.2.2.Bigarren, hirugarren, laugarren, bosgarren eta seigarren
helburuarekin lotutako azpi-hipotesiak.

Lehen Hezkuntzako ikastetxeetako hezkuntza planteamenduetan, alde batetik, gertuko
kultura ondarea zehatz-mehatz definitzeko orduan zailtasunak egon badaitezke ere,
bestetik, bera gelan erabiltzeko orduan planteamendu pedagogiko eta didaktiko
mailako tratamenduak ugariak izan litezke. Izan ere, UNESCOk bere nahietan eta baita
EAEko Hezkuntza Curriculumak bere jakintza-arloetan ere adierazten duten lez,
hezkuntza formalak planteamendu pedagogikoa eduki behar du gertuko kultura

ondareaz.

Hala:

2. Azpi-hipotesia: “Debagoieneko ikastetxeetako Hezkuntza nahiz Curriculum
Proiektuetan gertuko kultura ondareak baldin badu garrantzia ere...”

n

3. Azpi-hipotesia: Debagoieneko ikastetxeek kultura ondarea zer den

definitzeko, ulertzeko orduan ikuspegi anitzak izan ditzakete. Hala ere, aukeran
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baina, hizkuntzarekin (euskararekin) lotutako identitate ikuspegi edo

perspektiba duen definizio eta helburuari eman liezaiokete garrantzia”.

4. Azpi-hipotesia: “Herriko nahiz Debagoieneko kultura ondarea aztertzeko
estrategia eta baliabide bikoitzean ardaztuta daudela: testuliburuan edo
material espezifikoan oinarritutako klase magistralak eta kanpoko irteeretan”.

5. Azpi-hipotesia: “Gertuko kultura ondarea lantzeko erabiltzen diren ohiko

baliabide eta materialak desegokiak direla lehen hezkuntzarako”.

6. Azpi-hipotesia: “Gertuko kultura ondarearen definizio, helburu eta edukien
pertzepzioa irakaskuntza eta ikasketa prozesuan desberdina da ikastetxe
publiko eta pribatuen artean (Ikastola eta Kristau Eskola), bertan ari diren

irakasleen artean”.

6.3.2.3.Zazpigarren, zortzigarren eta bederatzigarren helburuarekin

lotutako azpi-hipotesiak.

Hezkuntza ez-formalean (museo, natur eta ingurugiro eskola, interpretazio zentro eta
udal hezkuntza batzordeak) eta hezkuntza informalean (mankomunitateko eta
herrietako turismo zerbitzuetan) zentratzen dira helburu hauek. Hezkuntza eragile
hauek ere, gertuko kultura ondarearekin lotuta lehen hezkuntzarako planteamendu
pedagogikoak izan behar lituzkete, baina gerta liteke (1) programak ez dituztela
ikastetxeetan ezagutzen; (2) eskaintzen dutena (balego) ez dela egokia lehen
hezkuntzarako; eta, (3) Eskualdeko kultura ondarearen ikuspegi globala eskaintzen

duen eskola-materialik ez egotea.

Hala:

7. Azpi-hipotesia: “Debagoieneko hezkuntza ez-formalak (museoak, interpretazio
zentroak, ingurugiro eta natur eskolak) gertuko kultura ondarea lantzeko lehen
hezkuntzara begira eskaintzen dituen hezkuntza zerbitzuak oro har, baliabideak
eta materialak batik bat, ez dira bailarako ikastetxeetan ezagutzen”.

8. Azpi-hipotesia: “Museoak, interpretazio zentroak, ingurugiro eta natur eskolak
eta udal hezkuntza batzordeak. Hezkuntza eragile hauek ez dute herrietako
kultura ondarea transmititzeko hezkuntza programa eskaintza espezifikorik, eta
eskaintzen bada materiala ez da aproposa lehen hezkuntzako haurrentzat”.
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9. Azpi-hipotesia: “Mankomunitateko eta herrietako turismo bulegoetan

Debagoieneko kultura ondarearekin loturiko ikuspegi globala duen lehen
hezkuntzako eskola materialik ez dago”.

6.4. DATUAK AZTERTZEKO KATEGORIA, ALDAGAIA ETA ADIERAZLEAK,

ETA INTERPRETAZIO EREDUA.

Azterketa-kategorien egituraketa eta zehazpena, eta bere aldagai eta adierazleenak,
0so garrantzitsua(k) da/dira ikerketa batean argi eta garbi adieraztea, izan ere
esandako guztiak araketa prozesuaren gidari bezala artikulatzen direlako; hots, bai zein
den ikasketarako objektua argituz eta zein informazio mota erabiltzen eta aztertzen ari
garen, baina baita egiten ari garen lana era koherente batean zentratzeko ere (Cuenca,
2002).

6.4.1. Kategoriak, aldagaiak eta adierazleak.

Beraz, esandako guztia aintzat hartuta, datu bilketa antolatzeko, sistematizatzeko eta

sintetizatzeko erreminta hau diseinatu da:

Taula,12: Kategoriak, Aldagaiak, Adierazleak eta Deskripzioa.

KATEGORIA ALDAGAIAK ADIERAZLEAK ETA DESKRIPZIOA
NATURALA Gizakiok gutxi eragindako eta balio
ekologikoarekin lotutako espazio-guneak
dira (parke naturalak, biotopoak ...)
HISTORIKO Historiaurrea (Arkeologia) eta Historia
(ARKEOLOGIKO eta ukitzen den elementuekin du lotura. Ohiko
DOKUMENTALA) pertzepzioa da, nahiz eta ondare
dokumentala gutxiago aipatu.
ARTISTIKOA Ondare materiala da, eta artistikoa bere
zentzu zabalen ulertuta (musika, literatura,
LEHEN KATEGORIA: antzerkia ...).
ETNOGRAFIKO- Ukitzen ez dena, herri baten sinesmenekin,
ANTROPOLOGIKOA | ohiturekin bat datorrena. Ondare inmateriala
GERTUKO KULTURA ere dena, eta modan jartzen ari dena.
ONDAREAREN ZIENTZIA- Zientzia, teknologia (industria) eta
KONTZEPTUALIZAZIOA | TEKNOLOGIKOA berrikuntzarekin loturikoa. Pertzepzio berria
(DEFINIZIOA) ETA da, gutxi landutakoa.
TIPOLOGIA KULTURALA Bere osotasunean hartzen du definizioaren
HEZKUNTZA EREMU | (holistikoa, globala) | esanahia. Ondare-elementu guztiak
EZBERDINETAN (naturala barne) elkarrekintzan daude,
denak batera, globalean, era holistiko edo
osoan, eta komunitate bateko gertaera
soziokulturala osatuz.
IDENTITARIOA Ondarea identitate erreminta bat da,
(Hizkuntza) gizabanako eta kolektibitate baten
bereizgarria azpimarratzen duena;
hizkuntza, euskara gurean, da bere
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adierazpen nagusia.

ZAILTASUNA

Ez dago batere erraztasunik kontzeptua
definitzeko eta sailkatzeko.

BIGARREN
KATEGORIA:

GERTUKO KULTURA

ONDAREAREN

IRAKASKUNTZA eta
IKASKETA HEZKUNTZA

EREMU

EZBERDINETAN

CURRICULUMEAN
INTEGRAZIOA

IHP eta ICPen gertuko kultura ondareak
duen presentzia maila

Arloetan duen inplikazioa.

HELBURUAK
Erabiltzen dira
lortzeko
gaitasunak

Ezagutzen ikasi.

Egiten ikasi.

Izaten ikasi.

Elkarbizitzan ikasi.

EDUKIAK
Erabiltzen dira
irakatsi eta
ikasteko

Kultura ondarearekin loturiko gertaerak,
kontzeptuak eta printzipioak.

Kultura ondarearekin loturiko prozedurak:
kapazitateak , trebetasunak eta
konpetentziak

Kultura ondarearekin loturiko jarrerak,
balioak eta arauak.

ERREALITATE
EREMUAK

Lehen zikloetan herriari, gertu gertukoari
ematen zaio batik bat garrantzia.

Eskualdea. Lehen eta erdi zikloetan ematen
Zaio garrantzia.

Probintzia. Erdi eta goi zikloetan.

Euskal Herria. Goi zikloetan aipatzen da
bereziki.

GAITEGIA

Naturala. Natur gune edo natur
elementuekin lotuta.

Historikoa. Aro historikoekin lotuta.

Biografikok. Pertsonai ospetsuekin lotuta.

Artistikoa. Arkitektura, eskultura eta pintura
elementuekin lotuta.

Etnografikoa-Antropologikoa. Herriko
sinesmen, usadio eta ohiturekin lotuta.

Zientzia-teknologikoa. Asmakizun zientifiko
eta teknologikoarekin lotuta.

Beste.

JARDUERAK

Maiztasuna.

Hezkuntza eskaintzaren ezagutza maila.

Motak: museoak, interpretazio
zentroak,aztarnategiak, artxiboak,
ibilbideak, tailerrak, gela.

Eskola eta jardueretako mota desberdinen
koordinazio maila

IRTEERAK

Zenbat. Egiten diren irteera kopuruaz
dihardu.

Gaitegia. Zein den aztergaia edo
interesgunea adierazten da.

Nora. Ze museo, zentro, herri ... egiten den.

Denboralizazioa. Noiz egiten diren irteerak.

Planifikazioa. Nola?

Ahul eta sendo gune. Jarduerak diseinatu
eta egiteko orduan.

METODOLOGIA

Klase magistralak. Bertan umeek ez dute
parte hartzen.

Material espezifikoa. Testuliburuen erabilera
batik bat, edo berariaz egindako materiala.
Umeen parte-hartzea urria da.
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Irteerak. Informazioa testuinguratzeko eta
indartzeko, nahiz prozesua dinamizatzeko.

Ikerketa, proiektuka. Ikasleak bere gain
hartzen du ezagutza eraikitzea. Irakaslea
laguntzailea da.

BALIABIDEAK. Idatziak.

Erabiltzen dira Ikus-entzunezkoa.
Informatikoa.
Irteerak/bisitak.

Beste eragile (Aisialdi, kirol, euskara,
musika... elkarteak)

MATERIALAK. Motak: Testuliburua. Programa
Erabiltzen dira: informatikoak. Ikus entzunezko programak.
Material propioa. Beste:

Eskuratuta (erakundea): Argitaletxea. Udala.
Mankomunitatea. Turismo bulegoa.
Museo/interpretazio zentro. Ikastetxe. Beste

Eskuratuta (mota): Webgune. Katalogo.
Hezkuntza materialak. Beste

Ezaqutza eta erabilera: Debarroa. Ezagutu
Debagoiena. Beste

SENDO GUNEAK Material asko egon daiteke. (Gerta liteke
hezkuntzara egokituta ez egotea).

Baliabide asko. Museo, interpretazio-zentro,
herri gune, natur gune ... ugari daude
mankomunitatean, eta zerbitzu egokia
eskaintzen dute.

Kontzientzia. Ikastetxeak eta irakasleak
herriko nahiz bailarakoak jaio edo bizi

direlako.

Gertutasuna. Motibagarria izan daitekeelako
HIRUGARREN norberaren herri edo mankomunitatea
KATEGORIA: aztertzea.

Curriculum irekia. Posible da egokitzea
irteera nahi den helbururako.

GERTUKO KULTURA Curriculum itxia. Posible da aldez aurretik
ONDAREAREN lotzea baliabideen kontua.
ERABILERA ETA AHULUNEAK Curriculum itxia. Ez dago aukerarik horretaz
BALIOA HEZKUNTZA aritzeko. Ez dago denborarik.
EREMU Curriculum irekia. Ez da erraza planifikatzea
EZBERDINETAN hasieratik dena.

Irakasleen formazio eza. Ezezaguna den
gaitegia aztertzeko.

Baliabide eta material eza. Ez dago edo
dagoena ez dago hezkuntzara egokituta.

Kontzientzia eza. Irakaslea ez da bailarakoa
edo gaiaz ez du aparteko sentsibilitaterik.

Irteteko logistika nahiz ekonomia arazoak.

Hezkuntza eragileen artean elkarlanerako
ohiturarik ez egotea.

Erreminta hau aplikatu da ikerketa honen araketa-eremu guztietan: curriculumetan,
hezkuntza eremu ezberdinetako programa eta materialetan, lehen hezkuntzako
koordinatzaileen eta zikloetako arduradunen iritzietan, museo eta interpretazio-

zentroetako koordinatzaileen iritzietan, udal hezkuntzako nahiz mankomunitateko
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turismoko teknikarien iritzietan. Honekin saiatu gara, aldez aurretik jarritako helburu
eta hipotesiei atxikita, gertuko kultura ondarearen ezagutza, erabilera eta balioa

globala (transmisioa, finean) zertan den jaso eta erantzunak ematen.

Kategoriaren inguruan, hiru dira ikerketa honetan planteatu eta gurutzatuko direnak
hezkuntza eremu eta/edo eragile desberdinetan: a) gertuko kultura ondarearen
kontzeptualizazioa eta kultura ondare mota; b) gertuko kultura ondarearen
irakaskuntza eta ikasketa; c) gertuko kultura ondarearen erabilera eta balioa:

« Lehendabiziko kategoriak zortzi aldagai dauzka, eta bertan batik bat
gertuko kultura ondarearen ustezko zazpi definizio mota eta sailkapena
azpimarratzen dira. Hala ere aurreikusita irakasleriaren artean kontzeptu
hau definitzeko zailtasunak egon zitezkeela, zortzigarren aldagaia berorri

erantzuna emateko adierazten da.

» Bigarren kategoriak hamar aldagairi erreparatzen dio, eta irakaskuntza-
ikasketa prozesuan parte hartzen duten ohiko osagarriei dagozkie, lehen
zehaztapen maila deitu izan zaionetik hasi, alegia, oinarrizko curriculum
diseinu ofizialak esaten duenetik, eta ikastetxe batean planifikazio
didaktikorako erabiltzen diren aldagai desberdinetan bukatu. Aldagai
bakoitzak, berriz, adierazle anitzak dauzka, eta bakoitzak bere deskripzioa,
emaitzen arabera ematen diren egoerak hobeto ulertu eta jakinarazi ahal

izateko.

» Hirugarren kategoriak, bukatzeko, bi aldagai dauzka; alegia, gertuko
kultura ondarearen erabilera eta balioaz dihardugunean horrek eratortzen
dituen sendo eta ahuluneak adierazten ditu. Sendo gunearenean, bost

adierazle daude, eta ahuluneetan, ostera, sei.

Azken honi aparteko garrantzia ere eman nahi diogu, eta Olaia Fontalek (2003:196-
197) kultura ondarearen irakaskuntza ikasketetarako egindako hezkuntza proposamen
honekin bat egiten dugu: “proponer formulas mixtas para cada ambito que trataen de
compensar, a partir de la planificacion del proceso ensefianaza-aprendizaje, las
debilidades de cada contexto y potenciar sus puntos fuertes”.
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6.5. IKERKETAREN POPULAZIO EREMUA.

Tesi hau, lehen adierazi dugun lez, Gizarte Zientziak arloan oro har, baina zehatzago
lehen hezkuntzan arituko da, “Natura, Gizarte eta Kultura Ingurunearen’ jakintza
arloarekin bat eginda batik bat, nahiz eta kultura ondareaz arituko garenez, ezin
ahaztu, curriculumak aztertzen hasiko garenean hautemango den bezala, kultura
ondarea hain gertu duten beste jakintza arlo batzuk: “Euskara eta Literaturd’,
“Gaztelania eta Hezkuntzd', “ Arte Hezkuntza" nahiz “ Gorputz Hezkuntza'.

Honek esan nahi du, beraz, lehen hezkuntzan ... :

1) diharduen irakasleen iritzia ere jaso; 2) kultura ondarearen inguruan arestian
esandako jakintza arloetako curriculumek, eta batik bat “Natura, Gizarte eta
Kultura Ingurunearer’” jakintza arloak, adierazten digutena aztertu eta baloratu;
3) ikastetxeetan erabiltzen diren programa, baliabide nahiz material
desberdinen erabilera aztertu eta baloratu; 4) hezkuntza ez-formalean (museo,
interpretazio-zentro, natur eskola, udal hezkuntza batzordea) aritzen direnekin
iritziak jaso eta kontrastatu, bertatik kultura ondareaz kaleratu duten materiala
eta diseinatutako aktibitateak aztertuz eta baloratuz; 5) hezkuntza informalean
(Udaletako eta mankomunitateko turismo teknikariak) aritzen direnekin iritziak
jaso eta kontrastatu, bertatik gertuko kultura ondareaz kaleratu duten materiala

eta diseinatutako aktibitateak aztertuz eta baloratuz.

Esan dugu gure ikerketaren eremu geografikoa Gipuzkoako hego-mendebaldean
kokatzen den Debagoiena eskualdea dela. Eremu hau osatzen duten herriek hauek
dira, Deba ibaiaren goitik beherako ur-korronteari jarraituz gero: Gatzaga, Eskoriatza,
Aretxabaleta, Arrasate, Onati, Bergara, Antzuola eta Elgeta. Hots, 2010.eko urtean
61.862 biztanle dituen komunitate ertainaz ari gatzaizkizue, non etorkinen eragina
baxua da (biztanleri osoaren %3,25, 2006an)*. Beraz, esan dezakegu biztanleria
homogeneoa eta geografikoki mugatua dela gure ikerketaren populazio-eremua eta

ingurunea:

2 Bjztanleria. Kontsultatuta: (2011/03/17). In: http://eu.eustat.es
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Taula, 13: Debagoieneko Udalerriak eta biztanleri kopurua.

DEBAGOIENEKO HERRIAK ETA BIZTANLERI OSOA (2010/01/01)
HERRIA BIZTANLE KOPURUA

ANTZUOLA 2.161
ARETXABALETA 6.700
ARRASATE-MONDRAGON 22.011
BERGARA 14.637
ELGETA 1.079
ESKORIATZA 4.055
LEINTZ-GATZAGA 262

ONATI 10.957
GUZTIRA 61.862

Tturria: Kontsultatuta: (2010/08/15). In: http://www.ine.es.

6.5.1. Hezkuntza formala: Ikastetxeak.

Hezkuntza formalaren populazioari buruz, esan, eremu geografiko horretan dauden

lehen hezkuntzako ikastetxeak, publikoak zein pribatu-itunpekoak, izan direla aintzat

hartutakoak:

Taula, 14: Debagoieneko lehen hezkuntzako ikastetxea udalerrika: Sareak.

HERRIA SAREA GUZTIRA
PUBLIKOA PRIBATUA
Ikastola Kristau
Eskola
ANTZUOLA 1 1
ARETXABALETA 1 1
ARRASATE-MONDRAGON 1 3 4
BERGARA 2 1 1 4
ELGETA 1 1
ESKORIATZA 1 1 2
ONATI 1 1 1 3
GUZTIRA 8 6 2 16

Tturria: Kontsultatuta: (2010/08/15). In: www.doieskola.net; www.mlagundia.net; www.elkarhezi.net;
www.aranzadiikastola.org; www.txantxikuikastola.net; www.arizmendi.eu.

Herri-herri joanez, berriz, eta kasuak kasu, arestian azpimarratutako ikastetxe
guztietako lehen hezkuntza etapako nahiz zikloetako koordinatzaileei egin zitzaien

tesiaren eta datuak biltzeko aurre ikusitako galdetegiaren aurkezpena:
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Taula, 15: Debagoieneko lehen hezkuntzako ikastetxeak herriz herri:

Hezkuntza formala.

HERRIA LEHEN HEZKUNTZAKO EGITURA JURIDIKOA
IKASTETXEA
ANTZUOLA Antzuolako Herri Eskola. Publikoa.
ARETXABALETA | Kurtzebarri Eskola. Publikoa.
ARRASATE- Arrasate Herri Eskola (Erguin). Publikoa.
MONDRAGON
Arizmendi Ikastola (Santa Teresa, | Pribatua (Ikastola).
Gazteluondo eta Arimazubi guneak).
BERGARA San Martin Agirre Herri Eskola. Publikoa.
Mariaren Lagundia Ikastola. Pribatua (Kristau Eskola).
Aranzadi Ikastola. Pribatua (Ikastola).
Angiozar Eskola (*). Publikoa.
ELGETA Elgeta Herri Eskola. Publikoa.
ESKORIATZA Luis Ezeiza Herri Ikastetxea. Publikoa.
Arizmendi Ikastola (Almen gunea). Pribatua (Ikastola).
ONATI Errekalde Herri Eskola. Publikoa.
Elkar-hezi Ikastetxea. Pribatua (Kristau Eskola).
Txantxiku Ikastola. Pribatua (Ikastola).

Tturria: Kontsultatuta. (2010/08/15). In: www.goieskola.net; www.mlagundia.net; www.elkarhezi.net;

www.aranzadiikastola.org; www.txantxikuikastola.net; www.arizmendi.eu

(*) Bergaran ere Angiozarreko ikastetxea dago. Hala ere, unitarioa denez, ez dugu bertan
galdeketarik banatu. Iturria: Kontsultatuta: (2012/03/05). In:
http://www.eskolatxikiak.org/orriak/esk angiozar.html.

6.5.2.

Zentroak eta Udal Hezkuntza Batzordeak.

Hezkuntza ez-formala: Museoak, Natur Eskolak, Interpetazio-

Hezkuntza ez-formalari begira, eta hezkuntzari zuzendutako programak aintzat hartuta,
alde batetik, bailaran barreiaturik dauden museo, natur eskola eta interpretazio-
zentroetako arduradunekin elkarrizketa bat izan da. Horretarako, galdetegi irekia

erabili da. Hauek dira Debagoieneko museo, natur eskola eta interpretazio-zentroak:
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Taula, 16: Debagoieneko Museoak, Interpretazio Zentroak eta Natur eta
Inqurugiro Eskolak: Hezkuntza ez formala (Lehen Hezkuntza).

HERRIA MUSEO EZAUGARRIAK.
(KULTURA ONDARE MOTA)
GATZAGA GATZ MUSEOA Gatzaren prozesua (Historiko eta
Teknologikoa).
ESKORIATZA | IBARRUNDI MUSEOA Historiaurrea. Aro historikoak. Herri-
etnografia (Historikoa, Etnografiko eta
Antropologikoa).
ZERAMIKA MUSEOA Euskal zeramikagintza (Etnografikoa eta
Antropologikoa).
BERGARA ERREGE SEMINARIOREN MUSEOA | Zientifikoa (Historikoa, Zientzia eta
Teknologikoa).
HERRIA INTERPRETAZIO ZENTROAK EZAUGARRIAK. MOTA
ETA NATUR/INGURUGIRO
ESKOLAK
ONATI NATUR ESKOLA Ingurugiroa (Naturala, Etnografiko eta
Antropologikoa).
ARRIKRUTZ KOBA INTERPRETAZIO | Lehen gizakia eta animaliak,
ZENTROA kobazuloaren eraketa, mineralak
(Naturala).
ARTZAIN-ESKOLA INTERPRETAZIO | Artzain bizitza eta lanbidea (Naturala,
ZENTROA Etnografiko eta Antropologikoa).
ARATZ-AIZGORRI INTERPRETAZIO | Ingurugiroa (Naturala, Etnografiko eta
ZENTROA Antropologikoa).
ARRASATE UDALAKO INGURUGIRO ESKOLA Ingurugiroa (Natura, Etnografiko eta
Antropologikoa).
ELGETA MEMORIA HISTORIKOAREN | Gerra Zibila eta Intxortako trintxeretako

EUSKAL INTERPRETAZIO ZENTROA

ibilbide tematikoa (Historikoa).

Tturriak: Kontsultatuta: (2011/08/04). In: http://www.turismodebagoiena.com/ eta

http://www.gipuzkoakomuseoak.net/index.php?id=eu.

Bailarako udaletako hezkuntza teknikariak ere aintzat hartu dira elkarrizketarako,

eurentzako ere galdetegi ireki bat erabili da. Galdetegia teknikariei egin zaie, ez, ordea,

politikoei. Izan ere, teknikariek herrian hezkuntzaz oro har, eta hezkuntzaren nahiz

ikastetxe zein beste udal batzordeetan egiten denaz duten ikuspegia zabala, globala

eta gaurkotua baitute. Hala ere, Elgetako kasua berezia izan da, bertan teknikaririk ez

dagoenez,
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elkarrizketa. Berau, baina, ez da kasu bakarra izan. Izan ere, teknikariak hala eskatuta,
Aretxabaletako zinegotziak ere parte hartu zuen teknikariarekin egindako elkarrizketan.
Azpimarratu behar da ere, Gatzagan lehen hezkuntzako etaparik ez dagoenez, bertako

udal arduradunekin ez dela elkarrizketarik egin.

Une honetan, Arrasateko Udalak du hezkuntza jardunetarako soilik zuzendutako
teknikaria, eta gainontzeko udalek edo beste batzorde batzuekin partekatzen dute
zeregin hori, edo, pare bat kasutan gertatzen den bezala, ez dute teknikaririk. Hala,
Bergarako Udaleko teknikariak gazteria eta hezkuntza partekatzen ditu; Ofatikoak
euskara; Aretxabaletakoak gazteria; Eskoriatzakoak eta Antzuolakoak, kultura; eta
Elgeta eta Gatzagak, ostera, herriak txikiagoak izanik, ez dute teknikaririk.

Taula, 17: Debagoieneko Udal Hezkuntza Batzordeak: Hezkuntza ez-formala
(Lehen hezkuntza).

HERRI HEZKUNTZA BATZORDEAK
ANTZUOLA Antzuolako Udal Hezkuntza Batzordea.
ARETXABALETA Aretxabaletako Udal Hezkuntza Batzordea.
ARRASATE-MONDRAGON | Arrasateko Udal Hezkuntza Batzordea.
BERGARA Bergarako Udal Hezkuntza Batzordea.
ELGETA Elgetako Udal Hezkuntza Batzordea.
ESKORIATZA Eskoriatzako Udal Hezkuntza Batzordea.
ONATI Ofatiko Udal Hezkuntza Batzordea.

Tturria: Kontsultatuta: (2011/08/04). In. http://www.antzuola.com/;
http://www.bergara.net/Udala/Antolaketa/Hezkuntza; http://www.elgeta.org/udala/udal-sailak/hezkuntza;
http://www.oinati.eu/udal-zerbitzuak/hezkuntza; http://www.arrasate-mondragon.org/udala/udal-sail-eta-
zerbitzuak/hezkun; http://www.aretxabaleta.com/eu/sailak;
http://www.eskoriatza.net/udala/antolaketa/batzorde-informatzaileak/kulturako-batzorde-informatiboa;

http://www.leintzgatzaga.com/.

6.5.3. Hezkuntza informala: Turismo bulegoak.

Bukatzeko, hezkuntza informalean, ondasun kulturalen transmisioan garrantzi handia
duen turismo azpi-sektorearekin lotuko dugu. Bera zertan den hautemateko, alde
batetik, Arrasaten kokatuta dagoen mankomunitateko turismo agentziako nahiz
Arantzazuko Debagoieneko turismo informazio eta interpretazio zentroko arduraduna
dena, eta, bestetik, Ofati, Eskoriatza, Bergara eta Leintz-Gatzako turismo bulegoetako
teknikariak ere hartu ditugu datu bilketarako informazio iturri, eurekin era galdetegi
irekia erabili da.
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Eskualde mailan, lau udal turismo bulego dauzkagu: Ofatin, Eskoriatzan, Leintz-
Gatzagan eta Bergaran. Arantzazun, berriz, Debagoieneko Turismo Informazio eta
Interpretazio Zentroa kokatzen da. Baina berau eta Ofatiko Turismo Bulegoa daude
soilik  aipatutako ITOURBASK sarean sartuta. Arrasateko Debagoieneko

Mankomunitatearen egoitzan, berriz, Mankomunitateko Turismo Agentzia kokatzen da.

Taula, 18: Turismo Agentzia eta Turismo bulegoak Debagoienean:

Hezkuntza informala (Lehen Hezkuntza).

HERRI AGENTZIA ETA TURISMO BULEGOAK
ARRASATE-MONDRAGON | Mankomunitateko Turismo Agentzia.
ARANTZAZU (ONATI) Debagoieneko Turismo Informazio eta Interpretazio Zentroa.
BERGARA Turismo bulegoa.
ESKORIATZA Turismo bulegoa.
LEINTZ-GATZAGA Turismo bulegoa.
ONATI Garapen eta Turismo Agentzia eta turismo bulegoa.

Iturria: Kontsultatuta: (2011/09/29). In: http://www.eskoriatza.net/; http://www.leintzgatzaga.com/;

http://www.oinati.eu/turismoa; http://www.bergara.net/; http://www.turismodebagoiena.com/undefined
(2011/09/29).

6.6. IKERKETA KUALITATIBO HONEN TEKNIKAK.

Ruiz Olabuenagak (2009) adierazten digu teknika kualitatiboen artean dagoen
anbiguotasuna zerbait jakina dela, izan ere ez dago definizio argirik zer ulertzen den
teknika horietaz. Baina ezin dena ukatu da teknika kualitatiboak kuantitatiboak bezain

baliagarriak direla.

Arestian aipatu dugun bezala, elkarrizketa eta inkestetan, ikerlariak diseinatutako
erremintak eta gizabanakoak egindako tresnen edukien azterketan oinarrituko da

ikerketa.

6.6.1. Inkestak: Elkarrizketa eta galdeketa.

Inkesta da hezkuntza eremuan gehien erabiltzen den metodo deskriptiboa, izan ere
hiru helburu betetzen ditu: une eta egoera zehatz batean ematen diren baldintzen
jatorria, izaera deskribatzen du; testuinguru espezifikoen alderaketarako
erreferentziazko arauak identifikatzen ditu; gertaera zehatzen artean dauden
harremanak zehazten ditu.
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Inkestek hainbat hezkuntza fenomenoen inguruan informazio estimagarria eskaintzen
digute, eta erabilgarria da bai zehazteko nola gizabanakook iritziak elaboratzen
ditugun eta baita euren ustez egiten dutena edo sozialki egiteko onargarria dena

erregistratzeko ere (Goetz-LeCompte, 1988).

6.6.1.1.Elkarrizketa.

Walker-entzat (1998) elkarrizketaren oinarrian galdetuz gero bere jokaeren, praktiken
eta ekintzen berri emateko gai diren pertsonak dira. Zentsu honetan elkarrizketa
Gizarte Zientzien eta Giza Gaien teknika espezifikoen multzo bat da.

Elkarrizketen helburua bikoitza da; alegia, ezagutaraztea nola hautematen duten parte
hartzaileak euren bizipen eremuak, eta horiexek nola azaltzen dituzten (Van der Maren,
2003:155): "S inscrivant dans le présent, | ‘entrevue tente de préserver | ‘expression
des contradictions, des tensions, des conflits, des cahots, des ruptures et des

circularités qui font partie de | ‘expérience humaine”.

Gu geuk, nola ez, Van der Marenen elkarrizketak egiteko aholkuak jarraituz gain
(2003), Cohen eta Manion adituek (1990) esandako irizpideekin ere bat egingo dugu.
Hala, Cohen eta Manionek (1990) elkarrizketak ikerketarako teknika bat bezala hiru
xede izan ditzakeela adierazten digute: 1). Informazioa biltzeko bitartekari izateko. 2).
Hipotesiak frogatzeko edo berriak adierazteko, edo azalpen-baliabide gisa aldagaiak eta
harremanak identifikatzeko. 3). Metodo bat bezala beste metodo batzuk balioztatuz
erabiltzeko, datu-bilketan sakontzeko edo aldagai berriak aditzera emateko. Gure
kasuan, behinik behin, informazio-bilketarako bitartekari gisa erabiliko dugu
elkarrizketa *.

Elkarrizketa kualitatiboaren aldagaiak eta modalitateak direla eta, Valles Martinezek
(2003) Pattonek (1990) esaten dutenari ere jarraituz, guk geuk estandarizatua eta
irekia (elkarrizketatuentzat prestatutako eta ordenatutako galdeketa bera dago

* Cohen eta Manionek ikerketarako erreminta bezala lau elkarrizketa mota daudela adierazten
dute: egituratutakoa, ez egituratutakoa, zuzendutakoa eta ez dagoena. Egituratutakoa, aldez
aurretik prestatzen da edukia eta prozedura, eta ez zaio aukera handirik ematen
elkarrizketatuari askatasunez jarduteko. Beraz, egoera itxia da. Ez egituratua, kontrakoa izango
litzateke, eta bertan malgutasuna da nagusi, beraz prozesua irekiagoa da. Ez zuzendua lotuta
dago elkarrizketa psikiatriko edo terapeutikoa denarekin, non elkarrizketatzaileak kontrol
minimo bat du, eta elkarrizketatuak askatasuna bere sentimenduak adierazteko. Kontrol
gehiago nahi denean, zuzendutako elkarrizketa dator, eta emandako erantzunen arabera beste
esperientzia batzuk gogoratzea edo lotzea eskatzen da. Iturria: Cohen, L. eta Manion, L.
(1990). Métodos de investigacion educativa. Madrid: La Muralla, 380-381 orr.
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guztientzat, baina erantzun libre eta irekia dena) erabiliko dugu. Eta bukatzeko, Cohen-
Manion, (1990), Fontana-Frey (1994), Pérez, (1998) eta  Gonzalez-ek (2006)
adierazten dizkiguten lau elkarrizketa-motatan oinarrituz tesi-ikerketa honetan erdi
egituratutakoak dira batik bat, nahiz eta goi egituratutako galdeketa bat ere erabili

izan hasteko.

6.6.1.1.1. Elkarrizketak nori zuzenduak eta helburuak.

Hezkuntza eragile desberdinei (ez-formal eta informal) izan dira zuzenduta
elkarrizketak: museo, natur eskola eta interpretazio-zentroetako koordinatzaileak,
udaletako hezkuntza eta turismo zerbitzuetako teknikari eta koordinatzaileak, nahiz
mankomunitateko turismo arduradunak, baina beti lehen hezkuntza etapa aintzat
hartuta.

Elkarrizketekin hasi aurretik baina, esandako eragileekin elkarrizketa bat egin da.
Helburua bikoitza izan da: (1) elkarrizketetarako prestatutako galdetegiaren
egokitasuna ebaluatzea eta, behar balitz, ondoren doitzea, eta (2) hezkuntza eremu
ezberdinetan (formala, ez-formala eta informala) egoeraren aurre-diagnosia egitea.
Hala, egoeraren ikuspegi zuzenagoa, zabalagoa eta errealagoa izateko,
koordinatzaileek izan zezaketen ikuspegi globalaren alderdiari jaramon egin zaio.

Egoeraren aurre diagnosirako elkarrizketa erdi egituratua erabili izan da, batik bat.

Esan gabe doa gai eta galdera aukeraketarekin batera, elkarrizketarako beharrezkoak
diren alderdi logistiko orokorrak planifikatu eta esperimentatu direla. Eta egokiak direla
ziurtatzeko, bai Schatzman eta Straussek (1973) nahiz Goetz eta LeComptek (1988)
esandakoak hartu dira aintzat.

Elkarrizketak tesiak dauzkan kategoria eta kategoria bakoitzari dagokion aldagaiei
erantzuna eman nahian diseinatu da. Hiru kategoria dira: (1) Gertuko kultura
ondarearen kontzeptualizazioa; (2) gertuko kultura ondarearen irakaskuntza eta

ikasketa; eta (3) gertuko kultura ondarearen erabilera eta balioa.

Bost helburu izango ditu elkarrizketak, eta helburu bakoitzak hiru gaitasun partekatu
eta miatuko ditu, batez ere: identifikatu, alderatu eta ondorioztatu. Hauek dira
elkarrizketen helburuak:
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1. Esandako hezkuntza eremu guztietan (ez-formal eta informal) kultura
ondarearen kontzeptualizazioaz oro har, baina bereziki gertukoaz, ulertzen eta

lehenesten dutena identifikatu, alderatu eta ondorioak atera.

2. Esandako hezkuntza eremu desberdinetako (ez-formal eta informal) hezkuntza
proiektu edo egitasmoetan gertuko kultura ondarearen presentzia identifikatu,

alderatu eta ondorioak atera.

3. Esandako hezkuntza eremu desberdinek (ez-formal eta informal) gertuko
kultura ondarea aztertzeko dituzten proposamenak (programak, baliabide eta
materialak, jarduerak) identifikatu, alderatu eta ondorioak atera.

4. Esandako hezkuntza eremu guztietan (ez-formal eta informal) gertuko kultura
ondarea sustatzeko eta hedatzeko sendo guneak eta ahuluneak identifikatu,
alderatu eta ondorioak atera.

5. Esandako hezkuntza eremu guztietan (ez-formal eta informal) gertuko kultura
ondarearen balioa eta erabilera sustatzeko hezkuntza-komunitatea
(Herri/eskualde hezitzailea) bezalako proposamenen aurrean iritziak

identifikatu, alderatu eta ondorioak atera.

6.6.1.1.2. Museoetako koordinatzaileak.

Museoetako koordinatzaileei zuzendutakoaren elkarrizketa arestian azpimarratutako
kategorien ildotik joango da, eta atal hauek bereizi daitezke: lehendabizi kultura
ondarea (eta gertukoa) eurentzat duen esanahia eta bere transmisioaren garrantzia
(lehen galdera); museoan berari ematen zaion tratamendu pedagogiko eta didaktikoa
(bigarrenetik zazpigarrenera); erakundeekin, hezkuntza duten harremana (zortzi eta
bederatzigarrena); eta bere gaitegia dela eta, sendo eta ahuluneak (hamargarrena);
eta, bukatzeko, gertuko kultura ondarea transmititzeko erraztu lezakeen koordinazio
eta egitasmoaz (hamaikagarrena). (Zkus/ galdetegiaren eredua cd-aren lehen

eranskinean).

Helburua da hautematea zer den eurentzat kultura ondarea (eta gertuko), eta zein
bere transmisioaren garrantzia; lehen hezkuntzako heziketa formalari begira nola
programatzen duten bera museoan; erakundeekin dituzten harremanak; bere
zereginean dituzten sendo gune eta ahuluneak, eta, bukatzeko, elkar lanerako eta

hezkuntza komunitatearen egitasmoen aurrean iritziak jaso.
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6.6.1.1.3. Interpretazio-zentroetako eta natur eta ingurugiro eskoletako

koordinatzaileak.

Tesiaren kategoriak eta aldagaiak ere aintzat hartuz, interpretazio-zentro nahiz natur
eta ingurugiro eskoletako koordinatzaileekin egindako elkarrizketetan ere, atal hauek
ikus daitezke: lehendabizi gertuko kultura ondarearen esanahiaz eta bere transmisioaz
galdetzen zaie (lehen galdera); ondoren, euren eskaintzaz eta jardunaren
programazioaz (bigarrenetik zazpigarrenera); erakundeekin dituen harremanak (zortzi
eta bederatzigarrena); gertuko kultura ondarearen transmisiorako ahuluneak eta
sendo guneak (hamargarrena) eta, bukatzeko, gertuko kultura ondarea transmititzeko
erraztu lezakeen koordinazio eta egitasmoaz (hamaikagarrena). (Zkusi galdetegiaren

eredua cd-aren bigarren eranskinean).

Helburua izan da hautematea: kultura ondarearen (eta gertuko) esanahia zein den eta
bere transmisioa; zer, non eta nola programatzen dituzten ikastetxeetara begira
jarduera desberdinak; erakundeekin dituzten harremanak; bere zereginean dituzten
ahulgune eta sendo guneak; eta, bukatzeko, gertuko kultura ondarea transmititzeko

eta hezkuntza komunitatearen nahia erraztu lezakeen koordinazio eta egitasmoaz.

6.6.1.1.4. Debagoieneko udal-hezkuntza teknikariak.

Arestian azpimarratu dugun bezala, Eskualdeko herri bakar batean dago udal-
hezkuntza teknikaria: Arrasate. Gainontzeko herrietan beste batzordeekin batera
nahasirik dago hezkuntza saila. Beraz, egindako elkarrizketetan, tesiaren kategoriak
aintzat hartu badira ere, gertuko kultura ondarearen irakaskuntza eta ikasketarekin
loturiko kategoria eta aldagaiak udal hezkuntza batek duen funtzioetara egokitu dira,
eta bere hezkuntza programaz, jardueraz, eskaintzen dituzten material eta baliabideez
arituko da galdetegia. Lehendabizi bere zereginaz eta gertuko kultura ondarearen
esanahiaz eta bere transmisioaz galdetzen da (lehen eta bigarren galdera); ondoren
ikastetxeekin dituzten harremanak eta kudeatzen dituzten hezkuntza-programak
(hirugarrenetik zazpigarrenera); bere zereginean dituzten ahulune eta sendo guneak
(zortzigarrena); eta, bukatzeko, eskoletan gertuko kultura ondarearen transmisioa dela
eta, sendo guneak eta ahulguneak (bederatzigarrena). (Zkus/ galdetegiaren eredua cd-

aren hirugarren eranskinean).

Helburua ere izan da hautematea: kultura ondarearen (eta gertukoaren) esanahia zein
den, eta bere transmisioaren balioa ze neurrikoa den; ikastetxeekin dituzten
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harremanak eta, aldi berean, bertan gertuko kultura ondarea zabaltzeko egindakoaz;
bere transmisioa eskoletan bultzatzeko sendo guneak eta ahuluneak; eta, bukatzeko,
gertuko kultura ondarea transmititzeko erraztu lezakeen koordinazio eta egitasmoaz,

hezkuntza komunitatearen nahiari ere erreparatuz.

6.6.1.1.5. Mankomunitateko turismo arduraduna eta herrietako turismo

bulegoetako arduradunak.

Debagoieneko mankomunitateko turismo-teknikariari nahiz herrietako turismo
bulegoetako arduradunei zuzendutako elkarrizketetan, ostera, turismo zereginean
herrietako eta bailarako kultura ondarearen difusioan oinarrituta dago, batik bat,
horrek hezkuntza eremuan izan lezakeen erabileraz eta balioaz. Hemen ere, tesiaren
kategoriak jarraitu dira, baina gertuko kultura ondarearen irakaskuntza eta
ikasketarekin loturiko kategoria eta aldagaiak bere funtzioetara egokituta. Hala,
lehendabizi gertuko kultura ondarearen esanahiaz eta bere transmisioaz galdetzen da
(lehen galdera); gero, gertuko kultura ondarearen difusioaz eta bere egokitzapenaz
eskolara begira (bigarrenetik laugarrenera); ondoren, ikastetxeekin dituzten
harremanak (bosgarrena); gertuko kultura ondarearekin lotuta hezkuntza difusiorako
ikusten dituzten sendo guneak eta ahuluneak (seigarrena); eta, bukatzeko, gertuko
kultura ondarea transmititzeko erraztu lezakeen koordinazio eta egitasmoaz

(zazpigarrena). (Zkusi galdetegiaren eredua cd-aren laugarren eranskinean).

Helburua ere izan da hautematea: kultura ondarearen (eta gertukoaren) esanahiaz eta
bere transmisioaz, zertan den kultura ondarearen difusioa eta bere hezkuntza
egokitzapena; ikastetxeekin dauden harremanak; hezkuntzara begira difusioaz
mankomunitatearen sendo guneak eta ahuluneak; eta, bukatzeko, gertuko kultura
ondarea transmititzea erraztu lezakeen koordinazio eta egitasmoak. Azken honetan

ere, gainontzekoetan bezala, hezkuntza komunitatearen nahiari erreparatu diogu.

Beraz, ikus daitekeen bezala, Debagoieneko hezkuntza eremu desberdinetako
eragileen iritzia jasotzea izan dute helburu elkarrizketek, batik bat jakin ahal izateko
euren esparruetan (1) zertan den kultura ondarearen transmisioa oro har, eta
gertukoena (herri eta bailarakoa) bereziki; (2) irakaskuntza-ikasketan berak duen
presentzia, eta (3) bere erabilera eta balioa hautematea. Horretarako bere
irakaskuntza-ikasketan ematen diren aldagai desberdinak (helburuak, edukiak,

metodologia, baliabide eta materialak, eskolaz kanpoko nahiz osagarriak diren
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ekintzak, batez ere) hartu dira aztergai, gertuko kultura ondareaz koordinatzailearen

pertzepzioari bereziki jaramon eginez.

Baina elkarrizketetako helburuak azpimarratzerakoan adierazi dugun bezala, helburua
ez da soilik hautematea hezkuntza eragile bakoitzarena, baizik eta alderatzea eta
ondorioak ateratzea (/dentifikatu, alderatu eta ondorioztatu).

6.6.1.2.Galdeketa eta helburuak.

Metodo interaktiboa ez direnen artean, galdetegiak dira ohikoenak. Galdetegia datu
bilketa egiteko estrategia bat izateaz gain (Rodriguez, Gil eta Garcia, 1999; Cardona,
2002; Gonzalez, 2006), honek berezitasun bat du, hots, ikertzailea ez dagoela
galdetegi hori aukeratu duen horrek erantzuten duen bitartean, beraz ikertzaileak ezin
du eragin, besteak beste, erantzunak sakontzeko edo argibideak eskatzeko
(McCorminck-James, 1996; Gonzalez, 2006).

Walker-ek (1998) galdeketa bat elkarrizketa formal eta estilizatua dela dio. Formalki
aurrez aurreko elkarrizketa bat bezala da, baina elkarrizketatzailearen faltan erantzun

gabeko galdeketa bat aurkezten zaio elkarrizketatuari.

Cohen eta Manionek ere (1990, 132) esaten digute edozein galdetegiren diseinuan
aldez aurreko hiru baldintza hauek hartu behar direla aintzat: ikerketaren xedea, berak

eragina izango duen unibertsoa eta bera egiteko baliabideak.

Hala ere, Babbiek (1996) aitortzen digu, nahiz eta oso arreta handia jarri galdetegiaren
diseinuan, erroreak izateko arriskua ere egoten dela. Hori saihesteko galdetegiaren
gaia adierazgarria den jendearekin aurreko test bat egitea komenigarria dela dio, eta
10 bat pertsonen artean banatzea aholkatzen du bera. Guk ere hori egin dugu, eta
Debagoieneko egitura juridiko desberdinak dituzten 14 ikastetxeko irakasleen artean

banatu dugu testa, bere zuzentasuna eta baliagarritasun maila aztertu asmoz.

Galdetegi honen hartzaileak Debagoienean kokatuta dauden, eta arestian aipatu diren
ikastetxeetako lehen hezkuntzako irakasleak izan dira. Galdetegi honen bitartez lortu
nahi diren helburuak hauexek dira:

1. Kultura ondarearen kontzeptualizazioa oro har, baina gertukoa bereziki
identifikatu.
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2. Gertuko kultura ondarea dela eta, gelako irakasleen pertzepzioa -bere erabilera

eta balioa, alegia- hauteman.

3. Gelan erabiltzen dituzten unitate didaktiko, jarduera, baliabide eta material
aldetik ... identifikatu, aztertu eta baloratu.

4, Hezkuntza eragileen arteko koordinazioa eta komunikazioa (hezkuntza

komunitatea aintzat hartuta) ezagutu.

5. Gertuko kultura ondarearen transmisioan hauteman daitezkeen sendo guneak

eta ahuluneak identifikatu.

6.6.1.2.1. Lehen hezkuntzako irakasleak.

Egitura juridiko desberdinak dituzten ikastetxeetako lehen hezkuntzako irakasle guztiak
izango baziren ere hasieran galdetegiaren protagonista nagusiak, ondoren, hainbat
ikastetxetan, ikastetxeko organo desberdinek (eta barne politikek) hala erabakita,
etapako nahiz zikloetako arduradunek eta/edo koordinatzaileek batik bat erantzun
zuten galdetegia. Izan ere, ikastetxe hauetan, lehen hezkuntzako irakasle guztiekin
egoteko, galdetegia azaltzeko eta ondoren erantzunak jasotzeko zailtasunak besterik

ez zituzten ikusten.

Dena dela, aldez aurretik, ikastetxez ikastetxe egin zen galdetegiaren aurkezpena, eta
egoeren arabera bertako zuzendari eta/edo lehen hezkuntzako koordinatzaileekin
eguna eta hitzordua adostu zen. Bertan, tesiaren ikerketa gaia eta nondik norakoa
aurkeztu zitzaien, eta ondoren ikastetxean pasatu nahi genuen galdetegiaren
helburuak eta galderen adierazpena. Gaia ezaguna izatea eta galdeketa mota ere
argia bezain erakargarria ikusita, eurak geratu ziren ikastetxeko irakasleen artean
galdetegia aurkezteko eta pasatzeko. Azpimarratu beharra dago ere, ikastetxeetako
barne-funtzionamenduagatik, irakasleen artean galdetegia erantzutea ez zela
derrigortutako zeregina izango, boluntarioa baizik. Beraz, honek ere adierazten zuen

galdeketatik jasotako erantzunen fidagarritasun maila handia izango zela.

Guztira, 130 galdetegi banatu ziren ikastetxeetan zehar, eta 91 jaso. Ikastetxe guztiek,
batzuk gehiago beste batzuk gutxiago, baina, erantzun dute. Beraz, banatutakoaren
%?70. Esan genezake bada o0so esanguratsua dela jasotako erantzunen kopurua, dena,
emaitzen egiazkotasun eta baliotasunaren mesederako. Gainera, arduradunek nahiz

koordinatzaileek hala aitortuz, tesiaren gaiarekiko hurbiltasun akademikoaz gain,
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diseinatutako galdera eta galdetegi motarengatik ez zuten oztoporik izan irakasleek

eskatzen zitzaiena erantzuteko.

Bukatzeko, esan, diseinatutako galdetegia hamahiru ataletan banatuta dagoela. (Zkus/

galdetegiaren eredua cd-aren bosgarren eranskinean).

6.6.2. Edukien azterketarako markoa eta helburuak.

Edukien azterketa hau datu-bilketa ez elkarreragileen artean ezagunena eta aldi berean
intrusio-metodorik gutxien adierazten duena da (Goetz, LeCompte, 1988), eta aldi
berean edozein ikerketa sozialetan dokumentazioaren erabilera nahitaezkoa den

urratsa dela ere dio Valles Martinezek (2003).

Walker-ek (1997) ikerketa-tekniken barruan “Intravistas” bezala identifikatzen du
edukien azterketa, eta erakunde batean sortutako dokumentuak, materialak izaten dira
aztergai. Gure kasuan, hezkuntza eremu desberdinetako sistema barruan ikerketarako
baliagarriak izan daitezkeenak aurkitzen dira, hasi curriculum ofizialetatik eta hezkuntza

erakunde desberdinetan kaleratzen diren hezkuntza materialetaraino.

Van der Marenek “discours” edo diskurtsoak bezala izenpetzen ditu idatzitako
dokumentuak, eta hezkuntzan hiru kategorietako diskurtsoak hautematen ditu:
zientifikoak, informatiboak eta pedagogikoak, eta bakoitzari azterketa prozedura bat
atxikitzen dio. Guk geuk, bigarren eta hirugarrenerako ematen dituen irizpide eta
aholkuak hartuko ditugu aintzat, ahazteke “diskurtso” hauen berezitasun bat; alegia,
erretorikoak direla. Izan ere, "Leur argumentation n ‘est pas une analyse des faits, elle
ne respecte méme pas souvent la logique. Ses arguments sont psychosociologiques...
Le texte pédagogique est plus souvent proche du slogan et de la propagande que de la
science” (2003: 177 eta 188).

Beraz, dokumentu eta materialen balioa ukaezina da, dokumentu eta material hauek
ekoiztu dituztenen perspektibak, suposapenak, ardurak eta aktibitateak ulertzeko
baliagarriak direlako (Taylor eta Bogdan, 1998).

Ikerketa kualitatiboan edukien bilketa eta azterketa honek lau jarduera egitea

suposatuko digu: kokapena (aurkitu), identifikazioa, azterketa eta ebaluazioa.

Adituen esanak kontutan izanda, bada, egingo dugun edukien azterketarekin -eta
lehen hezkuntza etapa beti aintzat hartuta- helburu hauek lortu nahi dira:
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Ofiziala den curriculumean kultura ondareaz oro har, eta gertukoa bereziki
aztertzeko azaltzen diren adierazpenak eta tratamendu pedagogiko eta

didaktikoa ezagutu eta baloratu.

Kultura ondarearen presentzia eta tratamendua oro har, baina bereziki
gertukoarena identifikatu, aztertu eta ondorioztatu, ikastetxeen egitura
juridikoen arabera horrekiko hezkuntza tratamendua aintzat hartuz.

Gertuko kultura ondarea aztertzeko erabiltzen diren baliabide eta material

esanguratsuenak oro har ezagutu, aztertu eta baloratu.

Materialetan gertuko kultura ondarearen presentzia identifikatu eta baloratu.

Museo, natur eskola, interpretazio-zentro, udal hezkuntza batzordeak eta
mankomunitateak eskaintzen dituzten baliabideak eta materialak ezagutu,

aztertu eta baloratu.

Turismo bulegoek eskaintzen dituzten baliabideak eta materialak ere ezagutu,
aztertu eta baloratu.

6.6.2.1.Edukien azterketa.

Ikerketa honetan lehen hezkuntzari zuzendutako edota zuzendu zitezkeen eduki hauek

aztertu dira:

Alde batetik, hezkuntza formalarekin lotuta dauden EAEko 175/2007
DEKRETUA, urriaren 16koa, Euskal Autonomia Erkidegoko Oinarrizko
Hezkuntzaren curriculuma sortu eta ezartzekoa, eta 97/2010 DEKRETUA,
martxoaren 30ekoa, Euskal Autonomia Erkidegoan Oinarrizko Hezkuntzaren

curriculuma sortu eta ezartzeko den Dekretua aldatzen duena.

Aldi berean, hezkuntza erakunde desberdinetan erabiltzen diren bi proposamen:
Debarroa programa eta 7xanela proiektua, Bata zein bestean aztertu nahi izan
da zertan den “ondarea”, “kultura ondarea”, “gertuko kultura ondarea”
bezalako kontzeptuen erabilera; alegia, bere trataera pedagogiko eta

didaktikoa: xedeak, helburuak, edukiak, ebaluazioa eta orientabide didaktikoak.
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» Eta bestetik, gertuko kultura ondarearekin lotuta hezkuntza ez-formal eta
informaleko material lagungarria, beti gertuko kultura ondare-elementuekin bat
datozenak. Alegia, museoetako, natur eskoletako, interpretazio-zentroetako,

udal hezkuntzetako nahiz turismo bulegoetakoak.

6.7. METODOLOGIA KUALITATIBOREN SINESGARRITASUNA:
FIDAGARRITASUNA, BALIOTASUNA ETA TRIANGELATZEA.

Datu-bilketa amaitzen da denbora, energia, dirua edo ikertzailearen pazientzia ere
amaitzen denean, eta ez informazio iturriak bukatzen direlako. Behin datu bilketa
bukatu eta gero, bada, azterketa eta interpretazioaren aldia hasten da (Goetz,
LeCompte, 1988). Datuen analisia ikertu nahi den teorizazioaren mailarekin lotuta
dago, eta maila hori ona bada, fenomenoen rnola eta zergatik galdegaien azalpenak

garatzeko edo konfirmatzeko gai izango gara.

Ikerketa kualitatiboaren sinesgarritasuna datuen egiazkotasunarekin, datuen analisien
kalitatearekin eta emaitzen sakontasunekin lotuta dago (Gonzalezek, 2006; Cardonak,
2002).

Sinesgarritasuna, bada, fidagarritasuna eta baliotasuna irizpideen bidez lor daiteke.

6.7.1. Fidagarritasuna eta baliotasuna.

Honaino, nolabait esanda, ikerketa-gaiaren arkitektura eta ingeniaritza, hots, bere
egitura eta diseinuaren, baina baita bera gauzatzeko material eta prozeduren azalpena
ere. Baina gehiago dago. Izan ere, egindakoaren kalitateaz, fidagarritasunaz nahiz
baliotasunaz ziurtatu behar gara. Alegia, zenbateraino pentsatzen dugu egin dugun
bidea fidagarria eta baliagarria izan dela eta emaitzak orokortzeko bezalakoak direla.
Ideia honen barnean ebaluazioaren kontzeptua sartzen da, bi ebaluazio motarena hain
zuzen ere: bat, barrukoa, ikertzaileok egiten duguna ikerketa irauten duen bitartean,
eta, bestea, kanpokoa dena, beste aditu batzuk zenbateraino aitortu behar zaion
merezimendua egindakoari egiten dutena hautemateko (Del Rio Sadornil, 2010;
Gonzalez, 2006).

Gure kasuan, nola ez, lehenari helduko diot, barnekoari, eta honekin triangelatzea

osatu.
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6.7.2. Triangelatzea.

Triangelatzeak gero eta garrantzi handiagoa dauka hezkuntza ikerketa barruan (Cohen
eta Manion, 1990), ikuspuntu desberdinetatik aztertuz eta datu ugari erabiliz, bai
kualitatiboak zein kuantitatiboak, gizakion aberastasuna eta konplexutasuna azaltzen
saiatzen delako. Berak, bada, ikerketaren datuen balioa dena bermatu nahi du

gehiago.

Bujanek (2001) esaten duen bezala triangelatze-teknika erabiltzeak aukera eman du,
alde batetik, lanari sinesgarritasun handiagoa emateko - izan ere, dokumentu iturriak
gehiago kontrastatzea lortzen delako -; eta, bestetik, inolako metodo-mugarik gabe
sailkapena eraikitzeko.

Triangelatzea kalitate-kontrol mota bat da, printzipioz ikerketa guztiei aplikatu behar
zaiena, eta Ruiz Olabuenagaren iritziz (2009) ikerketaren aldi desberdinetan aplikatu
beharko litzatekeena, bai hasieran, arazoa planteatzen den unean, bai testuen
diseinuan eta baita testuak bukatuta entregatzeko prest daudenean ere.

Triangelatze hori egiteko era desberdinak badaude ere (Bisquerra, 1989; Cohen-
Manion, 1990; Angulo, 1990; LOpez-Barajas, 1995; Latorre-Del Rincén-Arnal, 1997;
Stake, 1998; Gonzalez, 2006; Ruiz Olabuenaga, 2009), ikerketa honetan datuen eta
metodoen triangelatzea erabili da batik bat, izan ere metodo eta iturri desberdinak
erabili dira datuak lortzeko. Alegia, 1). Metodo kuantitatibo eta kualitatiboa; 2)
materialak (curriculumak, hezkuntza proposamenak, baliabide eta beste material
didaktiko hezkuntza eremu desberdinak aintzat hartuta), eta 3) eragile desberdinak
(hezkuntza formaleko lehen hezkuntzako irakasleei pasatu zaie inkesta bat, eta
hezkuntza ez-formal eta informaletik museo, natur eskola eta interpretazio-zentroetako
koordinatzaileak, udal hezkuntza-teknikariak, mankomunitateko eta turismo bulegoak

dauden turismo arduradunak elkarrizketatu dira).

Beraz, laburbilduz esan genezake ikerketaren diseinu orokorra zehaztu daitekeela bi
azterketa eremuetan: 1) dokumentuen azterketan, hots, curriculum, hezkuntza-
programa eta materialetako hezkuntza eremu desberdinen edukien azterketan; 2)
hezkuntza eremu desberdineko arduradun nahiz koordinatzaileen iritzietan, elkarrizketa

eta inkestatan.
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6.8. IKERKETAREN DISEINUA.

Boehm-egandik (1980) hartuta, Walker-ek (1997) ikerketa baten prozesu zehatzik,
logikorik ez dagoela adierazten digu, izan ere sarri ikerketa-arazoak ez dira hain argi
hezkuntza-praktikan adierazten, baizik eta berregin, ber formulatu eta berregokitu
behar dira ikerketara begira egiteko gai izan arte. Sarri gertatzen da arazoa bera
formulatuta egotea ikerketarako eta diseinua zehaztuta, baina ez dela arazo “erreala”
hautematea datu berriak eta ondorengo interpretazioak egin arte. Beraz, hemen
azpimarratzen dugun ikerketa-hurrenkerak ere ez du esan nahi beti hala izan behar
denik. Dena dela, gure kasuan, ikerketaren hasieratik amaierara jarraitu diren urratsak

hauek izan dira:

Lehen aldia:

1. Ustezko tesi-gaiari lehen hurbilketa egiteko, elkarrizketarako galdetegi bat
diseinatu aurre diagnosia egiteko.

2. Elkarrizketetarako lagina aukeratu, harremanetan jarri eragileekin eta
elkarrizketak egin. Ondorioak atera.

3. Gaiaren aukeraketa. Berritzailea eta gerora praktikan jartzeko aukera izan dira
gaia aukeratzeko irizpide nagusiak.

4. Adituekin aholku eske elkarrizketak egin.

Bibliografiaren gain-begirada: berrienetatik zaharrenera joanda.

Bigarren aldia:
6. Ikerketaren proposamena idatzi.

7. Ikerketako zuzendariekin kontrastatu, egokitu eta oniritzia lortu.
8. Lagina aukeratzeko irizpideak finkatu.

9. Ikerketarako erremintak diseinatu.

10. Froga bat egin egokitzapena ikusteko.

11. Benetako erremintak osatu.

Hirugarren aldia:

12. Hezkuntza eragile bakoitzeko informatzaileekin adostu elkartrukeak.
13. Informazioa jaso.

Laugarren aldia:
14. Datuak aztertu.

15. Datuak teoriarekin lotu.
16. Informazioa hipotesi eta azpi-hipotesiekin kontrastatu.

17. Ondorioak eta erronkak hauteman.
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HIRUGARREN ATALA:

IKERKETA ENPIRIKOA.HEZKUNTZA FORMALA
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ZAZPIGARREN KAPITULUA

LEHEN HEZKUNTZAKO CURRICULUMA ETA KULTURA ONDAREA
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7.0. SARRERA ETA JUSTIFIKAZIOA.

Tesi honetan planteatu dugun lehen helburu zehatzean zera adierazten genuen:
“Kultura ondarearen adierazpen desberdinekin nahiz bere irakaskuntza-ikasketekin
lotuta, curriculum ofizialak ze adierazten duen ezagutu”. Helburu hau, ostera, bere
hipotesia zuen atxikita, iruditu baitzaigulako curriculum ofizialeko curriculumetan (1)
oinarrizko gaitasunetan eta hezkuntza-gaitasun orokorretan kultura ondareari egiten
zaion erreferentzia zehatza izan zitekeela, eta (2) lehen hezkuntzako jakintza arloetan
ere aipamenak ugariak izan zitezkeela. Hala planteatu genuen, bada, lehen azpi-
hipotesia: “Euskadiko Autonomia Erkidegoko (EAE) hezkuntza curriculum ofizialean
oinarrizko gaitasun eta hezkuntza-gaitasun orokorretan, nahiz " Natura, Gizarte eta
Kultura Ingurunearen Ezaguera’, 'Hizkuntzak: Gaztelania eta Literatura, Euskara eta
Literatura’, 'Arte Hezkuntza eta ‘Gorputz Hezkuntza = jakintza arloetan, kultura
ondarearen erreferentziarik egon badago”.

Kapitulu hau, esandakoari erantzuna ematen saiatu da, eta hamaika atal ditu. Eta,
aztertzea eta hautematea zein den kultura ondarearen presentzia eta tratamendua
EAEko hezkuntza curriculumean, eta azterketa horren ondoren ondorioak atera eta
erronkak proposatzea da. Beraz ikusi nahi da EAEko curriculum ofizialak erraztu ala
oztopatzen duen kultura ondarearen erabilera derrigorrezko hezkuntza orokorrean,

baina lehen hezkuntzan egiten duen aplikazioan ere.

Metodologikoki egin duguna izan da azterketa tematikoa erabili, curriculumean azaltzen
diren kultura, ondare, kultura ondarea, identitatea, transmisioa ... bezalako hitzak
identifikatu eta bere curriculum-testuinguruan kokatzea (Van der Maren, 1995 eta
Gonzalez, 2006); alegia, kultura ondarearen irakaskuntza eta ikasketaren inguruan
2007 eta 2010ko Dekretu ofizialek esaten dutenetik abiatu gara. Izan ere 175/2007
Dekretuak, hezkuntzaren curriculuma sortu eta ezartzekoak, berrazterketa eta
egokitzapena izan zuelako 2010ean, 97/2010 Dekretuaren bidez.

Hori errazteko erabili da datuen bilketarako txantiloia, oinarritzat alderdi

metodologikoan aurkeztu den kategoriak eta aldagaiei erreparatuz.

Aztertzen diren jakintza arloak dira: 1) ‘Natura, Gizarte eta Kultura Ingurunearen
Ezaguera ; 2) 'Hizkuntzak: Gaztelania eta Literatura, Euskara eta Literatura ’; 3) 'Arte
Hezkuntza ; 4) Gorputz Hezkuntza *, bertan aurreikusten zirelako hasierako ustetan

kultura ondarearekin loturiko aipamenak ugariak izango zirela.
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Hala ere, ondarearen hezkuntza denez ikerketa eremua, eragiteko esparrua lehen
hezkuntzako arloa den ‘Natura, Gizarte eta Kultura Ingurunearen Ezaguera™ dela uste
dugu, bertan Gizarte Zientziak, Natur Zientziak eta Esperimentalak batera daudelako.
Eta diziplinartekotasun honek, gainera, ikusmira holistiko edo oso batetik ondarearen
garapen didaktikorako espazio propio bat artikulatzen du. Honek, hala ere, ez du
esaterik nahi beste arlo edo materia batzuk egon ez daudenik inplikatuta ondarearen
curriculum artikulazio honetan. Honekin guztiarekin azpimarratu nahi duguna zera da:
‘Natura, Gizarte eta Kultura Ingurunearen Ezaguera ”jakintza arloak artikulatzen duen
diziplina desberdinetatik batik bat ondoen bideratzen direla ondare-perspektiba lanak.

Eta ikusmira hau gainera ingurunea definitzerakoan indartzen du dekretuak; izan ere:

Arlo honek darabilen ingurune kontzeptuak, giza existentziaren testuingurua osatzen
duten fenomeno multzoa ez ezik, gizakiek fenomeno-multzo horrekin duten harremana
ere adierazten du; horregatik, inguruneak izaera dinamikoa, aldakorra eta burutugabea
du. Ikuspegi horretatik, ingurunea, neurri handi batean, gizakiak eraikia da. Ingurunea
pertsonen inguruan ageri diren hainbat elementu, gertakari eta faktoreren multzoa da,
eta, han, aldi berean, gizakion bizitzak eta jarduerak esanahia lortzen dute. (Dekretua,

175/2007, laugarren eranskina).

Beraz, definizio honetatik abiatuta ondareak funtzio garrantzitsu bat ere bete lezake

“multzo” horren barruan, beste faktore bat bezala funtzionatuz eta erabiliz.

Curriculum ofiziala irakasleriaren ezagutza profesionalaren iturrietako bat bezala
artikulatzen da bere programazioen eraketarako, Ikastetxeko Hezkuntza Proiektua
(IHP) eta Ikastetxeko Curriculum Proiektua (ICP) diseinatzeko besteak beste, baina
bada testuliburuak egiteko nahiz beste curriculum materialak diseinatzeko erreferentzia
ere (Cuenca, 2002). Hala ere, komeniko litzateke azpimarratzea dokumentu hauek ez
dutela loturarik sarri praktikarekin; hots, ez dutela harremanik izaten ikastetxeetako

hezkuntza dokumentu ofizialetan azaltzen (IHP, ICP) edo gelan pasatzen denarekin.

Hala ere, hezkuntza arautegi hauek aztertzea ezinbestekoa da, bertan ikus ahal izateko
ofizialki ze irizpide eta perspektibak erabilita bihurtzen den ondarea hezkuntza

elementu interesgarria.
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Atalez atal, lehen atalean, lehen hezkuntzaren nahia zein den azpimarratu nahi da
laburki bada ere, eta bertan kultura ondareak bete beharko lukeen funtzioa zein izan

beharko litzatekeen zehaztu.

Bigarren atalean, curriculum iturburuak ez dira sarri behar beste aipatzen
ikastetxeetako dokumentu ofizialetan. Are gutxiago iturburu soziokulturala. Baina
bertan gizarte batek hezkuntza-sistemari, eskolari egiten dizkion eskaera sozialak eta
kulturalak egonik, galdetu eta erantzun beharko genuke zer eskatzen duen gizarte

horrek kultura ondareari dagokionean.

Hirugarrenean, oinarrizko gaitasunak oinarri moduan hartuta, “giza eta arte-
kulturarako gaitasuna” delakoari erreparatuko diogu, bertan laburbiltzen baita oso
ondo, arte, kultura eta batik bat kultura ondareari curriculumak eskaintzen dion balioa.

Laugarren atalean, oinarrizko hezkuntzaren helburuak dira aztergai. Hezkuntza

gaitasun orokorrak aintzat hartuta zehazten direnak.

Bosgarren eta seigarren ataletik aurrera jakintza arlo desberdinak aztertuko ditugu.
Batik bat ‘Natura, Gizarte eta Kultura Ingurunearen Ezaguera  jakintza arloari
erreparatuko diogu, izan ere bertan ematen dira ondarearen ekarpenak hezkuntza
curriculumean. Baina, erreferentziak beste jakintza arloetan ere izan zitezkeelakoan,
‘Euskara eta Literatura ', 'Gaztelania eta Literatura ', 'Arte-Hezkuntza “eta Gorputz

Hezkuntza “jakintza arloak ere aztertu ditugu.

Nahiz eta Cuencaren iritziz (2003) dekretuen azterketarako helburuak, edukiak eta
ebaluatzeko irizpideak izan curriculumetan azaltzen diren atalik garrantzitsuenak, guk
geuk arestian azpimarratutako arloen gaitasunak, helburuak eta edukiak ere, gainera
zikloka, aztertuko ditugu, izan ere gure ustetan, hirurak aztertuz ebaluatzeko irizpideak

ere aurre ikusten direlako.

Esan bezala, baina, ‘Natura, Gizarte eta Kultura Ingurunearen Ezaguera  funtzioa
kultura ondarearen transmisio eta eraketan jakintza arlo garrantzitsuena izanik, eskaini
diogun azterketa sakonagoa izan da, besteak beste irakaskuntza-ikasketari
(metodologiari eta ebaluatzeko irizpideei) aparteko atal bat eskainiz. Beraz, curriculum-
diseinuetan garrantzitsuak diren gaitasunak, helburuak eta edukiak aztertzeaz gain,
metodologia eta ebaluazioa ere badira arlo espezifiko honetan landuko direnak.
Zergatik? Metodoak, lortu nahi diren gaitasun-helburuak, landu nahi diren edukiak
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garatzeko jarraitu daitekeen edo daitezkeen bideak azpimarratzen dizkigulako,
horretarako baliagarriak izango diren baliabideak eta materialak ere sarri eskainiz.
Ebaluatzeko irizpideak, berriz, bertan curriculum-diseinuan egon daitezkeen elementu
garrantzitsuenak, eta irakaskuntza eta ikasketa prozesuan baloratu behar direnak,

aurki daitezkeelako.

Cuencak ere (2003:242), curriculum-diseinuan elementu hauen guztien elkarrekintza,
integrazio edo lotura bat beharrezkoa dela dio, baina “propiciando una visién didactica
de caracter integral, reflexivo, critico y complejo”.

Zazpigarren atalean curriculum ofizialaren inguruan hauteman ditugun ondorioak eta

erronkak azpimarratuko dira.

Bukatzeko, esandakoak esanda, eta oinarrizko curriculuma curriculumaren lehen
zehaztapena izanik, bi galdera erantzuten saiatuko gara: nola egokitu curriculuma
norberaren egitasmoetara? Nola egokitu gertuko kultura ondarea transmititzea eta

eraikitzea nahi bada gelan?

7.1. LEHEN HEZKUNTZAKO CURRICULUMA.

Delors-ekin batera, curriculuma kultura tresna bat ere badela esan dezakegu:

Si los paises industrializados pueden ayudar a las naciones en desarrollo compartiendo
con ellas sus experiencias positivas, sus tecnologias y sus medios financieros y
materiales, a su vez pueden aprender de esos paises modos de transmision del
patrimonio cultural, itinerarios de socializacién de los nifios y, mas esencialmente,

formas culturales e idiosincrasias diferentes. (Delors, 1996:29).

Hala ere, Gurutze Ezkurdiak (2004:77) “mundu mailako lehen hezkuntzako curriculum
ofizialak gero eta antzerakoagoak, estandarizatuagoak, bai gaitegiari begira baita
eskaintzen zaien ordu kopuruaren batez bestekoan” direla esaten digu. Eta
desberdintasuna nonbaiten baldin badago, bera, estatu-nazio bakoitzaren

ezaugarrietan datzala esaten digu.

Lehen hezkuntza etapa honek, derrigorrezkoa den hezkuntzari hasiera ematen dionak
hain zuzen, ikaslearen alderdi ezberdinak aintzat hartuz garapen osoa lortzea du
helburutzat; hala nola, bere identitate pertsonala eta soziala, bere autonomia

inguruarengan eraginez, eta ikasteko oinarrizko erremintak bereganatuz. Hori lortzeko,
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Blanco, Ortega eta Santamartak (2003) dioskute adin honetan umeek euren gertuko

errealitateaz duten kezka eta ikerketa-esperimentaziorako joera aprobetxatuko dugula.

Errealitatea, baina, bere aniztasunean eta espazio-dimentsio zabalean, eta bere
osotasunean bereganatzea ere bada etapa honen nahia, nahiz eta errealitate horren
elementu bati erreparatuko diogun ondorengo lerrotan, gertuko kultura ondareari,

alegia.

7.2, CURRICULUMAREN ITURBURU SOZIOKULTURALA.

Ikastetxean, eta zehazkiago, geletan aplikatuko den curriculuma diseinatzean,
irakasleek erabakitzen dute zer, noiz eta nola irakatsi/ebaluatu. Aldez aurretik baina,
eta azpimarratutako galdera horiei erantzun nahian, oinarrizko curriculum-iturburuak
erabiltzen ditu erreferente gisa, iturburu bakoitzaren baitan eragile desberdinak
identifikatuz; hala nola, iturburu psikologikoan, psikologoa da eragile nagusia;
pedagogikoan, berriz, pedagogoa, eta, iturburu soziokulturala edo epistemologikoan,

bukatzeko, adituak eta administrazioa bera.

Iturburu soziokulturalari erreparatuz, esan, gizarteak osatzen duen sistema zabalago
baten barruan dagoela eskola, eta berak emaitzak eskatzen dizkio eskolari, hezkuntza-
sistemari, eta hala, gizarte aldaketak eta ezaugarriak islatzea da curriculum iturri
honen nahia. Bertan eskaera sozialak eta kulturalak hauteman daitezke; hots,
ezagutza, prozedura, jarrera eta balioen edukiak baliagarriak eta errazten dutenak
haurraren sozializazioa, eta baita gizarte ezagutza eta kultura ondarearen asimilazioa
ere. Curriculumak hezkuntzaren xede eta funtzio sozialak hauteman behar ditu, horren
ondorioz ikasleak parte-hartzen duten gizartean eragile aktiboak eta arduratsuan izan
daitezen (Eusko Jaurlaritza. Hezkuntza saila. OCD, Lehen Hezkuntza, Iturburu
Soziokulturala, 1992).

Lehen Hezkuntzako Oinarrizko Curriculum Diseinuak (OCD), zera adierazten digu iturri
soziokultural honen zereginaz (Eusko Jaurlaritza. Hezkuntza saila. OCD, Lehen
Hezkuntza, Iturburu Soziokulturala, 1992:23):

Hezkuntzaren betekizun garrantzitsuenetariko bat, zalantzarik gabe, gizarte batek bere

ikasleek ikasi beharrezkotzat jotzen dituen jakiteak transmititzea da, eta oso bereziki,

kultur ondare propioa, herri baten dinamika historikoa ... Hau dela eta, eskolaren
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betekizuna izango da euskal kulturan heztea, ikuspegi dinamiko, ireki eta integratzaile
batetik ulertuta. (OCD, 1992).

Beraz, paragrafo hau irakurrita baiezta dezakegu iturburu soziokultural honek
curriculum diseinuan duen garrantzia, bere esku dago kultura ondarearen transmisioa
eta eraikuntza; alegia, euskal kulturan heztea, baina ikuspegi zabal eta integratzaile
batekin, ez baztertzailearekin. Hala ere, badirudi, kultura ondarearen osotasunean
baino, euskal historiaren edo ondare historikoaren transmisioan oinarritzen duela bere

egitasmo nagusia, beste ondare-elementu batzuk saihestuta.

Eta iturri soziokulturalak, nongo ikuspegi soziokulturala hartzen du erreferente gisa?
Izan ere 175/2007 Dekretuak, hezkuntzaren curriculuma sortu eta ezartzekoak,
berrazterketa eta egokitzapena izan zuen 2010ean, 97/2010 Dekretuaren bidez.
Dekretu berri honek ez dakar kultura ondarearen tratamendua pedagogikoari
dagokionez aldaketarik, bai, ordea, zenbait unetan, lurralde azterketa kontzeptu
eremuari, Euskal Herria izan ordez, Euskadi edo Autonomia Erkidego bezala aipatzen
delako Dekretuan, 2007ko Dekretuan aipatzen den Euskal Herria ia-ia zeharo
baztertuta. Beharrezkoa da berau aipatzea ‘Natura, Gizarte eta Kultura Ingurunearen
Ezaguera® jakintza arlo honek elkarrekintza zuzena duelako gure gertuko
ingurunearekin, izendatzeko orduan baina buruhauste dezente ematen duena, eta,
beraz, ingurune soziokulturala eta hegemonikoa gure testuliburuetan nahasia ere
azalduz (Ezkurdia, 2004). Ondorioz umeek zailtasunak dituzte adierazteko ze

testuinguru soziokulturalean bizi diren.

7.3. OINARRIZKO GAITASUNAK.

Oinarrizko Hezkuntzako ikasle guztiek eskuratu behar dituzte gaitasun hauek, eta
berauek “testuinguru edo egoera askotarikoek eskatutako jakintza, trebetasunak,
jarrerak eta balioak konbinatzean datza, testuinguru bakoitzera egokituta”. (Dekretua,
175/2007, III. Eranskina Qinarrizko Gaitasunak).

Heziketa oso baterako erreferentziazko ardatzak dira oinarrizko gaitasun hauek, eta
kultura ondarearen azterketari atxikita, badugu 2007ko Dekretuan azpimarratuta
zazpigarren gaitasuna, “giza eta arte-kulturarako gaitasuna” dena, non nahiz eta
Dekretua berak kultur artekotasunaren ikuspegiari garrantzia eman, eta lehentasuna
euskal kulturaren arte- eta kultura-adierazpenei eskaintzen zaien. 2010ko Dekretuak,
ostera, ideia hau dagoen paragrafoa guztiz kendu zuen; hauxe: “Gaitasun honek kultur
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artekotasunaren ikuspegia hartuko du, eta lehentasuna emango dio euskal kulturaren
arte- eta kultura-adierazpenei. Hau ulertuko da euskal kulturatzat: oinordetzan
jasotako kultura jatorrizkoaren, euskal kulturak propiotzat hartu dituen kulturen eta
egungo euskal herritarren kulturaren emaitza” . (Dekretua, 175/2007). 2010ko
curriculumak, bada, horrela laburtu zuen: “Giza eta arte-kulturarako gaitasunak berekin
dakar kultura- eta arte-adierazpenak ezagutzeko, ulertzeko, balioesteko eta ikuspegi
kritikoz baloratzeko gaitasuna. Ikasleak gozatzeko eta bere burua aberasteko erabili
behar ditu adierazpen horiek, eta herrien ondare-elementutzat jo”. (Dekretua,
97/2010).

Gaitasun honek emango dio aukera ikasleari, artearen eta kulturaren errealitateak eta
ekoizpenak hautemateko, ulertzeko eta horiekin aberasteko bide. Artea, baina,
musika, literatura, ikus- eta eszena-arteen eta bestelako arte-bitartekoen bidez nahiz
herri-arteen bitartez adierazitakoa, batik bat. Izan ere arterako gaitasunak “arte-
hizkuntzen teknika, baliabide, eta usadio nagusiei buruzko oinarrizko jakintza izatea
eskatzen du, eta kultura-ondareko obra eta adierazpen nagusiak ezagutzea. Horrezaz
gainera, ikasleak identifikatu behar du zer harreman dauden arte- eta kultura-
adierazpen horien eta gizartearen (adierazpenaren garai historikoko pentsaeren eta
baliabide teknikoen) artean, eta arte- eta kultura-adierazpenen eta horien egileen edo
egile taldeen artean”. (Dekretua, 175/2007). Beraz, gertaerak testuinguruan jartzeari
garrantzia ematen dio, eta horretan bizi diren eragileen elkarrekintzari, jakin ahal
izango dugu arte- edo kultura-adierazpenen sortze nahiz garapen arrazoiak eta

eragileak zeintzuk izan diren.

Baina adierazpen hauen babesa ere beharrezkoa dela adierazi behar da, ezagutuz
baloratzen dela norberarena eta inorena leloa. Gaitasun honek, bizitza kulturalean
parte hartu eta norberaren komunitateko zein beste komunitate batzuekiko interesa
piztu nahi du.

Bitxia da, dena dela, kultura ondareak ez hartzea bere gain aipatutako oinarrizko
gaitasun hauek, eta artearekin bereizketa bat egitea; alegia, artea kultura ondare

honen zati bat izango ez balitz bezala, bere ikusmira holistikotik erabat aldenduz.

Dena dela, ukaezina da gaitasun honetan oinarrizko jakintzak, trebetasunak eta
jarrerak garatzea eskatzen duela.
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7.4. OINARRIZKO HEZKUNTZAREN HELBURUAK.

)* zehazten dira

Hezkuntza-gaitasun orokorrak oinarri hartuta (Dekretua, 175/2007
Oinarrizko Hezkuntzako helburuak (Dekretua, 175/2007)*, betiere, arestian
azpimarratu ditugun oinarrizko gaitasunei erreparatuta. Bertan, eta kultura ondarearen
azpimarratze honetan, esplizituki badugu “Elkarrekin bizitzen ikastea” delako helburuan
aipamenik, hizkuntza eta kulturaren eremuetan oinarrituta: “f). Norberaren burua
herritartzat hartzea, kultura askotariko ingurunean, eta balioa ematea norberaren
hizkuntza eta kulturari eta beste hizkuntza eta kulturei; hala, ikasleak, nortasun ugariei

erreparatuta, bere nortasuna eraiki behar du, modu inklusiboan”. (Dekretua, 97/2010).

Aipatu beharko litzateke, 2010eko Dekretuak berritu duen paragrafotako bat dela
berau, 2007ko Dekretuan azaltzen ziren “euskal herritartzat izatea norberaren burua”
eta “identitate anizdunei” bezalako erreferentziak ezabatuz.

Hala ere bitxia da oinarrizko hezkuntza helburu honetan nola hizkuntzari alde batetik,
eta kulturari bestetik aipamena egiten zaien, hizkuntza bera kultura horren elementu
edo ezaugarririk aipagarrienetatik kanpo geratuko balitz bezala, nahiz eta gure ustez

kultura ondare horren identitate-elementu garrantzitsutzat har daitekeen.

“Elkarrekin bizitzen ikasten” oinarrizko hezkuntzaren helburuarekin jarraituta, “g”

paragrafoan, kultura ondarearekin loturiko aipamen zuzena dago:

g). Euskal Herriko kulturaren eta historiaren oinarrizko alderdiak eta arte- eta kultura-
ondarea ezagutzea, balioestea eta errespetatzea, eta xede horiek betetzea gainerako
kultura eta gizarteekiko. Kultura eta sozietateen funtzionamenduko mekanismoak eta
balioak aztertzea, batik bat, herritarren eskubideei eta betebeharrei dagozkienak, haiek
ikuspegi kritikoz aintzat hartzeko eta haiekiko iritzi eta irizpide pertsonalak izateko.
(Dekretua, 175/2007).

Oinarrizko hezkuntzaren helburu honetan hauteman daiteke arestian azpimarratu izan
duguna; alegia, kultura ondarearen ikuspegi holistikotik, osotik at, bereizten direla

ondare-elementu desberdinak: kultura, historia eta artea.

* Arduraz eta autonomiaz bizitzen ikastea; irizpide kritikoz ikasten eta pentsatzen ikastea,; bi
hizkuntza ofizialetan, eta, gutxienez, atzerriko hizkuntza batean hitz egiten ikastea,; elkarrekin
bizitzen ikastea,; pertsona gisa garatzen ikastea, egiten eta ekiten ikastea.

® Arduraz bizitzen ikastea, ikasten eta pentsatzen ikastea; komunikatzen ikastea, elkarrekin
bizitzen ikastea, ikaslearen giza alderdiak garatzen ikastea, egiten eta ekiten ikastea.

212



Zeharka baina hainbat ondare elementuren ekarpenak ere hauteman daitezke zenbait
oinarrizko hezkuntza helburuetan: ondare naturalari balioespena eta gozamena
(“arduraz bizitzen ikastea” helburuaren barruan); zientzia eta teknologiaren garapena
aplikazioa eta inguru fisikoan ez sozialean duten eragina jakitea eta balioestea
(“ikasten eta pentsatzen ikastea” helburuaren barruan); edota, bukatzeko, hizkuntzen
aniztasunaren errespetua eta arte-sorkuntza ulertzea, ezagutzea eta balioestea
(“komunikatzen ikastea”) (Dekretua, 175/2007). Hala, bada, zeharka, ondare-elementu
anitzen aipamena ere egiten dira helburu hauetan: naturala, zientzia eta teknologikoa,

identitarioa (hizkuntza) eta artea.

Beraz, laburbilduz, ondoriozta daiteke zuzen nahiz zeharka kultura ondareari egiten
zaizkion aipamenak oinarrizko hezkuntzaren helburuen artean egon badaudela, nahiz
eta kultura ondarearen ikuspegi holistikoa baino, banan banako ondare-elementu edo

erreferenteak adierazi.

7.5. LEHEN HEZKUNTZAKO JAKINTZA ARLOAK.

Jakintza arloek -irakasgaiekin batera- hezkuntza gaitasun orokorrak dituzte euren
baitan eta oinarrizko gaitasunak lantzea izango dute funtzio. 2007ko Dekretuaren I.
kapituluan aipatzen diren xedapen orokorretan, bere printzipio orokorreko hirugarren
artikuluko hirugarren paragrafoak aitortzen dira:

Oinarrizko Hezkuntzako jakintza arloek eta irakasgaiek beren barnean hartuko dituzte
hezkuntza-gaitasun orokorrak; hala, jakintza arloek zein irakasgaiek ikuspegi guztietatik
landuko dituzte oinarrizko gaitasun horiek. Jakintza arlo eta irakasgaien artean izango
dira Euskal Herriko hizkuntzari eta gizarte- eta kultura-ondare propio eta berezkoari
dagozkionak. (Dekretua, 175/2007).

97/2010 Dekretuak, baina, orain aipatu dugun 2007ko Dekretuan azaltzen zen
printzipio orokorreko hirugarren artikuluko hirugarren paragrafoa kendu egin du.
Berau: “Jakintza arlo eta irakasgaien artean izango dira Euskal Herriko hizkuntzari eta
gizarte- eta kultura-ondare propio eta berezkoari dagozkionak”. Alegia, Euskal Herriko
kultura ondarea espezifikotasuna desagertuz.

Hauek dira lehen hezkuntzako ziklo guztietan landuko diren jakintza arloak: ‘Natura,
Gizarte eta Kultura Ingurunearen Ezaguera ; "Arte Hezkuntza '; "Gorputz Hezkuntza *;
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‘Hizkuntzak: Gaztelania eta Literatura, Euskara eta Literatura, eta Atzerriko

Hizkuntza ; "Matematika .

Guk geuk, hala ere, kultura ondarearen transmisioa eta eraikuntzaz zuzenago aritzeko
aproposagoak diren jakintza arloak aztertzeari ekingo diogu, eta lau dira aintzat
hartuko direnak azterketa honetan: 1) ‘Natura, Gizarte eta Kultura Ingurunearen
Ezaguera ’; 2) 'Hizkuntzak: Gaztelania eta Literatura, Euskara eta Literatura’; 3) Arte
Hezkuntza ; 4) Gorputz Hezkuntza '. Izan ere, uste baitugu aipatutako Lehen
Hezkuntzako ‘Natura, Gizarte eta Kultura Ingurunearen Ezaguera ~jakintza arloaren
baitan batik bat, baina gainontzeko jakintza arloak ere aintzat hartuta, gertuko kultura
ondarearen erabilera eta balio didaktikoa ardaztu daitekeela.

7.5.1. _Natura, Gizarte eta Kultura Inqurunearen Ezaguera "jakintza arloa.

Arlo honen interesa, berak eskaintzen duen tratamendu pedagogikotik haratago doa,
izan ere, beste atal batzuetan curriculumak duen funtzioaz aritu garenean, curriculuma
intentzioez beteriko dokumentua ere badela azpimarratu dugu, eta haurrek, edo
etorkizuneko herritarrek jakin behar dutena bertan finkatzeaz gain, eraikuntza
sozialtzat bezala ere hartu beharra zegoela adierazi dugu. Hau, identitatearen
osaketan hain garrantzitsua izanik, Espainian, ‘Natura, Gizarte eta Kultura
Ingurunearen Ezaguera ~ jakintza arloari eskaintzen zaion portzentajeak hori besterik
ez du frogatzen: “edukien arloak Estatuak beretzat gordetzen du edukien zatirik
altuena beste arloekiko, 40rekin 142tik, prozeduretan ere zati handi bat 32rekin 117tik,
jarreretan ia besteen bikoitza 30ekin 114tik, eta ebaluaketan ere proportzio altuena
Gaztelerarekin batera 18rekin 114tik”. (Perez Urraza, 2003:82; Ezkurdia, 2004:36).

Hala ere, arestian azpimarratu dugun lez, badaude pare bat ohartxo eman
beharrekoak. Alde batetik, jakintza arlo honek eskaintzen duen eredu integratua, nahiz
eta poliki-poliki goi mailetan, derrigorrezko bigarren hezkuntzatik aurrera, ‘Natur
Zientziak °, Gizarte Zientziak, Geografia eta Historia” diziplina bezala bereiztu diren.
Eredu integratu honetan Geografia eta Historia ez zirenei ere (Antropologia,
Zuzenbidea, Ekologia, Biologia ...) ireki zitzaien bidea, nahiz eta egun oraindik
Geografia eta Historiak izan nagusitasuna, izan ere, bi diziplina oso garrantzitsuak dira
curriculumaren administratzaile nagusia botere estatala dela jakin badakigunean. Bata
zein bestea dira ezinbesteko nortasunaren garapena bermatu ahal izateko. Beste

aldetik, ingurunea multzo bat bezala ulertu baldin bada ere, aldi berean bere
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globaltasunean hartu behar den erreferentzia ere bada, eta ez da hurbilekoarekin

nahastu behar. Dekretuak dion bezala:

Ingurunea globala da eta ez da hurbileko inguruarekin nahasi behar; azken horrek,
lehenengoaren parte izanda ere, esanahi murritzagoa du. Hurbileko ingurua pertsonari
dagokion kontzeptua da; hurbilekotzat sumatzen eta sentitzen den ingurunea da.
Pertsona hazi eta garatzen den neurrian, haren pertzepzio- eta jardute- ahalmena
handitu egiten da gero eta zabalagoak diren eremuetan, eta, horregatik, hurbileko
inguruaren kontzeptua hedatu egiten da denboran eta espazioan. (Eusko Jaurlaritza,
OCD, Lehen Hezkuntza, Ingurunearen Ezagutza, 1992:11; Ezkurdia, 2004:37).

Beharrezkoa da hau guztia aintzat hartzea bera inguratzen duen iragana hobeto
ulertzeko, oraina baloratzeko eta norberaren nahiz kolektibitatearen etorkizuna

eraikitzen ere parte hartzeko. Esan nahi dugu horrekin:

- Ingurunearen ikasketan murgilduta dagoela ikaslea, eta beraz, beraren
funtzionamendu mekanismoak zeintzuk diren hautematen saiatu, era eraginkorragoan
ikaslearen pentsamendu kritikoa bultzatu behar dela, horretarako hausnarketarako
gaitasunak landuz.

- Tokiko historia duela aztergai, beraz, ikaslea konturatu dadila ezagutzen duen
ingurua eta errealitatea giza eragileen bitartez mendeetan zehar sortutakoa dela.
Honekin lortu nahi dena da, baita ere, ikasleak jakin, ulertu dezala eta interesatu dadila
berak bizi duen testuinguruaren kezkak eta arazoekin, horrela bizi diren ingurune edota

testuinguru horretan hobeto inplika daitezen.

- Kultura ondarearen kontzeptualizazioa eraikitzen lagundu, beraz, norberaren
identitate kolektiboa zein den ezagutu eta bera baloratzen hasi daitezen. Uste dugu
kontzeptu honek integrazio mezu handiagoa eskaintzen duela, eta bide batez oraina
lehenarekin osatu dela jakinarazten digu, garaian garaiko pertsonek hartutako
erabakiei esker.

7.5.1.1.Gaitasunak.

Jakintza arlo honen irakasgaiaren helburuetara jo besterik ez dago ziurtatzeko
curriculumak ez duela ahaztu, ezta kontzeptualki ere, lortu nahi dituen hamabi
gaitasunetatik bat, bosgarrena hain zuzen, kultura-ondareari atxikitzea: “Gizakiak
ingurunean egindako esku-hartzeen zenbait adierazpen aztertzea, eta horiek
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iraunkortasunaren parametroetatik kritikoki balioestea, beti ere, eguneroko bizitzan
oreka ekologikoa defendatzearen eta berreskuratzearen, eta kultura-ondarea
zaintzearen aldeko jokabideak bultzatzeko”. (Dekretua, 175/2007:1V. Eranskina) *.

“Oinarrizko gaitasunak garatzeko jakintza-alor honek egindako ekarpena” atalari
begiratu bat eman besterik ez dago konfirmatzeko, hemen ere kultura-ondareak

baduela aipamen zehatza:

Arlo honek honako ekarpen hau egiten dio giza eta arte-kulturarako gaitasunari:
adierazpen kulturalak ezagutzea, haien aniztasuna balioestea eta kultura-ondarearen
adierazpenak aintzat hartzea eta gozatzea. Hortaz, haiek defendatzearen eta
zaintzearen alde egiten du. Horrez gainera, aitortzen da gure historia gizonek eta
emakumeek batera lortutako aberastasunaren eta hainbat herri eta kulturak mendeetan

zehar egindako ekarpenen emaitza dela. (Dekretua, 175/2007:1V. Eranskina).

Beraz, konfirma daiteke jakintza-arlo honek bultzatu nahi dituen gaitasunetan kultura
ondareak duen garrantziaz jabetu eta bere adierazpenak ezagutu eta baloratu, baina
bere gozamena ere ahazteke. Hori bai, aurreko lerroetan hauteman duguna
errepikatuz, “euskal” etiketa barik, hala Euskadiko Autonomi Erkidegoan egon
daitezkeen identitate eta sentsibilitate guztien biltoki bat bezala ulertuta-edo.

7.5.1.2.Helburuak.

‘Natura, Gizarte eta Kultura Ingurunearen Ezaguera  jakintza arloko helburuei
erreparatuz gero, esan daiteke bosgarren helburuan azaltzen dela esplizituki kultura-
ondarearen aipamena, nahiz eta gainontzekoetan beste adierazpen batzuk ere zeharka

goraipatu.

Hala, lehen helburuan, identitate-jiteak hartzen du garrantzia (ondoren 12.
helburuarekin ere indartuko dena), eta jarrerazko osagarriari ematen dio batik bat
garrantzia. Zera esaten du Dekretuak lehen helburu honi dagokionez: “Berezko
ezaugarriak dituzten gizarte- eta kultura-taldeetako kide-izatea onartzea eta aintzat

hartzea; norberaren kulturaren ezaugarriak eta gainerako taldeekiko ezberdintasunak

* Dena dela, “ondare” kontzeptua curriculumetan ez azaltzea edo epel azaltze ez luke adierazi
behar geografia, historia eta gizarte zientzietako beste diziplinetako eduki kontzeptual,
prozedura eta jarreretan bera lantzen ez denik; alegia, dagoen ondarearekiko errespetua eta
kontserbazio beharrak adierazten ez direnik, edo garai bateko lekuko eta aniztasun kultural eta
sozial bezala aintzat hartzen ez denik. Hala ere, alderantziz, azpimarratu beharko litzateke
“ondare” kontzeptua irmotasunez aipatuta azaltzen bada horrek ez du adierazi nahi gure eskola
programetan integratuta egon daitekeenik, Gonzalez eta Pagés-ek (2003) dioskuten bezala.
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balioestea, gainerako identitate, kultura eta herriak errespetatzea, eta Giza Eskubideak
errespetatu behar direla gogoratzea, hezkuntzaren kultura arteko dimentsioa
sustatzeko asmoz”. (Dekretua, 175/2007:1V. Eranskina).

Hirugarren helburuak, berriz, eta jakintza arlo honen ikuspegi globalaren sena
indartu nahian, natura, gizarte eta kulturaren elementu nagusiak identifikatzen
ezartzen du batik bat arreta, ondare naturalari eta kulturalari, alegia, eta azken hau
bere osotasunean ulertuta, erreparatuta. Kontzeptu, prozedura eta jarrerazko
elementuak konbinatzen ditu helburu honek. Zera dio dekretuak: “Euskal Herriko
natura-, gizarte- eta kultura-ingurunearen elementu nagusiak identifikatzea;
ingurunearen antolaketa, ezaugarriak eta harremanak aztertzea eta ingurumenari zein
bizi-kalitateari buruzko erabakiak hartu eta ulertzea, gero eta konplexuagoak diren

espazio-eremuen ezagueran aurrera egiteko”. (Dekretua, 175/2007:1V. Eranskina).

Atal honen hasieran esan bezala, bosgarrenean, bada, kultura ondarearen aipamena
zuzena da, baina ikusmira naturalari gehiago erreparatuz egiten da adierazpen hau.
Jarrerazko ikusmira du helburu honek. Zera dio dekretuak: “Gizakiak ingurunean
egindako esku-hartzeen zenbait adierazpen aztertzea, eta horiek iraunkortasunaren
parametroetatik kritikoki balioestea, betiere, eguneroko bizitzan oreka ekologikoa
defendatzearen eta berreskuratzearen, eta kultura-ondarea zaintzearen aldeko
jokabideak bultzatzeko”. (Dekretua, 175/2007:1V. Eranskina).

Seigarrenak ikuspegi globalari ere erreparatzen dion bezala, ondare historikoari ere
aplika diezaiokegu balioa, eta, hala, jarrera nahiz prozedura mailako ikusmira du. Hau
dio Dekretuak: “Ikaslearen inguruko natura, gizarte- eta kultura-ingurunean
denboraren poderioz gertatutako aldaketa eta eraldaketak hautematea eta kritikoki
balioestea, eta aldaketa horien aldiberekotasun- eta segida-harremanak aztertzea,
hortik eratorritako ezagutzak gainerako memento historikoak ulertzeko unean
aplikatzeko”. (Dekretua, 175/2007:1V. Eranskina).

Zazpigarrenak, errealitatearen ikuspegi global horrekin jarraituz, eta ondare
elementu guztiei aplika dakiekeena gainera, prozedurazko ikusmira du helburuak:
“Natura-, gizarte- eta kultura-inguruneko egitate, kontzeptu eta prozesuak zenbakizko
kodeen, grafikoen eta kode kartografiakoen bidez interpretatu, adierazi eta irudikatzea
eta horixe bera egitea errealitate geografikoak, ekonomikoak, historikoak eta
bestelakoak adierazten dituzten bestelako adierazleekin, norberak bizi duen gizarte-

errealitatea egoki ezagutzea lortzeko”. (Dekretua, 175/2007:1V. Eranskina).
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Zortzigarrenak ere ez du esplizituki adierazten kultura ondarea, ezta kultura bera
ere, baina bere erreferentziak atxiki dakizkioke berari, ingurune hurbileko aipamena
eginez, bere elementu esanguratsuenak aztergai bihur daitezkeelako. Prozedura-
ikusmira duen helburu baten aurrean gaude: “Ingurune hurbileko elementu
esanguratsuekin lotutako galdera eta arazoak identifikatu, pentsatu eta konpontzea,
informazioa tratatzeko eta bilatzeko estrategiak erabiliz, hipotesiak adieraziz, eta horiek
frogatuz, irtenbide alternatiboak aztertzeko eta ikaskuntza-prozesuari berari buruz
hausnartzeko”. (Dekretua, 175/2007: 1IV. Eranskina).

Hamargarrenak, zeharkako eragina dauka edozein jakintza-arlo, gai edo proiektutan,
eta baita kultura ondarearen azterketan ere, izan ere, “informazio lortzeko eta
ezagutza trukatzeko informazio- eta komunikazio-teknologiak erabiltzea” ezinbestekoa
da gaur egun (Dekretua, 175/2007:1V. Eranskina)

Bukatzeko, hamabigarrena, lehen helburuarekin osagarria, bata zein bestean
identitate-elementuan erreparatzen da. Prozedura eta jarrera ikusmira du helburu
honek: “Berezko nortasuna eratzea, norberaren lorpen-, esfortzu- eta hobetze-
motibazioa sustatuko duten estrategien alde eginez, gizaki autonomo eta besteekin

harremanean ari den gizartekide gisa garatzeko”. (Dekretua, 175/2007:1V. Eranskina).

7.5.1.3.Edukiak.

‘Natura, Gizarte eta Kultura Ingurunearen Ezaguera  jakintza arloa, bada, gune
integratzailea bihurtzen da, eta baita etapako ikasketa guztiena ere (Dekretua,
175/2007, IV. Eranskina). Hala, kultura ondarearen ikasketa bera ere arlo honen
edukien ezagutzetan integratzen da, baita prozedurazkoetan eta bere balio eta
defentsan garatu behar diren jarrerazkoetan ere.

Jakintza arlo honen barruan, zazpi eduki multzo ikus daitezke: 1) Ingurunea eta hura
zainaraztea. 2). Izaki bizidunen aniztasuna. 3) Osasuna eta garapen pertsonala. 4)
Pertsonak, kulturak eta gizarte-antolakuntza. 5) Aldaketak denboran zehar. 6) Materia
eta Energia. 7) Objektuak, makinak eta teknologiak (Dekretua, 175/2007, 1V.

Eranskina).

Esan beharra dago, Lehen Hezkuntzara zuzenduta dauden zazpi eduki multzo
hauetatik, gure helburuetarako interesatzen zaizkigunak lehena, Ingurunea eta hura
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zainaraztea, bigarrena, 1zaki bizidunen aniztasuna, laugarrena, Pertsonak, kulturak eta
gizarte-antolakuntza, eta bosgarrena, Aldaketak denboran zehar, direla batik bat,
batzuetan zein besteetan kultura ondarearen garapenerako elementuak aurki
daitezkeelako, ondorengo lerrootan ikusi ahal izango den bezala. Lehenenean eta
bigarrenean, natura-ondare ezaugarriekin bat egin daitekeen bezala, gainontzekoetan,
kultura ondarearen baitan dauden beste elementuekin ere bat egin daiteke: ondare

historiko, artistiko, etnografiko, dokumental, zientifiko eta teknologikoekin.
Joan gaitezen zikloka edukiak aztertzera:

7.5.1.3.1. Lehen zikloa (6-8 urte).

Lehen zikloko eduki multzoari erreparatuz gero, hauek dira aztergai azpimarratzen
diren eduki nagusiak (Dekretua, 175/2007, IV. Eranskina)*:

1. Eduki multzoa: Ingurunea eta hura iraunaraztea.

« Inguruneko elementu naturalak zaintzea, errespetatzea eta sentsibilizatuta
egotea

« Ingurune fisikoaren oinarrizko elementuak: airea, ura eta lurra. Eguneroko
bizitzan ura arduraz erabiltzea.

e Ingurumena zaintzeko lanetan interesa piztuko duten esperientzia errazak
egitea.

» Ekosistema jakin bat, uretakoa edo lurrekoa, aztertzea eta lan errazak egitea.

e Inguruneko zenbait natura-elementu eta giza elementuri behatzea eta

antzematea.

Azpimarratutako eduki-multzoari nahiz ustezko irakaskuntza-ikasketa jarduerari
antzeman dakioke lehen eduki-multzo honetan ikasleekin landu beharrekoa kultura
ondarearen elementua den natura-ondarearen ikasketa dela. Alde batetik, prozedura
mailako edukiak: esperientzia errazak egitea, aztertzea eta lan errazak egitea,
behatzea eta antzematea, eta ondoren baita jarrerazkoak ere: Zzaintzea,
errespetatzea eta sentsibilizatzea; arduraz erabiltzea. Kontzeptuzkoak, berriz,
espazio eremu ezberdinak aintzat hartuz lan daitezkeenak dira (norberaren auzoa,

herria, bailara, probintzia, Euskadi): Inguruneko elementu naturalak; Ingurune

* Hautemango den bezala jarraitzen dugun Dekretua 175/2007koa da, izan ere 97/2010ekoak
ez zuen aldaketarik ezarri ziklo honetan. Beraz, mantentzen da 2007ko Dekretuan azaltzen
dena.
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fisikoaren oinarrizko elementuak; ekosistema jakin bat, uretakoa edo Iurrekoa,

ingurumena zaintzeko lanak, inguruneko zenbait natura-elementu eta giza elementu.

2. Eduki multzoa: fzaki bizidunen aniztasuna

« Izaki bizidunak zaintzeko eta errespetatzeko ohiturak sortzea.

« Animaliei eta landareei “in situ” behatzeko aukera emango duten irtenaldiak
egitea.

» Gure inguruko bizitza-formei behatzea.

» Landare eta animalien ezaugarri fisikoek eta portaerazko jarraibideek beren
ingurunearekin dituzten loturak.

» Gizakien, landareen eta animalien arteko harremanak.

Natura-ondare elementuarekin jarraiki, eduki multzo honetan maila honetako edukiak
landu daitezke: Prozedura mailako edukiak: Jirtenaldiak egitea;, behatzea,
harremanak.  Jarrerazkoak: ohiturak  sortzea;  portaerazko  jarraibideak.
Kontzeptuzkoak: Gure inguruko eremuari arreta jarriz, animaliak; landareak; izaki

bizidunak; bizitza formak.

4, Eduki multzoa: Pertsonak, kulturak eta gizarte-antolakuntza:

» Gizarte-organizazioak: lagunartea, taldeak, auzoa. Kideen arteko harremanak
eta parte-hartzea.

¢ Hezkuntza-komunitateko kideen zeregin eta erantzukizun nagusiak. Guztion
parte-hartzearen garrantzia aintzat hartzea.

e Gure inguruan dauden eta aniztasun- eta aberastasun-erakusgarri diren

kulturen adierazpenetara hurbiltzea eta aintzat hartzea.

Eduki multzo honetan norberaren nahiz kolektibitateko partaide gisako identitatearen
eraketarako lagungarriak izango diren elementuak hauteman daitezke; beraz kultura
ondarearen identitate alderdia aintzat hartzen du multzo honek, haurrenganako
gertukoenak diren eremuetatik abiatuta. Lantzen diren eduki moten inguruan, berriz,
jarrerazkoak dira jaun eta jabe: hAarremanak eta parte-hartzea, hurbiltzea eta parte-
hartzea. Kontzeptuzkoetan, berriz, gizarte-organizazioak; kultur adierazpenak.

5. Eduki_multzoari dagokionez, Aldaketak denboran zehar, neurri handi batean

multzo honexek ematen digu aukera kultura ondarearen garapena gehien lantzeko
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Lehen Hezkuntzako curriculum barruan. Hauek dira, kultura ondarearen ikasketari

begira, lehen zikloan (6-8 urte) lantzen diren edukiak:

« Inguruko tradizio, ohitura eta kultura-adierazpenekiko sentikortasuna eta
errespetua izatea.

« Familiako iturrietatik abiatuz, iragan hurbileko memoria berreraikitzen hastea.

« Iragana berreraikitzeko ahozko iturrieck eta familiaren objektuek zein
oroitzapenek ematen duten informazioa erabiltzea.

« Eguneroko bizitzaren oinarrizko alderdi batek denboran zehar izaten dituen
eboluzio faseei behatzea eta jarraitzea: janzkera, etxebizitza, lan egiteko
moduak, errepideak, familiaren antolakuntza, jolasak...

« Iraganeko eta gaur egungo gertakariek eta horiek norberaren esperientziari
gertukoak zaizkion alderdi historikoek duten harremana. Ikaslearen friso

historikoa egitea.

Konturatu garen lez, baina, “ondare’ edo kultura ondare” kontzeptuen aipamen
espliziturik ez bada ere, ondarearekin loturiko elementuak bai azaltzen direla:
etnografikoak (tradizio, ohiturak), dokumentalak (ahozko nahiz idatzizko iturriak) eta
historikoak (iraganeko eta egungo gertakariak). Eta are gehiago, ondarea bera
oroimenarekin ere partekatuz, aparteko garrantzia du eduki multzo honetan.
Jarrerazkoetan, inplizituki ez bada ere, antzeman daiteke subjektua eta objektua aldi
berean ondarea bera dela: sentikortasuna eta errespetua, memoria berreraikitzen
hastea. Prozedurazkoetan: /turrien erabilera (ahozkoak, objektuenak), behaketa eta
jarrajpena, harremana, edo diseinatzea (frisoa egitea) dira azpimarragarriak.
Amaitzeko, kontzeptuak, giza garapenaren arabera zentratu daitezkeenak (familia,
auzoa, herria, bailara, probintzia, Autonomia Erkidegoa, Espainia): Inguruko tradizio,
ohitura eta kultura-adierazpenak, familia iturriak, iragan hurbileko memoria, ahozko

iturriak, familiaren objektuak, alderdi historikoak.

7.5.1.3.2. Bigarren zikloa (8-10 urte).

Bigarren zikloko eduki multzoari erreparatuz gero, hauek dira aztergai azpimarratzen
diren eduki nagusiak (Dekretua, 97/2010)*:

*® Hauteman daiteke bigarren ziklo honetan 97/2010 Dekretua darabilgula, eta ez, ordea,
2007koa, izan ere aldaketa "Euskal Herria“ kontzeptua *Autonomia Erkidego” edo " Euskadi’
kontzeptuez ordezkatzean datza curriculumen arteko eduki-multzoen desberdintasuna, nahiz
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1. Eduki multzoa: Ingurunea eta hura fraunaraztea.

» Paisaia-motei behatzea eta haiek deskribatzea: naturaren (klima, erliebea,
lurzorua ...) eta gizakien arteko harremana. Herriko, eskualdeko eta Autono-
mia Erkidegoko paisaien aniztasuna eta aberastasuna positiboki balioestea.

e Gure natura-ingurunea: herriko, eskualdeko, lurralde historikoko eta
Autonomia Erkidegoko klima, flora eta fauna.

» Ekosistemetako elementuen arteko harremanak, hondatze- eta birsortze-
faktoreak. Landa-lanak taldean egitea.

« Ingurumenaz gozatzea eta hura errespetatzea, defendatzea eta hobetzea.

Proposamenak egitea eta aplikatzea.

Lehen ziklorako egin dugun bezala, hemen ere curriculum dekretuan azpimarratutako
eduki-multzoari, nahiz ustezko irakaskuntza-ikasketa jarduerari antzeman dakioke
lehen eduki-multzo honetan ikasleekin landu beharrekoak kultura ondarearen barnean
dagoen natura-ondarearen ikasketa dela nagusi, eta gertukoa denari (herria eta
eskualdeari) ematen =zaiola garrantzia. Prozedurazkoetan: Behaketa eta
deskribatzea, landa lanak taldean egitea. larrerazkoen aldetik: Aniztasuna eta
aberastasuna balioestea,; errespetatzea, defendatzea eta hobetzea, proposamenak
egiteko eta aplikatzeko. Kontzeptuetan: Paisaia motak; klima, flora eta fauna.
Guztiak zentratuak herriko, eskualdeko, edo Autonomia Erkidego espazio-eremuetan.

2. Eduki multzoa: Izaki bizidunen aniztasuna

» Inguru hurbileko ekosistemaren bati behatzea eta taldeko landa-lanak
egitea.

» Landareak: belarrak, zuhaixkak eta zuhaitzak. Ezaugarriak, landareok
ezagutzea eta sailkatzea.

» Nekazaritza, abeltzaintza eta arrantza Euskal Herria.

Gertukotik hasi eta Euskal Herriko lurralde eremuak aintzat hartuz, natura-ondare
elementuarekin jarraiki, eduki multzo honetan maila honetako edukiak landu daitezke:
Prozedurazkoak: behatzea, taldeko Ilana, sailkatzea, eta kontzeptuzkoak:

ekosistemak, landareak, nekazaritza, abeltzaintza eta arrantza.

eta 2010 Dekretu berriak ere onartu “Euskal Herria“” kontzeptua, ekonomia-sektore eta kultura
testuinguruarekin batik bat lotuta badago.
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4.Eduki multzoa: Pertsonak, kulturak eta gizarte-antolakuntza:

e Inguruko kultura-aniztasuna eta herri-adierazpenak identifikatzea,
denboran izan duten eboluzioa ezagutzea eta gizarte-kohesio eta -
aberastasun elementutzat hartzea.

e Gizarte-organizazioak: lagunartea, taldeak, auzoa. Kideen arteko
harremanak, eta erantzukizunak hartzea.

* Hezkuntza-komunitatea antolatzea eta ikastetxeko jardueretan era
demokratikoan parte hartzea.

« Komunitateko kideen arteko harreman-motak lantzea (adiskidetasuna,
auzotasuna eta abar), betiere errespetuan oinarrituta.

» Euskadiren lurralde-antolaketa: herria, eskualdeak, lurralde historikoak eta
Euskal Autonomia Erkidegoa.

e Mapan, lurralde historikoak, norberaren lurraldeko eskualdeak eta herri
gune garrantzitsuenak kokatzea.

e Espainiako estatuaren lurralde-antolamendua. Autonomia-erkidegoak.

Lehen zikloan gertatzen den bezala, eduki multzo honetan norberaren nahiz
kolektibitateko partaide gisako identitatearen eraketarako lagungarriak izango diren
elementuak hauteman daitezke; beraz kultura ondarearen identitate alderdia aintzat
hartzen du berriro ere multzo honek, baina haurrenganako gertukoenak diren
eremuetatik haratago joaten da: herria, eskualdea, lurralde historikoa, Euskal
Autonomia Erkidegoa, Espainia. Eduki zehatzei erreparatuz, jarrerazkoak dira nagusi:
erantzukizunak hartzea; identifikatzea eta ezagutzea, parte-hartzea; errespetua
lantzea. Baina baita prozedurazkoak (kokatzea), eta kontzeptuzkoak ere:
Aniztasun kulturala eta herri-adlierazpenak; gizarte-organizazioak, Espainiaren eta

Euskadiren lurralde antolaketa.

5.Eduki-multzoari _dagokionez, Aldaketak denboran zehar, hauek dira lantzen

diren edukiak kultura-ondarearen ikasketa dela eta:

e FEuskal Herrian topa daitezkeen ohitura, tradizio eta kultura-
adierazpenekiko errespetua eta interesa.
o Tturri idatzi eta digitalak eta ikusizko iturriak erabiltzea informazio

historikoa lortzeko, eta hainbat lan egiteko.
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» Ardatz kronologikoak erabiltzea, pertsonaia, gizarte eta gertakari historiko
behinenak kokatuz.

» Zenbait garai historikotako gizarteetara hurbiltzea, eguneroko bizitzako
alderdien ezagueratik abiatuz.

» Eguneroko bizitzaren alderdiren baten eboluzioa denboran zehar; gertakari
historiko garrantzitsuekin harremanetan jartzea.

« Inguruan suma daitekeen aztarna zaharren baten esangura ezagutzea eta
balioestea (tradizioak, eraikinak, objektuak...).

» Historia gizonen eta emakumeen ekarpentzat jotzea.

"Ondare” eta “kultura ondare” kontzeptuen aipamen espliziturik ez badago ere,
badago kultura-ondarearekin zerikusia daukan elementurik: etnografikoa (ohitura,
tradizio), dokumentala (aho nahiz idatzizko iturriak) eta historiko nahiz artistikoarekin
(gertakari, eraikin, objektu). Jarrerazkoetan: errespetua eta interesa; balioestea;
ekarpenak jotzea. Prozeduretan, ugariagoak dira aipamenak: Iturri idatzi eta
digitalak eta ikusizko iturriak erabiltzea, harremanetan jartzea, ardatz kronologikoak
erabiltzea; kokapena. Kontzeptuetan, berriz: ohitura, tradizio eta adierazpen
kulturalaz diharduenean. Une bakarra da gainera 2010eko Dekretu berriak Euskal Herri
kontzeptuaren erabilera kulturalarekin bat egiten duena (“Euskal Herrian topa
daitezkeen ohitura, tradizio eta kultura-adierazpenekiko errespetua eta interesa”),
eduki-multzo honetako gainontzeko aipamenak Euskadi edo Autonomi Erkidego
kontzeptuekin lotuta daudelako, 2007ko Curriculuma ez bezala.

7.5.1.3.3. Hirugarren zikloa (10-12 urte).

Hirugarren zikloko eduki multzoari erreparatuz gero, hauek dira aztergai azpimarratzen
diren eduki nagusiak (Dekretua, 97/2010)*:

1. Eduki multzoa: Ingurunea eta hura fraunaraztea.

» Euskadiko eta Espainiako paisaien aniztasuna eta aberastasuna aintzat
hartzea, eta beste tokietako paisaiak ezagutzeko interesa agertzea. Paisaia
zaintzea eta berreskuratzea. Proposamenak egitea.

« Gure natura-ingurunea: Euskadiko eta Espainiako erliebea, flora eta fauna.

49 Hauteman daiteke hirugarren ziklo honetan ere 97/2010 Dekretua darabilgula, eta ez, ordea,
2007koa, izan ere aldaketa "Euskal Herria® kontzeptua “Euskadi’” kontzeptuaz ordezkatzean
datza batik bat curriculumen arteko eduki-multzo desberdinetako aldaketa.
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» Euskadiko, Espainiako, Europako eta munduko geografia fisiko eta
politikoko elementu garrantzitsuenak kokatzea eta hainbat irudikapenetan
interpretatzea (mapak, planoak, aireko fotografiak eta bestelako baliabide
teknologikoak).

» Bizilekuko klimaren eta klima nagusien ezaugarriak. Paisaian eta giza
jardueran duen eragina.

* Gizakiak ingurumenaren osagai dira eta naturarekin harremanak izateko
gaitasuna dute. Giza eraldaketak balioestea: urbanizatzea, industrializatzea,

komunikabideak, materialak erauztea ...

Eremu espazialak zabalduz doaz eta dagoeneko Europa eta munduko aipamenak
azaltzen dira eduki proposamenetan. Eta aurreko zikloetan ikusi ahal izan den bezala,
natura-ondarearekin loturiko edukiak eta irakaskuntza-ikasketa jarduerak hauteman
daitezke hirugarren ziklo honetan: Jarrerazkoak: /nteresa agertzea, zaintzea eta
berreskuratzea; proposamenak egitea. Prozedurazkoak: Kokatzea eta hainbat
irudikapenetan interpretatzea, balioestea. Kontzeptuetan: paisai aniztasuna, erliebe,
flora eta fauna,; geografia fisiko eta politiko elementu garrantzitsuenak, klima motak;

giza eraldaketak.

Lurralde eremuen erabileran, kontzeptualki ez bada ere, aldaketa nabarmenak daude,
2010ko Dekretuak 2007ko Dekretuak erabiltzen duen Euskal Herri kontzeptua
saihestuz (salbuespena dago Euskal Herriko Klimaz diharduenean), Euskadi erabiltzen
duelako. Espainia, Europa eta Mundua dira beste gainontzeko lurralde-erreferentziak

eduki-multzoak lantzeko.

2. Eduki multzoa: fzaki bizidunen aniztasuna

e Bizitzaren aniztasuna balioestea. Gizakia eta biodibertsitatea. Espezieak
desagertzea. Iraunarazteko neurriak.

» Zenbait ekosistema: belardia, urmaela, basoa, itsas bazterra... hiria eta izaki
bizidunak.

» Biosfera. Izaki bizidunen habitatak.

Natura-ondare elementuarekin jarraiki, eduki multzo honetan maila honetako edukiak
landu daitezke: Jarrerazkoak: balioestea, Kontzeptuzkoak: Bizitzaren aniztasuna,

gizakia eta biodibertsitatea, ekosistema, Biosfera.
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4, Eduki multzoa: Pertsonak, kulturak eta gizarte-antolakuntza:

» Espainiako kultura- eta hizkuntza-aniztasuna ezagutzea eta balioestea. Euskal
Herriaren iraganeko eta egungo ohiturak, tradizioak eta kultura-adierazpenak.

» Hurbileko erakundeetako egoera jakinen azterketatik abiatuta, gizarteak nola
funtzionatzen duen ulertzea. Kideen arteko harremanak, eta erantzukizunak
hartzea.

» Euskadiko, Espainiako eta Europar Batasuneko biztanleria. Gaur egungo
munduan migrazioek duten garrantzi demografiko, kultural eta ekonomikoa ain-
tzat hartzea.

» Autonomia-erkidegoko eta Estatuko erakundeetara hurbiltzea: besteak beste,
gizarte-, ingurumen-, ekonomia-arazoak konpontzeko duten erantzukizuna

» Europar Batasuneko politika- eta lurralde-antolamendua.

» Gizarte-tentsioak: lan-arlokoak, politikoak, etnikoak, etab. Gatazkak

konpontzeko forma demokratikoak.

Honetan, norberaren nahiz kolektibitateko partaide gisako identitatearen eraketarako
lagungarriak izango diren elementuak hauteman daitezke oraingo ziklo honetan ere;
beraz kultura ondarearen identitate alderdia aintzat hartzen du berriro ere multzo
honek, haurren bizipenetatik ere haratago doazen errealitate-eremuak hautemateraino.

Kultura elementuak ere berebiziko garrantzia dauka, eta batik bat Euskal Herriaren
identitatearekin loturiko ohiturak, tradizioak eta beste kultura adierazpenei
erreparatzen dion eduki multzo honek, elementu inmateriala eta etnografikoa

azpimarratuz.

Laugarren edukien inguruan hauteman daitezke, jarrerazkoetan: aniztasuna
balioestea, aintzat hartzea, hurbiltzea, prozedurazkoetan: adierazpenak;
antolamendua, eta kontzeptuetan: Espainiako kultura- eta hizkuntza-aniztasuna,;
Euskal Herriaren ohiturak, tradizioak eta kultura-adierazpenak, Euskadiko, Espainiako
eta Europar Batasuneko biztanleria; Autonomia-erkidegoko eta estatuko erakundeak;
Europar Batasuneko politika- eta lurralde-antolamendua, gizarte-tentsioak.

5. Eduki multzoa: Aldaketak denboran zehar,

Hauek dira kultura-ondarearen gainean lantzen diren ikasketak:
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» Gizonezkoek eta emakumezkoek historian bete duten zeregina balioestea.

« Garai historikoetako zenbait gizarteren ezaugarriak ezagutzea, bizimoduen
azterketatik abiatuz: Historiaurrea, Aro Klasikoa, Erdi Aroa, aurkikuntzen
aroa, garapen industrialaren aldia, eta XX. mendeko mundua.

e Euskadiren eta Espainiaren historiako gertakari eta pertsonaia
aipagarrienak.

» Ondare historiko eta kulturalaren adierazpen garrantzitsuenak ezagutzea,
aintzat hartzea eta errespetatzea.

» Eduki historikoko txosten eta lanak egiteko, iturri historiko, geografiko eta
artistikoak eta bestelakoak erabiltzea. Komunikazioen argitasuna eta

ordena aintzat hartzea.

"Ondare” kontzeptuaren bi bertsio aipatzen dira esplizituki dekretuan: historikoa
(biografikoa barne) eta kulturala, batez ere historikoari ematen zaio garrantziarik
nagusiena. Gainontzekoetan, baina, kultura ondareak ere izan lezake zeresana.
Jarrerazkoetan: balioestea; aintzat hartu eta errespetatu. Prozedurazkoetan:
azterketa, iturri historiko, geografiko, eta artistikoak eta bestelakoak erabiltzea.
Kontzeptualak: gizonezko eta emakumezkoen zeregina  historian;,  garai

historikoetako zenbait gizarteren ezaugarriak.

Espazio-tratamenduari dagokionez, Euskadi, Espainia eta zenbait gizarteren
ezaugarriak aipatzen dira lurralde erreferente bezala. Hemen ere, 2010ko Dekretuak

2007koaren " Euskal Herri” kontzeptua "Euskadi” kontzeptuarekin ordezkatzen du.

7.5.1.3.4. Edukiak: Ondorioak.

Beraz, Lehen Hezkuntzako ‘Natura, Gizarte eta Kultura Ingurunearen Ezaguera’
jakintza arloko eduki-multzoetan egindako zehatz mehatzeko azterketa esplizituan esan
nahi da, kultura ondarearen hitzez hitzeko aipamen sendorik ez bada ere azaltzen,
kultura ondarearen garrantzia hauteman daitekeela zeharka zikloetako eduki multzo
desberdinetan, bertan, kultura ondare honek dituen ondare-elementu desberdinak

azalerazten direlako.

Hala, eduki multzoak aintzat hartuta, posible da jakintza arlo honekin lotutako ondorio

hauek ateratzea:
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1. Natura-ondareari dagokionez, lehendabiziko eduki multzoak -_JIngurunea eta

hura iraunaraztea eta Izaki bizidunak- dira aproposak bera lantzeko. Bertan

gertukoak ditugun elementu fisiko eta naturalak, izaki bizidunak , edo
zehazkiago esanda: ekosistemak, paisaia motak, erliebea, landaretza, fauna,
ibai-errekak, klima ... aztertu daitezkeelako, horretarako etapa honetarako
ugariak diren prozedurazko eta jarrerazko edukiak erabiliz: esperientzia errazak

egitea; behatzea, irtenaldiak egitea; errespetatzea, defendatzea ...

2. Kultura ondareak jakintza arlo honetan hartzen duen beste jite bat
identitatearena da. Eta Pertsonak, Kulturak eta gizarte-antolaketa multzoan

norberaren nahiz kolektibitateko partaide gisako identitatearen eraketarako
lagungarriak izango diren elementuak hauteman daitezke: pertsonak, kulturak
ela gizarte antolakuntza, kultura-adierazpenak, egungo ohiturak, tradizioak,
hizkuntza, harreman motak, lurralde antolakuntza ... Hemen ere ugariak dira
prozedura eta jarrerak bera lantzeko: harremanak eta parte-hartzea,

adierazpenak; errespetua lantzea ...

3. Hala ere, bosgarren eduki multzoan (Aldaketak denboran zehar) jorratzen du

kultura-ondareak bere ikuspegirik zabalena, bere baitan ondare-osagarri
gehientsuenak -etnografikoak, historikoak, biografikoak eta dokumentalak
tartean, nahiz artistikoak- eskainita. Bertan, historia- eta kultura-ondareari
aipamena zehatza egiten zaio hirugarren zikloan. Jarreretan, errespetu eta
sentsibilizazio jarrerak bultzatzen dira, eta lortu nahi direnak prozedura aktibo,

kritiko eta parte hartzean oinarritzen dira.

4. Beraz, esan genezake " MNatura, Gizarte eta Kultura Ingurunearen Ezaguera’
jakintza arloak badituela eduki multzoei dagokionez ondare-elementu
interesgarriak gertuko kultura ondarea transmititzeko eta eraikitzeko.

7.5.1.4.Metodologia.

Lehen hezkuntza etapak bere baitan baditu baldintza psikologikoak edukien hurrenkera
eta irakaskuntza-ikasketa prozesua bera ere baldintzatzen dutenak. Esan nahi da,
‘Natura, Gizarte eta Kultura Ingurunearen Ezaguera ~ jakintza arloko curriculumak
honako alderdi hauei jarri behar diela arreta: “ikasleen garapen ebolutibo fisikoari,
sentsorialari eta psikikoari, sei eta hamabi urte bitarteko haurren pentsamolde
zehatzari, haien inguruko elementuekin harreman afektiboak sortzeko interes eta
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ahalmen zabalari; baita etaparen amaieran pentsamendu abstraktuarekin hasteko
beharrari ere” (Dekretua, 175/2007:1V. Eranskina). Hala, hainbat kontzeptu, prozedura
eta jarrera ezin dira bat-batean lortu baizik eta ziklo, kurtso desberdinetan landu

beharko dira edukien ikasketa on bat bermatzeko.

Curriculumaren marko honetan, ingurunea ezagutza-objektu izateaz gain, eragiteko
elementua, jardute-esparrua eta ikaskuntzarako baliabide indartzaile eta integratzailea
ere bada. Ingurunean oinarritutako ikasketak diziplinen artekoa eta ikasketarako
oinarrizko erremintak lantzeko gune apartak ere badira (Dekretua, 175/2007, IV.
Eranskina). Prats-ek (1988) diosku ikuspuntu konstruktibistatik, ardatz bezala
ikasketetan bere erabilera funtzionalitate bat izatearena ere badela.

Irakaskuntza eta ikasketa prozesuaren gainean, esan beharrik ez, bera behaketa eta
ikaslearen esperientziatik, alegia, bere ingurune hurbilarekin bat eginez, abiatzen dela,
izan ere, motibagarria izateaz gain, ikasketa esanguratsurako ere ezinbestekoa baita
(Dekretua, 175/2007, 1IV. Eranskina).

Errealitatearekin harremana, errealitatean bertan eraginda lortzen da, jarduera honek,
maneia daitekeena eta sentsoriala, eragilea eta intelektuala izan beharko luke. Are
gehiago, jarduera esperimental hau metodo zientifikoan oinarritu beharko litzateke,
inguruneak planteatzen dituen arazoei aurre egiteko erreminta egokia delako. Beraz,
etapa honen helburuetakoa ere badenez, kultura ondareari atxikitzeko ere ona izan

daiteke metodo zientifikoari hasiera ematea, eta baita oinarrizko prozedurei ere.

Tokiko azterketak ez luke baina adierazi behar “chauvinismo”rik eta besteekiko
nolabaiteko jarrera ez solidariorik (Prats, 1988, 4), baizik eta eskaintzen dituen aukera
zabalak aprobetxatu beharko lituzke aurkikuntzan oinarritutako ikasketa eta ikasleen
metodo zientifikoa zein behaketarako ohitura indartu. Izan ere, norberaren herriaren
zuzeneko lana ezagutza-iturri aparta da Ondarea ezagutzeko, bere adierazpen
desberdinetan (Blanco, Ortega, Santamarta, 2003: 73-74):

1) Ekologikoa: ekosistema natural propioak edo bailarakoak. 2) Hizkuntzakoa:
norberaren herriko, kale, komunikabide, mendi, harana ... toponimia erabiliz. 3)
Artistikoa: behaketaren bidez eta han eta hemen aurki genitzakeen eraikuntza
nahiz aztarna zibil eta erlijiosoen bidez. 4) Historikoa: idatzitako adierazpenak
edo aztarna arkeologikoen bidez, eta material ikonografiko nahiz beste artxibo

eta museoetan kontserbaturik. 5) Hirikoa: egitura eta trazadura, funtzioak, bide
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sarea. 6) Teknologiko eta industriala: erremintak, makinak, etxeko tresnak,
zubiak, iturriak, errepideak, burdinbideak ... 7) Etnografikoa: kantak,

sukaldaritza, jantziak, jolasak, jaiak ...

Behin norberarena nahiz ingurukoena ezagutuz, horretarako beharrezkoak diren
prozedurak landuz eta norberaren identitate-ikurrekin lotutako balorazio eta errespetu
jarrerak sortaraziz, norberarenak ez diren beste errealitate sozial eta kulturalak,
urrutiago daudenak, ezagutzeko eta baloratzeko aukerak martxan jarri daitezke. Hala,
Komunitate Autonomoak, Espainia, Europa eta mundua izan daitezke erreferenteak,
eta poliki-poliki, ikaslearen garapen intelektuala garatu ahala, ikasleak uztardurak lor
ditzake beste errealitate hauekin.

Esandakoaren arabera, bada, herri edo hiriaren irakaskuntza oro har, eta bere baitan
dagoen ondarearen balorazioa bereziki, lehen hezkuntzaren zeharreko ardatza izan
daiteke. Ardatz hau beste arloetatik (eta arlo hautako diziplinetatik) jasotako ezagutzak
integratzeko eta globalizatzeko baliagarria izan daiteke, bai naturala, bai gizarte eta
kulturala dena alegia. Aldi berean beste arloekin diziplinartekotasuna ere bultzatzen du,
batez ere "Hizkuntza” eta " Arte Hezkuntza "rekin, baina * Gorputz Hezkuntza " bera ere

ahazteke.

Irizpide didaktiko hauek aintzat hartuz, ondorioztatu daiteke ze garrantzia duen ikaslea
bizi den ingurunearen alderdi desberdinen azterketak egitea, bertan esperimentatzea,
eta aldi berean ze erraza izan daitekeen horren bitartez kultura ondarea bera ere

ikuspegi osotik aztertzea.

7.5.1.5.Ebaluatzeko irizpideak.

Ebaluazio irizpideek jakintza arloaren eduki-multzoetan nahiz  helburuetan
azpimarratutako ezaugarriekin lotura zuzena daukate, eta bertan gaitasun kognitiboak
eta psikomotoreak bai, baina afektiboak eta sozialak dira etapa honetan garrantzia
nagusia hartzen dutenak.

7.5.1.5.1. Lehen zikloko ebaluazio irizpideak.

Ebaluazio-irizpideetan kultura ondarearen tratamendua zertan den ikusteko eta arloko
helburuarekin, landu nahi den gaitasunarekin eta harremana duen eduki multzoaz

jabetzeko, azpian dagoen taula erabiliko dugu. Hautemango dugu ebaluatzeko irizpide-

230



edukiak arloko zein helburu, ze arloko eduki-multzo eta oinarrizko gaitasunekin duen
lotura (Dekretua, 175/2007, IV. Eranskina):

Lehen Zikloa (6-8 urte).

Taula, 19: Kultura ondarea eta ebaluatzeko irizpideak. Lehen Hezkuntza.

IRIZP.

EDUKIAK

ARLOKO
HELBURUAK

EDUKI
MULTZOA

OINARRIZKO
GAITASUNA

Inguru fisikoko oinarrizko elementu eta baliabideen
adibideak jartzea (eguzkia, ura, airea, lurzorua);
haiek pertsonen bizitzarekin duten harremana eta
haiek modu arduratsuan erabiltzeko beharraz
jabetzea

3-5-6-7-8-9-10

1

Oinarrizko irizpideak erabiliz, norberaren inguruko
animalia eta landare garrantzitsuenak ezagutu eta
sailkatzea, bai eta hainbat bide erabiliz lortutako
Informazioari esker ezagunak diren beste zenbait
espezie ere.

3-5-6-7-8-9-10

1-5

Inguruko pertsonek betetzen dituzten erantzukizun
eta lanbide garrantzitsuenak adibide errazen bidez

identifikatzea eta harremanetan jartzea, betiere,
bereizkeria-irizpideak (sexistak, arrazistak...) alde
batera utziz

1-2-5-6-7-8-
10-11-12

Eskolan, udalean eta Euskal Herrian izan ohi diren
zenbait adierazpen kultural hautematea, gizonek
eta emakumeek batera egindako ekarpenen
ondorio den aniztasun eta aberastasun kulturala
balioetsiz.

1-2-3-4-5-6-7-
8-10-12

6-7

Familia-bizitzarentzat zein inguru hurbilarentzat
garrantzitsuak diren zenbait gertakari denboran
ordenatzea, ezarritako ereduei jarraituz.

3-5-6-7-10-12

3-6

10

Fenomenoen, behaketen edo bizitza natural zein
sozialeko gertakarien inguruko informazioa biltzea
eta galdera egokiak egitea, bere hurbileko inguruan
behaketa sistematikoen arauak jarraituta zenbait
tresna eta erregistro argiak erabiliz.

3-5-6-7-8-10

1-2-45

2-4-5

11

Hainbat testuingurutan, talde-lanean aritzen da
helburu komunak lortzeko; lankidetza eta errespetu
jarrerak aintzat hartzen ditu, eta ez du onartzen,
taldekideen arteko berdintasuna abiaburu hartuta,
inolako bereizkeriarik.

1-2-12

12

Bizikidetza demokratikoaren funtsezko zenbait

balio ezagutzen ditu; batik bat, eskolan bete
beharrekoak; eta, halaber, herritarrek bete
beharreko oinarrizko arauak bete beharraren
premiaz ohartzen da.

1-2-12

7.5.1.5.2.

Lehen zikloko ebaluazio irizpideen ondorioak.

Arloko helburuei dagokienez, ikaslearen inguruko edo gertuko natura-, gizarte-
da: aldaketa

interpretaziorako metodo eta erremintak, informazioa lortu, informazio- eta

eta kultura ardatz bezala hartzen eta eraldaketak,

komunikazio-teknologiak erabili ezagutza trukatzeko, eta kultura ondarearen

aldeko jokabideak bultzatu.
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Eduki multzoei dagokienez, laugarrena (Pertsonak, kulturak eta gizarte-
antolakuntza), bosgarrena (Aldaketak denboran zehar) da aipatuena. Hala,
laugarrenak, identitate pertsonal nahiz kolektiboari erreparatzen dion bezala,
bosgarrenak, berriz, gertuko gizarte-inguruko tradizio, ohitura eta kultura-
adierazpenekin du lotura, kolektibitate baten identitate-identifikazio

sendotzearekin izan litzakeen loturak baztertu gabe.

Oinarrizko gaitasunei dagokienez, seigarrena (Gizarterako  eta
herritartasunerako) da nagusiena, eta bertan norberaren identitateak
kolektibitatearen barruan daukan garrantzia azpimarratzen du, eta ze gizarte-

errealitatean bizi den ulertzeko ere baliagarri izango zaio haurrari.

Kultura- eta arte-ondarearekin loturiko gaitasuna zazpigarrena izanik (giza- eta
arte-kulturarako), bosgarren ebaluazio-irizpideetan hauteman daiteke bera,
arloko helburu askorekin harremanak dituena dela, eta gertuko kultura

ondaretik abiatzeko aukera ematen duela: eskola, udala, Euskal Herria.

7.5.1.5.3. Bigarren zikloko ebaluazio irizpideak.

Bigarren zikloko ebaluazio-irizpideen inguruan (Dekretua, 175/2007, IV. Eranskina):

Taula, 20: Kultura ondarea eta ebaluatzeko irizpideak. Lehen Hezkuntza. Bigarren

Zikloa (8-10 urte).

IRIZP.

EDUKIAK ARLOKO EDUKIN OINARRIZKO
HELBURUAK | MULTZOA | GAITASUNA

Datuak bilduz eta neurketa-aparatuak erabiliz, | 3-5-6-7-8-9-10 1 1
inguru fisikoko zenbait faktoreren (erliebea,
lurzorua, klima, landaretza) eta bizimodu eta
portaeren arteko harremanak hauteman eta
azaltzea, eta oreka ekologikoa errespetatzeko
jarrerak bereganatzea balioestea.

Animaliak eta landareak identifikatu eta sailkatzen 3-5-6-7-8-9-10 2 1-5
ditu irizpide zientifikoei jarraituz.

Eguneroko  bizitzako  adibideetatik  abiatuta, | 1-2-5-6-7-8- 4 6
baliabide naturalen erabilera garrantzitsuenak 10-11-12
identifikatzea eta abantailak eta desabantailak
aipatzea, eta ondasun edo zerbitzu batek izandako
prozesua aztertzea, sortzen denetik erabili edo
kontsumitzen den arte.

Administrazioaren eta bizitza publikoan parte | 1-2-3-4-5-6-7- 4 6
hartzen duten erakundeen (GKEak, sindikatuak, 8-10-12
alderdi politikoak...) zenbait funtzio azaltzea, bai
eta horiek gizartearen funtzionamendu politikoan
duten eragina ere, eta erantzukizun kolektiboetan
norberak parte hartzearen garrantzia balioestea.

Espazioaren nozioak (planoak eta mapak) eta 7 1-4 3-5
puntu kardinalak erabiltzea norbera ingurunean
kokatzeko, zehaztutako espazioetan objektuak
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kokatzeko eta haien kokapena deskribatzeko,
planoak eta eskala grafikodun mapak erabiliz.

7 Adibide zehatzekin, gertakari historiko nabariekin 3-5-6-7-10-12 5 3-6-7
lotutako eguneroko bizitzako alderdiren baten
eboluzioa  azaltzea, iraupen, segida eta
aldiberekotasun nozioak identifikatuz.

10 Aurretik zehaztutako gertakari edo fenomeno 3-5-6-7-8-10 1-2-4-5 2-4-5

nabarmenei buruzko informazioa lortzea eta
gertakari natural edo  sozialei buruzko
aurreikuspenak egitea, oinarrizko iturrietatik
(ingurua, liburuak, Internet...) abiatuta egindako
behaketa zuzenetik eta zeharkakotik lortutako
datuak bilduz; lortutako emaitzak ezagutzera
ematea, hainbat euskarri erabiliz.

7.5.1.5.4. Bigarren zikloko ebaluazio irizpideen ondorioak.

Arloko helburuei dagokienez, mantentzen da lehen ziklorako aipatutakoa;
alegia, ikaslearen inguruko edo gertuko natura-, gizarte- eta kultura ardatz
bezala hartuz, bere aldaketa eta eraldaketak, interpretaziorako metodo eta
erremintak, informazioa lortzeko, informazio- eta komunikazio-teknologiak
erabiltzea ezagutza trukatzeko, eta kultura ondarearen aldeko jokabideak
bultzatzeko.

Eduki multzoei dagokienez, laugarrenak batik bat (Pertsonak, kulturak eta
gizarte-antolakuntza) eta bosgarrenak (Aldaketak denboran zehar) daukate
garrantzia. Lehenak, identitate pertsonal nahiz kolektiboari erreparatzen dio,
eta, bigarrenak, gertuko gizarte-inguruko tradizio, ohitura eta kultura-
adierazpenei; eta lehen ziklorako esan dugun bezala, kolektibitate baten
identitate-identifikazio sendotzearekin izan litzakeen loturak baztertu gabe.

Oinarrizko gaitasunei dagokienez, bosgarrena (/nformazio tratatzeko eta
teknologia  digitala  erabiltzeko) eta seigarrena  (Gizarterako  eta
herritartasunerako) dira aipatuenak. Lehenean informazioaren tratamenduak,
hots, informazioa biltzea, lortzea, prozesatzea, komunikatzea eta ondoren
jakintza bezala bihurtzea; eta bigarrenean norberaren identitateak
kolektibitatearen barruan daukan garrantzia azpimarratzea du helburu, eta

berau, ze gizarte-errealitatean bizi den ulertzeko baliagarri izango zaio haurrari.

Kultura eta arte adierazpenekin loturiko gaitasuna zazpigarrena izanik (giza- eta
arte-kulturarako), aipamena laburra da zazpigarren ebaluazio irizpidean, eta

ondare historikoari batik bat erreparatzen dio.
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7.5.1.5.5.

Hirugarren zikloko ebaluazio irizpideak.

Hirugarren zikloko ebaluazio-irizpideen inguruan (Dekretua, 175/2007, IV. Eranskina):

Taula, 21: Kultura ondarea eta ebaluatzeko irizpideak. Lehen hezkuntza. Hirugarren
zikloa (10-12 urte).

IRIZP.

EDUKIAK

ARLOKO
HELBURUAK

EDUKIN
MULTZOA

OINARRIZKO
GAITASUNA

Gizakion portaerak ingurumenari era positibo

edo negatiboan nola eragiten dion erakusten duten
adibideak zehaztea, eta jarduera kaltegarrien
zenbait efektu deskribatzea (kutsadura, baliabideak
neurrigabeki erabiltzea), pertsonetan, animalietan,
landareetan eta haien inguruan. Arazoak
saihesteko eta murrizteko aukerak proposatzea eta
naturaren babesaren aldeko jarrerak izatea.

3-5-6-7-8-9-10

1

1

Hurbileko paisaia garrantzitsuenak deskribatzea;
horiek osatzen dituzten eragile fisikoak eta giza
eragileak aztertzea; gizakion jarduerek lurraldean
duten inpaktuaren adibideak jartzea, baita paisaiak
zaintzea zein garrantzitsua den erakusten duten
adibideak ematea ere.

3-5-6-7-8-9-10

1-5

Inguruneko aldaketa eta transformazio sozial,
kultural, ekonomiko eta teknologikoko zenbait
prozesu (batik bat, globalizazioak eragindakoak)
aztertu eta deskribatzea, eta munduak egun bizi
dituen desberdintasunen kausak identifikatzea eta
balioestea.

1-2-5-6-7-8-
10-11-12

Zenbait erakundetako aginte-organo nagusiak
ezagutzen ditu (udalak, autonomia-erkidegoak,
Europar Batasuna, etab.), bai eta haien funtzioak
ere; ohartzen da parte-hartze demokratikoak eta
zerbitzu  publikoak kudeatzeak herritarrentzat
garrantzia handia dutela.

1-2-3-4-5-6-7-
8-10-12

Ohiko ikurrak eta eskala grafikoak erabiliz, plano
eta mapak egitea, interpretatzea eta erabiltzea.

7

14

3-5

Iraganeko garaietako Euskal Herriko eta Espainiako
gizarteen bizimoduen ezaugarri adierazgarrienak
identifikatzea -Historiaurrea, Erdi Aroa,
aurkikuntzen aroa, garapen industrialaren aldia eta
XX. mendea-, eta gertakizun garrantzitsuak
denbora-lerroetan kokatzea.

3-5-6-7-10-12

3-7

10

Egoera edo arazo errazei buruzko txosten bat
aurkeztea euskarri digitalean eta paperean; hainbat
iturritatik  informazioa jasotzea (zuzenekoak,
liburuak, Internet...); lan-plangintzari jarraitzea,
eta ondorioak ateratzea.

3-5-6-7-8-10

1-2-4-5
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7.5.1.5.6.

Hirugarren zikloko ebaluazio irizpideen ondorioak.-

Arloko helburuei dagokienez, mantentzen da aurreko zikloetan aipatutakoa;

alegia, ikaslearen inguruko edo gertuko (Euskadiko, Espainiako eta Europako)

natura, gizartea eta kultura ardatz bezala hartuz bere aldaketa eta eraldaketak,

interpretaziorako metodo eta erremintak,
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lortzeko, ezagutza




trukatzeko informazio- eta komunikazio-teknologiak erabiltzea, eta kultura

ondarearen aldeko jokabideak bultzatu nahi izatea.

e Eduki multzoei dagokienez, laugarrena batik bat (Pertsonak, kulturak eta
gizarte-antolakuntza), eta bosgarrenak (Aldaketak denboran zehar) daukate
garrantzia. Lehenak, identitate pertsonal nahiz kolektiboari erreparatzen dio,
eta, bigarrenak, gertuko gizarte-inguruko tradizio, ohitura eta kultura-
adierazpenei. Eta lehen ziklorako esan dugun bezala, kolektibitate baten

identitate-identifikazio sendotzearekin izan litzakeen loturak baztertu gabe.

« Oinarrizko gaitasunei dagokienez, bosgarrena (informazio tratatzeko eta
teknologia  digitala  erabiltzeko) eta  seigarrena  (Gizarterako  eta
herritartasunerako) dira aipatuenak; lehenean informazioaren tratamenduak,
hots, informazioa biltzea, lortzea, prozesatzea, komunikatzea eta ondoren
jakintza bezala bihurtzea; eta bigarrenean norberaren identitateak
kolektibitatearen barruan garrantzia azpimarratzea du helburu. Aipatutakoa, ze
gizarte-errealitatean bizi den ulertzeko izango zaio baliagarri haurrari. Hala ere,

hirugarrenak (matematikako gaitasuna) badu, baita ere, aipamena.

« Kultura- eta arte-adierazpenik loturiko gaitasuna zazpigarrena izanik (giza- eta
arte-kulturarako), aipamena laburra da zazpigarren ebaluazio irizpidean, eta
hemen ere bigarren zikloan gertatzen den bezala, aipamena ondare historikoari

egiten zaio.

7.6. BESTE JAKINTZA ARLOAK.

Sarreran eta beste ataletan adierazi dugun bezala, nahiz eta gure aztergaia ‘Natura,
Gizarte eta Kultura Ingurunearen Ezaguera ~jakintza arloan batik bat enfokatu, lehen
hezkuntzaren etapak duen jiteagatik, hots, duen diziplina nahiz arloen
artekotasunagatik, globalitateari eta umearen ezaugarri fisiko, psikiko eta sozialari
ematen dion garrantziagatik, ezinbestean aztertu beharra dugu laburkiago bada ere,
etapako beste jakintza arlo batzuk ( "Hizkuntzak: Euskara eta Literatura, Gaztelania eta
Literatura ; "Arte Hezkuntza ~ eta 'Gorputz Hezkuntza") bertan hautemateko, balego,

nola hartzen den aintzat “ondarea’ eta "kultura ondarea’.
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7.6.1. ‘"Hizkuntzak: Euskara eta Literatura, Gaztelania eta Literatura”

jakintza arloa.

Jakintza-arlo honetan aho nahiz idatzizko erabilera eta forma desberdinak aztertzeaz
gain, hitzezkoak eta hitzezkoak ez diren komunikazio-sistemak ere lantzen dira. Hauek
landuta (tartean atzerriko hizkuntzari ere aipamena egiten zaio), jakintza arlo honen
curriculumak azpimarratzen du gai izan gaitezkeela kultura eta ondare adierazpenen
baitan kulturaren transmisioan idatzizko mintzaira nahiz inguruko eta kanpoko
hizkuntza aniztasuna baloratzeko. Eta horretan, bada, argia da curriculuma bere
sarreran ikusmira bikoitzetik begiratuta. Alde batetik, kultura zabaltzeko eta sendotzeko

hizkuntzaren funtzioaz diharduenean, zera adierazten digulako:

Giza garapenaren funtsezko eragilea da hizkuntza, bere funtzio bietan: indibiduala eta
soziala. Indibiduala, pertsona bakoitzari posible egiten diolako pentsatzea, jakintza
egokitzea, jarduteko modua arautzea eta adierazpenak egitea. Soziala, gizarteak
zabaldu eta mantentzen duelako, eta, gainera, giza taldeak eratzeko eta garatzeko
orduan hizkuntza delako ardatz eta euskarri. Hizkuntzari esker sortu, sendotu eta
zabaltzen da kultura. (Dekretua, 175/2007:1V. Eranskina).

Eta, bestetik, baita literaturaz diharduenean ere, bere ondare-balioa ezagutzeko:

Literatura-hezkuntza, etapa honetan, adierazpen xumeenetara hurbiltzen da, eta
esperientzia atseginak sustatzen dira, literatura-testuak irakurriz eta birsortuz. Irakurriz,
idazketa ikertuz, errezitatuz, erretorikako jokoak eginez edo aho-literaturaren testuak
entzunez irakurzaletasuna bultzatu behar da, baita ezagutu ere literatura-lanen

adierazpen artistikoa eta ondare-balioa. (Dekretua, 175/2007:1V. Eranskina).

7.6.1.1.Gaitasunak.

Hizkuntzek curriculumaren oinarrizko gaitasun guztiak garatzeko balio dute. Hala ere,
gaitasun orokorrei begira arlo honen ekarpenak aipatzen direnean, eta kultura-ondarea
beti aintzat hartuta, literatura-obrak bitartekari onak bezala hartzen ditu giza eta arte-
kulturarako gaitasuna lantzeko, baina hauek artearen beste adierazpenekin ere

(musika, pintura edo zinema) lotzen badira:

Literatura-obrak irakurtzea, interpretatzea eta balioestea da bide nagusietako bat giza
eta arte-kulturarako gaitasuna lantzeko, gaitasun hori literatura-ondarean eta gizakien
betiko kezka funtsezkoen isla diren gaietan sakontzeko bidea dela ulertuta. Hizkuntza-

irakasgaien ekarpenak balio erantsia izango du, baldin eta literaturaren adierazpen
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horiek lotzen badira artearen beste adierazpen batzuekin, hala nola musika, pintura edo
zinemarekin. Literatura-komunikazioaren bidez, ikaslea harremanean jartzen da
espazioan edo denboran urruti dauden errealitateekin eta kultura-tradizioan txertatzen.
(Dekretua, 175/2007:1V. Eranskina).

Baina, aldi berean, hizkuntza bat erabiltzeak gizarte- eta herritar-gaitasuna garatzeko

osagai oinarrizkoa ere azpimarratzen du:

Hizkuntza jakin bat erabiltzea lagungarri da norberaren nortasuna eraikitzeko, eta
erabilera horrek bide ematen du nortasun linguistiko eta kultural kolektiboan parte
hartzeko. Ikasle guztiek Euskal Autonomia Erkidegoko bi hizkuntza ofizialak ongi
jakinda, biak errespetatzen ikasita eta euskara normaltzearen aldeko jarrera izanda,
indartu egingo da gizartearen integrazioa eta kohesioa. (Dekretua, 175/2007:1V.

Eranskina).

7.6.1.2.Helburuak.

‘Euskara eta Literatura” eta 'Gaztelania eta Literatura’ lantzen duen jakintza arlo
honek dauzkan hamar helburuetatik, seigarrenak, hizkuntza eta beragatik sortutako
literatura guztiek kultura ondaretzat hartzea azpimarratzen duenean alegia, kultura
ondare multzo horren elementutzat hartzen ditu biak: “Ikasgelako eta komunitateko
hizkuntzen aniztasunari aitorpena eta balioa ematea, aniztasun horrekiko jarrera ona
edukitzeko, eta hizkuntza guztiak komunikazio-tresna egokitzat eta kultura-ondaretzat
hartzea”. (Dekretua, 97/2010).

Hala ere, helburu hau 2007ko Dekretukoan idatzitakoarekin alderatuz gero, aldaketa
garrantzitsu bat egon dela konturatzen gara, izan ere, “euskara erabiltzeko eta
hizkuntza gutxitua normaltzearen aldeko jarrera izateko” esaldia, aipatutako 2010eko

Dekretuaren bidez kendu egin zelako.

Zazpigarren eta zortzigarrenean, hizkuntza erabilera anitzeko testuak ulertuta eta
irakurtzea eta genero askotako literaturaren testuak irakurri eta entzutea baliagarriak
dira identitate kulturala, soziala eta pertsonala eraikitzeko: “Literaturaz gozatzea,
genero askotako literatura-testuak irakurriz eta entzunez, bai euskal literaturakoak, bai
inguruko literaturetakoak, bai literatura unibertsalekoak. Jarduera horiek gozamena
eman behar diote ikasleari, eta baliatu egin behar ditu sentikortasun estetikoa
handitzeko, hizkuntza aberasteko eta nortasun kulturala, soziala eta pertsonala
eraikitzeko”. (Dekretua, 175/2007, IV. Eranskina).
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7.6.1.3.Edukiak.

Lantzen diren edukiak, berriz, hauexek dira:

» Lehen zikloan (6-8 urte), lehen, hirugarren eta bosgarren edukietan hauteman
daiteke kultura ondarearekin loturiko presentzia: Lehen eduki multzoan (Ahozko
komunikazioa: entzutea, hitz egitea eta elkarrizketan aritzea), eta edozein dela
hizkuntza, jarrerazko eduki hauek saiatzen da transmititzen eta aldarrikatzen:
“eskolako esparru guztietan euskara erabiltzeko interesa izatea eta solaskideen
hizkuntza-ohiturak errespetatzea”. Beste hainbeste lortu nahi du ziklo honetako
hirugarren eduki multzoan (/iteratura-heziketa): “ziklorako aproposak diren
abestiak, olerkiak, bertsoak, aho-korapiloak eta antzeko testuak ulertzea,
errezitatzea eta buruz ikastea, erritmo, ahoskera eta intonazio egokiz”, eta
bosgarren eduki multzoan (Hizkuntzaren dimentsio soziala): “ikaslearen

hizkuntza-errepertorioa ezagutzea” (Dekretua, 175/2007:1V. Eranskina).

« Bigarren zikloan (8-10 urte), hirugarrena eta bosgarren edukietan: Hirugarren
eduki-multzoan (/iteratura-heziketa), prozedurazko eta jarrerazko edukietan
oinarrituta, bultzatu nahi dira: “Gure kulturako eta beste kultura batzuetako
literatura-testuak, ziklora egokituak, adi entzutea eta ulertzea”. Aldi berean,
ugariak dira eduki-multzo honetan zentratuta, ziklora egokituta beste hainbeste
proposatutakoak: “olerkiak, ipuinak eta antzezlanak irakurtzea eta entzutea, eta
horien iruzkina egitea”; “dauden literatura-testu eta -pasarteak antzeztea”;
“aproposak diren abestiak, olerkiak, bertsoak, aho-korapiloak eta antzeko
testuak ulertzea, buruz ikastea eta errezitatzea, erritmo, ahoskera eta intonazio
egokiz”; edo, “hainbat euskarritan dauden testu narratibo tradizionalak eta
haur-literaturakoak irakurtzea, era gidatuan eta komentatuan” nahiz
“bertsolaritza eta ahozko euskal literaturako beste genero batzuk”. Bosgarren
eduki multzoan ere (Hizkuntzaren dimentsio soziala), jarrerazko eduki hau
lantzen: "eskolako eta inguruko hizkuntzen aniztasunaz ohartzea eta
balioestea” (Dekretua, 175/2007:1V. Eranskina).

e Hirugarren zikloan (10-12 urte), hirugarrenean eta bosgarrenean: Hirugarren
eduki multzoan (Literatura-hezkuntza), jarrerazko edukiak aurki daitezke:
“gure kulturako eta beste kultura batzuetako literatura-testuak, ziklora
egokituak, adi entzutea eta ulertzea”; “haur-literaturako obrak, literatura
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tradizionalekoak eta herri-literaturakoak irakurtzea, zenbait euskarritan”;
“esapideen, esamoldeen eta esaera zaharren esanahia ulertzea eta erabiltzea”;
“bertsolaritza eta ahozko euskal literaturako beste genero batzuk”. Bosgarren
eduki multzoa (Hizkuntzaren dimentsio soziala), prozedura eta jarrerazkoak
dira ere nagusi: “inguruko hizkuntzen egoera soziolinguistikoa konparatzea”;
“gelako testuetan landutako euskalkiak ikustea, ezagutzea eta balioestea”;
“hiztunak eta hizkuntzak: munduko hizkuntzak” (Dekretua, 175/2007:1V.

Eranskina).

7.6.2. '"Arte Hezkuntza”jakintza arloa.

Arte adierazpenek ingurunean eta gure bizitzan duten eragin nabarmena aipatzen du
curriculumak, eta ez du adierazten artearen ikuspegi mugatzailea, alegia, ikusizko
arteen eta musikaren eremuan oinarrituta, baizik eta guztiz zabala dena: “
kontsumitzen ditugun soinu, objektu eta irudi gehienak ere arte-adierazpenak dira;
izan ere, gero eta bilgarri estetiko zainduagoan iristen zaizkigu” (Dekretua,

175/2007:1V. Eranskina).

7.6.2.1.Arloaren ekarpena.

Are zehatzagoa da arlo honen oinarrizko gaitasunari (Giza eta arte-kulturarako
gaitasuna) egindako ekarpena, batik bat arloak espazio-eremua ikuspegi zabalari

ematen dion garrantziagatik:

Musika, dantza eta artea dira, oro har, Euskal herria komunitate egiten duten lekuko
adierazgarrienetako batzuk. Horrez gainera, beste garai batzuetako bizimoduak
hurbiltzen dituzte. Oraingo musika-kulturaren ekoizpena eta ikusizko ekoizpena ere
ispilua da, gizartea aztertzeko eta gizartera hurbiltzeko, eta, hala, kritikoki ulertzeko.
Alorrari esker, hainbat kultura- eta arte-adierazpenetara hurbiltzeko aukera dago, bai
gertuko adierazpenetara, bai beste herri batzuetako adierazpenetara ere. Hori dela eta,
ikasleak adierazpen horiek balioesteko eta ezagueran eta gogoetan oinarritutako iritziak
sortzeko tresnak eskuratzen ditu. Horrela, irizpide baliagarriak eratuz joan daiteke,
eskaintzen dizkioten kultura- eta aisia-produktuei lotuta. (Dekretua, 175/2007:1V.

Eranskina).
7.6.2.2.Helburuak.

Etapa honetan, gaitasun hauek lortzea izango da " Arte Hezkuntza ko irakaskuntzaren
helburua. Arlo honen hamar helburuetatik, lehen helburuan argi eta garbi hauteman
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daiteke Euskal Herriko eta herri guztietako ondareak duen garrantzia: “Oro har,
ikusizko kulturako eta musika-kulturako arteek eta produktuek ideiak, sentimenduak
eta bizipenak jakinarazteko eta adierazteko eskaintzen dituzten aukerak ulertzea. Arte
eta produktu horiek Euskal Herriko eta oro har herri guztietako ondarea eratzen duten
elementutzat hartzea, eta, horrela, artea eta kultura ezagutzen eta gozatzen
laguntzea”. (Dekretua, 175/2007:1V. Eranskina).

Seigarrenean, norberaren nahiz inorenaren kultura-ondareari egiten zaion aipamena
ere zuzena da: “Arteen eta ikusizko kulturako eta musika-kulturako produktuen funtzio
sozialak eta erabilerak ezagutzea, eta norberaren eta besteen esperimentuetan
ezagutzea, produktu horiek hainbat garai eta kulturatan izan dezaketen eta izan duten
zeregina ulertzeko eta norberaren kultura-ondarea eta inguruko beste kulturen
ondarea ezagutzeko”. (Dekretua, 175/2007, IV. Eranskina).

Hamargarrena, zehatzagoa da, eta arte-adierazpenetan oinarritutako euskal kultura-
ondarea (eta beste herri batzuetakoak ere) ezagutzeko, balioesteko eta egindako
zaharberritzeak aintzat hartzeko adierazpena argia da: “Euskal kultura-ondarearen eta
beste herri batzuetako ondarearen arte-adierazpenak ezagutzea eta balioestea eta
adierazpen-moduak gordetzeko eta berritzeko egindako lana aintzat hartzea. Kontuan
hartzea zer nolako aberastasuna ematen duen hainbat kulturatako pertsonekin trukea
izateak”. (Dekretua, 175/2007, IV. Eranskina).

7.6.2.3.Edukiak.

Arestian, bai arloaren ekarpenetan, bai helburuetan ere hauteman dugu kultura
ondarearen presentzia egon badagoela. Edukietan ere koherentzia hau bermatzen da

etapako hiru zikloetan:

« Lehen zikloan (6-8 urte), bigarrenean: Bigarren eduki multzoan (Musika-
adierazpena, -interpretazioa eta —sorkuntza), prozedurazko edukian
oinarritzen da kultura-ondarea: “Euskal kultura-ondarearen eta beste kultura
batzuen abestien eta dantzen bilduma” (Dekretua, 175/2007:1V. Eranskina).

« Bigarren zikloan (8-10 urte), bigarren eta hirugarrenean: Bigarren eduki
multzoarekin jarraituz (Musika-adierazpena, -interpretazioa eta -sorkuntza),
prozedurazko edukian: “Gure ingurune soziokulturaleko abesti-bilduma bat
lortzea”. Hirugarren eduki multzoan (Erreferente plastikoen eta ikusizko
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erreferenteen ulermena, pertzepzioa eta interpretazioa), jarrerazkoa:
“Ingurunea, kultura-ondarea osatzen duten lanak, norberaren ekoizpenak eta

besterenak errespetatzea eta zaintzea” (Dekretua, 175/2007:1V. Eranskina).

» Hirugarren zikloan (10-12 urte), hirugarren eta laugarrenean: Hirugarren eduki
multzoan (Erreferente plastikoen eta ikusizko erreferenteen ulermena,
pertzepzioa eta interpretazioa), jarrerazkoa: “Artelanak komunikazio
pertsonalerako eta kultura-nortasuneko balioen transmisiorako tresnak direla
balioestea eta onartzea”. Prozedurazkoa: “Gertuko testuinguruko eta beste
testuinguru batzuetako kultura-adierazpenaren arte-forma eta artisautza-forma
adierazgarriak bilatzea, erregistratzea eta balioestea”. Laugarren eduki multzoa:
(Arte plastikoen eta ikusizko arteen ekoizpena, adierazpena eta sorkuntza),
prozedurazkoa: “Hainbat motatako dokumentazioa (testu idatzietako
informazioa, irudiak, artisten lanak, gertuko inguruneko iturriak...) bilatzea eta
erabiltzea, banakako edo taldeko proiektu bati buruzko ikerketa-lanak
garatzeko” (Dekretua, 175/2007:1V. Eranskina).

7.6.3. '"Gorputz Hezkuntza”jakintza arloa.

Beste irakaskuntza-eremu edo arloekin gertatzen den bezala, “Gorputz Hezkuntza”-k
laguntzen du hezkuntza-helburuak eta gaitasun nagusiak eskuratzen. Eta jakintza arlo
honek lortzen du bera “gorputzaren portaera motorraren eta jolasen bitartez”
(Dekretua, 175/2007:1V. Eranskina).

7.6.3.1.Arloaren ekarpena.

Oinarrizko gaitasunak garatzeko ekarpenari buruz diharduenean, azpimarratzekoa da
Euskal Herriko jolas eta kirolen mailako kultura ondareari eskaintzen dion garrantzia
eta egiten dion ekarpena. Lotzen ditu jolasa eta kirola herri-sentimendu edo

identitatearekin:

Gizarteratzearekin lotutako gaitasunak lantzeko, hainbat kulturatako jolasen eta kirolen
kultura-alderdia erabil daiteke. Era askotako herri-jolasen eta bertako dantza berezien
bidez, Euskal Herriko kultura-aberastasuna ezagutzen dela azpimarratu behar da.
Gizarteratzearen eremuan, gorputz-hezkuntzak oso jarrera irekia du jarduera ludiko eta
fisikoen eta kirol-jardueren gizarte eta kultura-kutsua onartzeko, kultura jakin bateko
kide izatearen sentimendua eta besteen kulturaren errespetua bultzatzen baitu.
(Dekretua, 175/2007:1V. Eranskina).
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Gorputz Hezkuntza eremuak, berez, oinarrizko gaitasunak garatzeko aukera asko
ematen ditu. Kultura ondareari dagokionez, neurri batean, " giza eta arte-kulturarako
gaitasuna’ eskuratzen laguntzen du, eta hala curriculum ofizialean azaltzen den

definizioan hautematen den bezala, ikuspegi zabala ematen dio egitasmoari:

Kultura-egiteak hautemateko eta ulertzeko nahiz bertako aniztasuna balioesteko, giza
mugimenaren kultura-adierazpen espezifikoak (esaterako, kirolak, tradizioko jolasak,
adierazpen-jarduerak edo dantza) ezagutu eta balicesten ditu, eta, horrez gainera,
horiek herrietako kultura-ondaretzat hartzen ditu. Eremu hau herri-kultura bizitzeko
bitarteko bat da. Gure portaera motorrak lotura estua du gure kultura- eta sinbologia-
tradizioarekin, eta, gainera, euskal kulturaren eta kultura unibertsalaren arteko
integrazioa eta oreka bultzatzen ditu. Kirola jolasaren eta lehiaren ikuspegitik aztertzeak
jarduera baten eta kultura jakin baten arteko lotura azpimarratzea dakar. Ikuspegi
horrek, hainbat jolasen heterogeneotasuna bultzatzeaz gainera, herrietako kulturen
artean errespetuzko jarrera bultzatzen du. Kultura batzuk ez dira besteak baino hobeak;
hau da, kulturak ondare unibertsalak dira, eta, beraz, horiek errespetatzeak kultura
guztien arteko oreka lortzen laguntzen du.

Euskal Herriko eta mundu osoko jolasak bitarteko egokiak dira ikasleak horretaz
kontura daitezen. Jolasaren eta kirolen bitartez, euskal kulturak zenbateko balioa duen
konturatu daitezke ikasleak, eta, hain zuzen ere, hori da gainerako kulturak onartzeko

eta errespetatzeko lehen urratsa. (Dekretua, 175/2007:1V. Eranskina).

Beraz, curriculumaren paragrafo honek ondo adierazten digu Gorputz Hezkuntzak herri
kultura bat suspertzeko eta dinamizatzeko izan lezakeen kemena, eta horrekin batera

nork bere kultura ondarea balioesteko.

7.6.3.2.Helburuak.

Jakintza arlo honen zortzi helburuetatik zazpigarren helburuan argi eta garbi hauteman
daiteke Euskal Herriko eta herri guztietako ondareak duen garrantzia, horretarako
baina herri-jolasak, tradizionalak eta bere adierazpenak aintzat hartu behar dira:
“Euskal Herriko eta beste kultura batzuetako tradizio ludikoek eta fisiko nahiz
kirolekoek duten gizarte eta kultura-kutsua aintzat hartzea, euskal kulturaren eta beste
kultura batzuen balioak errespetatzeko eta balioesteko; horretarako, herri-jolasak eta -
adierazpenak eta jolas eta adierazpen tradizionalak egingo dira”. (Dekretua,
175/2007:1V. Eranskina).
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7.6.3.3.Edukiak.

Jakintza arlo honek, eduki egituraketari dagokionez, hiru ardatz dauzka:
mugimenarekin lotutako ahalmen kognitiboen, fisikoen, emozionalen eta harreman-
ahalmenen garapena; mugimenaren gizarte- eta kultura-ereduen barneratzea; eta

balio-hezkuntza eta osasunerako hezkuntza.

Aldi berean, 175/2007 Dekretuak (IV. Eranskina) ere dio: “Arlo honen edukien
lehentasuna prozedura-edukien eta jarrera-edukien arteko polarizazio bikoitza
errespetatu behar dela. Kontzeptuak barneratzeari esker (nahiz eta aurreko eduki
multzoen mendean egon), gorputzaren errealitatearen eta inguru fisiko nahiz gizarte-

inguruaren errealitatearen ulermena erraztuko du”.

Irizpide hauek kontutan izan da bada, hala egiten da zikloetako hurrenkera (Dekretua,
175/2007, 1V. Eranskina):

+ Lehen zikloan (6-8 urte), bigarrenean eta laugarrenean: Bigarren eduki
multzoan (Gorputz adierazpena eta komunikazioa) delakoan, prozedurazko
edukia adierazten zaigu: “Euskal dantzen oinarrizko pausuak eta jauziak
sinkronizatzea”. Laugarren eduki multzoan (Mugimen-kultura: aisialdia eta
denbora librerako hezkuntza), prozedura eta jarrerazko edukiak lantzen
dira: “Jolasa, dantzak eta kirolak kultura guztietan eta berariaz euskal kulturan
izaten diren jardueratzat hartzea. Jolas libreak eta antolatuak egitea”;
“Teknologia berriak erabiltzea, herri-jolas eta -tradizioei buruzko informazioa

bilatzeko”; “Euskal Herriko herri-jolasak eta jolas tradizionalak egitea”.

* Bigarren zikloan (8-10 urte), bigarrenean eta laugarrenean: Lehen zikloan
azpimarratutakoak lantzen dira bigarrenean ere. Bigarren eduki multzoan
(Gorputz adierazpena eta komunikazioa) delakoan, prozedura eta jarrerazko
edukiak lantzen dira: “Mugimendua espazio- eta denbora-egituren arabera
egokitzea eta euskal kulturako nahiz beste kultura batzuetako dantza eta
koreografia errazak egitea”; edota “pertsonaia errealak eta fikziozkoak nahiz
horiek antzezteko testuinguruak sortzea. Objektuak eta materialak nahiz horiek
adierazpenean dituzten aukerak erabiltzea. Norberaren gorputzaren bidez
adieraziz eta komunikatuz gozatzea”. Laugarren eduki multzoan (Mugimen-
kultura: aisialdia eta denbora librerako hezkuntza), prozedura eta jarrerazko

edukiak lantzen dira: “Euskal jolasak, dantzak eta kirolak kultura eta tradizioak
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7.7.

transmititzeko bidetzat hartzea”; eta “teknologia berriak erabiltzea, euskal

tradizioei eta kirolei buruzko informazioa bilatzeko”.

Hirugarren zikloan (10-12 urte), laugarrenean: Laugarren eduki multzoan ere
(Mugimen-kultura: aisialdia eta denbora librerako hezkuntza) prozedura eta
jarrerazko edukiak lantzen dira: “Jolasa eta kirola gizarte- eta kultura-

A\Y

fenomenotzat hartzea”; Jolasen eta kirol-jardueren motak. Hainbat
modalitatetako eta gero eta zailtasun handiagoko jolasak eta kirol-jarduerak
egitea, euskal herri-jolasak barne”; “herri-kirol, -dantza edo -jolasak eta kirol,
dantza eta jolas tradizionalak ikertzea eta egitea”; “Eskolan dauden
esperientziak baloratuz, norberaren kultura- eta identitate-ezaugarriak

errespetatzea”.

EAEko HEZKUNTZA 175/2007 eta 97/2010 CURRICULUMEN
AZTERKETEN HELBURUA, AZPI-HIPOTESIA ETA ONDORIOAK.

Zazpigarren kapitulu honen sarreran, tesiaren lehen helburu zehatza eta azpi-

hipotesiari erreparatuz, EAEko hezkuntza curriculum ofizialarekin bat egin nahi izan

dugu, eta identifikatu eta jakin gertuko kultura ondarearen hautematea, lanketa eta

sustapena nolakoa den. Azterketa hori eginda, helburua lortutzat ematen dugu.

Aldi berean, egindako azterketek garamatzate hainbat ondorioetara, jarritako azpi-

hipotesiarekin uztartuko dena. Era honetara laburbildu ditugu:

1. Hezkuntza curriculumaren osaketan, iturburu soziokulturalaren ekarpena
garrantzitsua izaten da, berak adierazten baitigu zeintzuk diren inguru
soziokultural bateko nortasun ezaugarriak aintzat hartu behar direnak
ondorengo  curriculum  zehaztapenak egiterako orduan. Lehen
hezkuntzakoan ere bai, eta bertan iturburu hau argia da hezkuntzaren
betekizun garrantzitsuenetakoa kultura ondare propioa transmititzea dela
adierazten duenean, hori bai, irekia eta integratzailea.

2. Hezkuntzan transmititu nahi den errealitatearen ikuspegi soziokulturala
betidanik izan da eztabaidatua politika eta hezkuntza eragileon artean.
Horren isla 175/2007 onartutako Dekretuak 97/2010 Dekretuaren bidez izan
duen berrazterketa eta egokitzapena, batik bat “Euskal Herria“ izan

zezakeen irakurketa politikoa saihestuz “Euskadi® edo/eta " Autonomia
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Erkidego” moduan ordezkatuz. Beraz, honek ekarri duena 2007ko
Dekretuan azaltzen zen euskal errealitatearen ikuspegi soziokulturala
aldatzea izan da; eta aldaketa horren adierazpenak ‘Natura, Gizarte eta
Kultura Ingurunearen Ezaguera ~jakintza arloan hauteman badaitezke ere
batik bat, ‘Hizkuntzak: Euskara eta Literatura, Gaztelania eta Literatura’
jakintza arloan ere. Beraz, honek, atal honen hasieran Ezkurdiak (2004)
esandako ideia konfirmatzen du; alegia, ingurune soziokulturala eta
hegemonikoa den tira-bira horretan jarraitzen dugula, eta ez soilik
testuliburuetan nahasia azaltzen delako errealitate hori, baizik eta
curriculumak berak ere modu nahasian adierazten duelako bera. Beraz,
nahasmen honek ikasleengan identitatea ulertzeko arazoak ere sor
lezakeelakoan gaude, eta berau ondare-hezkuntzaren prozesuan (Martin eta
Cuenca, 2011) elementu garrantzitsuena izanik, kultura ondare kolektibo
batekin uztartzeko arazoak besterik ez lituzke sortuko adierazpen nahasi

honek.

Curriculumek kultura ondareaz dihardutenean, kontzeptua beste ondare
elementu desberdinekin nahasirik azaltzeko joera dago, eta “ondarea’
kontzeptua ondare mota askoren bilgunea bihurtzen da. Beraz, ez du
curriculum ofizialak bere osotasunean, globalean edo holistikoan hartzen
kultura ondarea kontzeptua, baizik eta natura-, historia-, arte-, zientzia eta
teknologia-, hizkuntza-, literatura-, kantuak, dantzak, jolasak-, eta kultura-
ondarea bezalako ondare elementu desberdinak erabiliz sailkatuta.

Oinarrizko gaitasunetan "giza- eta arte-kulturarako "gaitasunarekin bat
dator kultura- eta arte-adierazpenak (musika, literatura, ikus- eta eszena-
arteak ... ) ezagutzea, ulertzea, balioestea eta baloratzea, eta baita kultura
ondareko obra eta adierazpen nagusiak ezagutzea, eta, aldi berean,
norberaren komunitateko kultura- eta arte-ondarea kontserbatzea. Ikusten
den bezala, kultura ondareak ez du hemen ere ikuspegi osorik, holistikorik,
eta arte mota desberdinen adierazpenekin bereizteko joera dago. Gainera,
azpimarratzen bada ere zer ulertzen duen arte adierazpenari buruz, kultura
adierazpenei buruz ez du argibiderik ematen. Hala ere, ondoriozta
dezakeguna da oinarrizko gaitasunetan kultura ondarearen ikasketarako

kokapen naturala dela Giza eta arte-kulturarako gaitasuna.
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5. Qinarrizko hezkuntzaren helburuetan identitatearen gaiak ere aldakorra eta
nahasia izaten jarraitzen du, izan ere 2010eko curriculumak 2007ko
curriculumean aipatzen ziren “euskal herritar” eta “identitate anizkun”
bezalakoak ezabatzen dituelako. Aldi berean, ondarearen aipamena zabala
da, ondarearen elementuen barnean kultura bera, historia, artea, natura,
hizkuntza, zientzia eta teknologia bezalakoak sar daitezkeelako: "elkarrekin
bizitzen ikastea’ (Euskal Herriko kulturaren eta historiaren oinarrizko
alderdiak eta arte- eta kultura-ondarea ezagutzea, balioestea eta
errespetatzea), edo zeharka “arduraz bizitzen ikastea ‘(natura-ondareari
balioespena eta gozamena) , ikasten/pentsatzen ikastea® (Zientzia eta
teknologiaren  garapena) nahiz  “komunikatzen ikastea’ (Hizkuntza
aniztasunaren errespetua). Beraz, ondorio gisa, iruditzen zaigu 2010eko
curriculumean identitateari ematen zaion tratamendua okerra dela, iruditzen
baitzaigu gureak identitate integratzaile bat izan behar duela. Esan nahi
dugu norberarena ezagutuz eta aitortuz beste kulturekiko ezagutza
partekatu eta errespetatzera eramaten gaituena izan behar dela. Horrela lor
genezake kultura ondarea identitate erreferente askoren sintesia izatea
(Reyes, Artega, Jevey, 2003). Honezaz gain, ondorioztatzen da kultura
ondareak ez duela ikuspegi holistikorik, baizik eta banan-banako ondare-

elementuak hartzen direla erreferentzia gisa.

6. Lehen hezkuntzako jakintza-arlo eta irakasgaiei dagokionez, hautematen da
curriculumaren baitan identitatea definitzeko dauden arazoak. Izan ere,
2010ko Dekretuak 2007koak ezabatu egiten dituelako Euskal Herriko
hizkuntzari eta gizarte- eta kultura-ondare propio eta berezkoari
dagozkionak direnak. Beraz, lehen bezala, orain ere, uste dugu aldaketa
honek norbanakoaren eta kolektiboaren identitatea ulertzeko eta ezartzeko
oztopoak eta nahasmenak besterik ez dituela ekartzen. Ondorioz, baita
kultura ondarearen espezifikotasunak identifikatzeko eta ulertzeko ere.

7. " Natura, Gizarte eta Kultura Ingurunearen Ezaguera’ jakintza arloak kultura
ondareari egiten dizkion ekarpenak direla eta, ekarpenak kultura ondareari
direla eta, bai gaitasunetan azaltzeagatik (kultura ondarea zaintzaren aldeko
Jokabideak bultzatzeko), bai " giza- eta arte-kultura’ oinarrizko gaitasunari
egiten dion ekarpenagatik (kultura ondarearen adierazpenak aintzat hartzea
ela gauzatzea), eta baita jakintza arloaren bosgarren helburuan egiten duen
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aipamenarengatik (kultura ondarearen Zzaintzaren aldeko jokabideak

bultzatzeko) esan genezake presentzia 0so garrantzitsua duela jakintza-arlo

honetan. Hala ere, uste dugu ez dagoela batere garbi ze zentzu eman nahi

dion kultura ondareari: holistikoa, globala ala partziala. Beraz, kontzeptua

bera argitu beharra dago benetan ulertzeko zer den jakintza arlo honek

kultura ondareari egiten dion ekarpena.

8. Kultura ondarea beste jakintza arloetan ... :

8.1.

8.2.

8.3.

Hizkuntza eta literatura, biak ala biak dira kulturaren ardatz eta
euskarri garrantzitsuak eta kultura eta ondare adierazpenen
baitan kulturaren transmisiorako baliotsuak. Are gehiago, baita
identitate kulturala, soziala eta pertsonala eraikitzeko ere. Hala
ere, nahiz eta identitatearekin lotura nabarmena izan hizkuntzak,
2010eko curriculumak saihesten du euskararen erabilera
esplizitua, eta uste dugu hizkuntza gutxitua izanik, aipamen eza
horrek baliogabe uzten duela kultura ondare bezala izan beharko
lukeen garrantzia. Aldi berean, uste dugu, kultura alde batetik
eta ondarea bestetik erabiltzeak hizkuntza eta literaturaren
balioa adierazteko orduan, gero eta gehiago nahasten duela guk

bultzatu nahi dugun kultura ondarearen ikuspegi globala.

Musika, dantza eta artea (bere adierazpen zabalenean ulertuta),
uste dugu komunitate bateko ondarearen lekuko garrantzitsuak
direla, eta, aldi berean, baita norberaren kultura-ondarea
ezagutzeko kultura adierazpenak ere, curriculumaren joera baita
“arte hezkuntza” jakintza arloa kultura ondarearen ikuspegi
global horretan sartzeko.

Gorputz-hezkuntzaren jakintza arloan, uste dugu garrantzitsua
dela Euskal Herriko jolasa, dantza eta herri-kirolek osatzen duten
elementuek kultura ondareari egiten dioten ekarpena, eta, aldi
berean, baita identitatearen eraketari eta herri kultura baten

suspertzeari lagunduz egiten diona ere.

9. Metodologian, berriz, lehen hezkuntzaren ikuspegi globalari erreparatzen

dio, eta nahiz eta hurbilenari berebiziko garrantzia eman, espazio eta
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10.

11.

12.

denbora zabalagoak lantzeko proposamena egiten du, horretarako behaketa
eta esperientzian oinarritutako hezkuntza jardunak formulatuz. Bat dator
berau Olaia Fontalek (2003) ondare-hezkuntzarako proposatzen duen
aurkikuntzaren bidezko ikasketarekin, edo baita Zabalaren (1993) metodo
globalizatzaileen proposamenarekin (interesguneak, proiektutakoak eta

ingurunearen ikerketakoak) hain zuzen ere.

Curriculumek ondarearen hierarkizazioa saihesten dute, eta ondarearen
adierazpen “handiak” azpimarratzeko aukera galdu gabe, herri xeheak sortu
eta eraikitakoak ere ez ditu baztertzen. Beraz, hurbilenetik hasiz zabalenera
doan ondare kontzeptualizazioa hartzen du bere gain. Guk ere uste dugu,
Pagés, (1985, 1994), Bardavio, Iturrate, Bou eta Perez (1996), Prats
(1996), Fontal, (2003) edo Gonzalez (2006) bezala, ondarearen
azterketarako tokikoak, gertuko inguruneak duen balioa ezinbestekoa dela.

Gaitasun handia izateaz gain, curriculum garapen zabala duen ideia baten
aurrean gaudela, ondarearena, baina baita kultura ondarearena, ezin uka.
Honen lekuko, jakintza arlo desberdinek duten lotura: ‘Natura, Gizarte eta
Kultura Ingurunearen Ezaguera’, 'Hizkuntzak: Euskara eta Gaztelania eta
Literatura’, "Arte Hezkuntza = eta  Gorputz Hezkuntza® . Hala ere, uste
dugu, Cuenca (2002) edo Prats-ek (2009) esandakoenekin bat eginda,
kultura ondarearen ikuspegi holistiko, global hori aintzat hartu behar duela
curriculumak berak ere, horrela ez bada egiten, kontzeptua eta bere baitan

dauden ondare-elementuak nahasteko joera egon daitekeelako.

Jarrerazko eta prozedurazko edukiak dira batik bat ondarearen eta kultura
ondarearen ezagutzarekin bultzatu nahi diren edukiak etapa honetan.
Beraz, edukien lehentasuna dela eta, prozedura nahiz jarrera-edukien
artekotasun bikoitza errespetatu behar dugula iruditzen zaigu. Kontzeptuak
astiro-astiro barneratzeak, berriz, inguru fisiko nahiz gizarte-inguruaren
errealitatearen ulermena erraztuko du. Kultura ondarearen irakaskuntza-
ikasketari berau aplikatuz, hezkuntza-jardueraren egituraketa eta
hurrenkera baten bitartez ikasten ari direnek ondarea balioarazten,
disfrutatzen, transmititzen, eta prozedura desberdinen bitartez
esperimentatzen, esanguratsuak bihurtzen bere ikasketak azken finean,
lortzen dute (Fontal, 2003). Gainera, hezkuntza formalean ematen den
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ondare-hezkuntzaren irakaskuntza eta ikasketa prozesuaren baitan
jarrerazko edukiak urriak direnean berau oso positiboa da (Fontal, 2003).
Ezin dugu ahaztu, giza transmisioaren bidez jaso dugun kultura ondarea
belaunaldi batek bestearekin harremana izateko bitartekari on bat ere
badela (Ortega, 2001).

Lehen hezkuntzako curriculumean jakintza arlo desberdinen ekarpenak
aztertu eta gero ( ‘Natura, Gizarte eta Kultura Ingurunearen Ezaguera ’;
‘Hizkuntzak: Euskara eta Literatura, eta Gaztelania eta Literatura’; "Arte
Hezkuntza ; 'Gorputz Hezkuntza ') esan genezakeena honako hau da:
baditugu kultura ondarearen elementu desberdinak eskoletan lantzeko
bitartekari eta bide asko. Honen garapen-maila ikastunitateak
diseinatzekoan, ziklo bakoitzeko ikastetxeak nahiz irakasle taldeak har
ditzakeen erabakiekin lotuta egongo da beti.

Tesi honetan planteatu dugun lehen azpi-hipotesian adierazten genuen
curiculumean (1) oinarrizko gaitasunetan eta hezkuntza-gaitasun
orokorretan kultura ondareari egiten zaion erreferentzia zehatza izan
zitekeela, eta (2) Lehen Hezkuntzako jakintza arloetan ere aipamenak
ugariak izan zitezkeela. Aztertu ditugun EAEko curriculum ofizialen nahiz
Lehen hezkuntzako jakintza arloen arabera, (1) oinarrizko gaitasunetan
dauden kultura ondarearen erreferentziak ez du ikuspegi osorik, holistikorik,
eta arte mota desberdinen adierazpenekin bereizteko joera dago. Hala ere,
ondoriozta dezakeguna oinarrizko gaitasunetan kultura ondarearen
ikasketarako kokapen naturala bai dela Giza eta arte-kulturarako gaitasuna.
(2) Honezaz gain, hezkuntza-gaitasun orokorretan ere ondorioztatzen da
kultura ondareak ez duela ikuspegi holistikorik, baizik eta banan-banako
ondare-elementuak hartzen direla erreferentzia gisa. Hala ere, esan
dezakegu, bai ondarea oro har, eta baita gertuko kultura ondarearen
azterketa, erabilera eta sustapenerako ere baliabide pedagogiko nahiz
didaktiko aukerak eskaintzen direla curriculumean, nahiz eta kultura
ondarearen kontzeptualizazio eta kategorizazio ikuspegia nahasia eta
kontraesankorra izateaz gain, identitatearen tratamendua mugatzailea eta

aldi berean nahasia, eta ez integratzailea, izan.
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15. Hau guztia esanik, eta tesi kategoriak nahiz aldagaiak aintzat hartuta,

euskal curriculumaren karakterizazioa honetan datza:

Taula, 22: Lehen Hezkuntzako EAEko curriculuma: Karakterizazioa.

TESI KATEGORIAK

ALDAGAIEN EZAUGARRIAK

LEHEN KATEGORIA:
KONTZ