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IKUS-ENTZUNEZK
ITZULPEN

-
n=sy
=

ko Euskal Unibertsitates

Zabalondo, B. (2006).

I Barambones, J. eta
Ikus-entzunezko itzulpena. Bilbo: UEU.

Euskal Herrian, ikus-entzunezko itzulpengin-
tza Euskal Telebistaren sorrerari lotutako lanbi-
dea izan da eta hala da oraindik ere, ekoizpe-
nari erreparatzera behintzat; hogeita bost bat ur-

Liburu berrie

teko eskarmentua besterik ez daukagu, beraz.
Hogeita bost urte ez dira ezer hizkuntza baten
bizitzan. Baina jardunbideari begiratzen haste-
ko beste badira.

Euskal itzulpengintzaren barruan, ikus-en-
tzunezko itzulpengintza izango da gutxien iker-
tuetakoa. Irakurleak bibliografia urria aurkituko
du euskaraz gai honen inguruan, eta alde ho-
rretatik, lehen oinarriak ezartzeko ahalegina
egingo du UEUKk argitaratu berri duen liburu ho-
nek; izan ere, liburu hau UEUk unibertsitateko
ikasleentzat ikasmateriala sortzeko plangintza-
ren barruan baitago.

Ikus-entzunezko itzulpenaren nondik nora-
koen agertokia erakusten du, zertan den bere-
ziajarduera hau azaltzen da, eta lanbidean has-
teko lehen urratsetan gidatzen du irakurlea (az-
pidatzietan eta bikoizketarako gidoigintzan).
Baina ikus-entzunezko itzulpenaren ezaugarri
orokorren gaineko argibideak ez ezik, euska-
razko ekoizpenari eta eginbideari lotutako erre-
ferentziak eta adibideak ematen dira. Ofizioa
barrutik ezagutzen dutenen ikuspegia antzema-
ten da, eta alderdi akademikoaren aldean prati-
kotasuna eta lanbideari ekiteko bideei gehiago
begiratu zaie.

Bea Zabalondo
Mondragon Unibertsitateko Humanitate
eta Hezkuntza Zientzien Fakultatea
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on albisteak

JEAK RADVA)
PHILIPPE REKACEWH

Ramonet, . (Koor.) (2006). El Atlas. Valencia:
Le Monde diplomatique, edicion espaiola.

Ignacio Ramonet ez duzu ezezaguna izango;
ezta berak zuzentzen duen Le Monde diplomati-
que aldizkaria ere.

Le Monde diplomatique aspaldiko bidelaguna
da mundua beste ikuspegi batekin ikusi, aztertu
edota hausnartu saiatzen ari direnentzat. Euskarri

ezberdinetan eskaintzen duen ekoizpen handiari
esker, nahiz eta frantsesa izan erabiltzen duen hiz-
kuntza nagusia, irakaskuntzan aritzen garenontzat
ere erabilgarriak diren ikus moldeak, gaiak eta ma-
terialak paregabeko erreferenteak izan daitezke bai
irakasleentzat, jakina, baina baita ikasleentzat ere.

Le Monde diplomatique-k ere hilabetekari bat
kaleratzen du espainolez, eta bertan irakurri ahal
izango dira une horretan puntan-puntan, han eta
hemen, pil-pilean dauden gai politikoak, sozialak,
ekonomikoak, kulturalak eta ekologikoak ere.

Eta izaera honekin bat eginda, bada, kaleratu
da aurkeztu eta komentatu nahi den EL ATLAS,
2006 izeneko aldizkari, liburu edota atlasa; izan
ere, ez baita erraza sailkatzea material hau, aldi be-
rean dena baita. Ez da ohiko atlas kartografiakoa;
hau da, mapa tematikoen bilduma bat. Bost atal te-
matikoen arabera banatuta, eta bakoitzean artiku-
lu eran interesgune desberdinak jorratuz, gaur egu-
neko mapa kartografiako eta taulen bitartez, ko-
mentario laburrak eskaintzen zaizkigu bertan.

Arriskuan dagoen Planeta; Geopolitica berri bat;
Mundualizazioa: irabazleak eta galtzaileak; Luzez
irauntzen duten konfiliktoak eta Asiaren paregabe-
ko hazkuntza dira aipatutako atal tematikoak. Eta
gainera, artikulu bakoitzean, gai horretaz sakontze-
ko, webgune interesgarriak ere eskaintzen dira.

Banan-banan, atalez atal, gaur egungo (2006)
gizartearen azterketa eta hausnarketa egiteko pa-
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Liburu berrien albisteak

regabeko erreminta bat dugu material hau. Infor-
mazioaren monopolioetatik at, non informazioak
gero eta arinago eta azkarrago aztertzen baitira,
gai izan gaitezke astiro eta aldi berean sakon
gaurko gaiak aztertzeko.

Beraz, Atlas hau (baina baita Le Monde di-
plomatique-k eskaintzen duen beste edozein
euskarrik ere) gure eskoletan kontsultatu eta
erabili beharreko materialak dira. Alegia, gaiak
beste informazio iturri batzuk erabiltzen irakatsi
eta ikastea ere posible dela.

Ezin dira inoiz gertaerak baloratu aurrez ez
baldin baditugu ikuspegi desberdinetatik beroriek
aztertzen eta ezagutzen. Orduan bakarrik izan
dezakegu legitimitatea egoerak baloratzeko.

Ignacio Ramonetek esaten digun bezala,
“behar beste denbora erabiltzea komeni da ego-
erak ondo aztertzeko eta hausnartzeko. Beraz,
ez dugu onartzen beste helburu batzuk dituzten
komunikabide erraldoien eran dantzan ibiltzea”.

Ifigo Ramirez de Okariz
Mondragon Unibertsitateko Humanitate
eta Hezkuntza Zientzien Fakultatea

Euskara Jendea

Gure hizkuntzaren historia,
gure historiaren hizkuntza

XAMAR

ci
ta bt bercec begala duten be
zian fcribuz cerbait do&rina etanlazer han

hizkuntzaren historia, gure historiaren

I Xamar (2006). Euskara jendea. Gure
hizkuntza. Pamiela: Irufiea.

Ez da historia soilik. Gu gara.

Nondik hasi pentsatzen ari naizela, eta gauden
tokian gaudelako, alegia, hezkuntzaz eta hezkun-
tzarako aritzen garen gune euskaldun pribilegiatu
batean, egoki izan daiteke 200. orrialdetik hastea,
hain zuzen ere Julien Vinson-ek 1882an idatzi zi-
tuen hitz hauetatik: “Bestela interes praktikorik es-
kaintzen ez duen euskal hizkuntza desagertzeko bi-
dean da, bistan denez, garrantzi zientifikorik han-
diena izan arren. (...) Espainian, bere erabilpena
erabat debekaturik dago eskoletan; euskaraz min-
tzatzen harrapatzen duen umeari eraztun bat ipin-
tzen dio irakasleak; honek, gisa berean, ikaskideren
bati pasatuko dio, euskarismo delituan harrapatzen
badu, esamoldea zilegi bekit; eta, larunbatean,
eraztuna duen haurra gogorki zigortua da.”

Bertan kontatua ezagun egiten zaigu, euskara
jendeon historiaren pasadizo ezagun eta beltza da,
eta ilun irudikatzen du euskararen etorkizuna. Eta
euskararen gainean izandako hainbat topikoren
adibide ere bada: Euskara zaharra da, bitxia da, ba-
lio zientifiko handia du -museo baterako, itzela!-,
baina ez du balio eskolarako edo zientzia egiteko;
ezjakin eta arloteen hizkuntza da; unibertsitatean
euskaraz?, mesedez!!; luze iraun du isolatuta bizi
izan delako, hemendik ez baita inor pasatu... eta
beste hainbat horrelako.

Xamarren liburua horietako topiko asko haus-
tera dator. Eta horretarako, hizkuntza, jendea eta
historia bidelagun hartu ditu eta tartekatzen joan
da, kronologikoki, horien ezaugarriak, testigantzak,
adibideak... Hizkuntzaren historia... historiaren
hizkuntza... euskararen jendea... jendearen eus-
kara... euskara jendearen historia... ala historiaren
euskara jendea... begiratzen diogula begiratzen
diogun aldetik, zenbat gertaera, zenbat ikuspegi,
zenbat datu, zenbat iradokizun... zenbat ezagutza
eta zenbat sentimendu! Izan ere, hain garrantzi-
tsuak dira bertan Xamarrek eskaintzen dizkigun
datuak zein transmititzen dizkigun emozioak.

Aspaldi ikasi nuen munduan egoteko modu origi-
nala dela euskalduna izatea. I1zan ere, ez al da bitxia
mundua ulertzeko eta interpretatzeko ditugun betau-
rrekoen kolorea? Ni, aitortzen dut, beti liluratu izan
naute kolore horren fiabardurek, txikitatik jaso dut fa-
bardura horiekiko harrotasuna, emozioa. Eta denbo-
rarekin, emozio hori motibazio, eta motibazio hori
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ezagutza, eta ezagutza hori erabilera bihurtzen joan
da, hiztun osoaren orekaren bila. Eta liburuan barna
ere hori aurkitu dut, alegia, euskararen eta euskara
jendearen motibazioa, ezagutza eta erabilera histo-
rian zehar gauzatuta. Hori baino ez eta hori guztia!!

Noiz, nondik eta nola etorri da euskara jendea
hona? Eta areago: nola da posible, gertatutako eta
jasandako guztiak gertatuta eta jasanda, oraindik
ere hemen egotea? Xamarrek argi utzi du ez dela
isolamenduaren historiaizan. Bai, ordea, bizi-nahia-
ren historia, bizi-indarraren historia, edo mirari ba-
ten historia, akaso.

Hori guztia eta gehiago aurki daiteke liburu ho-
netan, modu atsegin, erakargarri eta didaktikoan
kontatua, eskolan erabiltzeko edo gau-mahaian iza-
teko, kontsultarako edo irakurgai, norberak ikus!

Karmele Pérez
Mondragon Unibertsitateko Humanitate
eta Hezkuntza Zientzien Fakultatea

ANA URKIZA
Zo0rtzi unjbertso

Ty

\
’ i .

zortzi idazle

1

I Urkiza, A. (2006). Zortzi unibertso, zortzi
idazle. Bartzelona: Alberdania.

Gabonetako oporretan Ana Urkiza idazlea-
ren azken liburua irakurri dut, Zortzi unibertso,

BERRI BIBLIOGRAFIKOAK

zortzi idazle. Irakurraldi atsegina izan da nire-
tzat, zortzi idazleek eskaini didate-eta gauza in-
teresgarri askoak. Zortziak emakumeak dira,
baina ez dute antz handirik batak bestearekin.
Zortzi emakume argi eta zintzo aurkitu ditut
liburu horretan, bakoitza bere zirkunstantzia-
rekin.

Kontua da nik oso liburu gutxi irakurri dieda-
la idazle hauei. Bakarrik Arantxa Urretabizkaia
nuen irakurrita ia bere osoan. Zergatik Panpox,
gainera, izan zen mugarri bat niretzat irakurri
nuenean. Miren Agur Meaberi hiru bat liburu ira-
kurri dizkiot, horietan harrigarriena eta ederre-
na Azalaren kodea. ltxaro Bordari liburu bat, Hi-
ruko, niretzat ezusteko bat, baina %100 Basque
ezin izan nuen irakurri hamabosgarren orrialde-
tik aurrera. Mariasun Landari ere liburu bakarra
irakurri diot, Krokodiloa ohe azpian, eta beste-
rik ez. Lourdes Ofederrarena bide bazterrean
utzi nuen, ezin amaiturik, eta beste horrenbes-
te gertatu zitzaidan Septentriorekin, Aurelia Ar-
kotxaren liburuarekin. Laura Mintegiri eta Yolan-
da Arrietari ez diet ezer irakurri.

Horietako zenbaiti gehiago irakurri diet
prentsa idatzian liburuetan baino, adibidez, Au-
relia Arkotxa, Itxaro Borda edo Lourdes Onede-
rrari. Liburuei dagokienez, berriz, ez nuke jakin-
go esaten zergatik irakurri diedan hain gutxi,
akaso oso irakurle anarko naizelako, baina ez
naiz hasiko flajelatzen horregatik, nire irakurke-
tak direnak dira eta kitto.

Beharbada erabat ezezaguna nuelako, Yo-
landa Arrietak eman dit ezustekorik handiena
liburu honetan, bere bizitzak, pentsamenduak
eta jarrerak atentzioa eman didate-eta. Bakarra
da, gainera, Internet eta teknologia berriak
aipatzen liburuan, adibidez jabego intelektuala-
ren inguruan, baina hori beste baterako utziko
dugu.

Laburbilduz, gustura irakurri dut Ana Urkiza-
ren liburu hau, orain lau urte Hasier Etxeberriak
idatzitako Bost idazle hura bezain gustura.

Joxe Aranzabal
Mondragon Unibertsitateko Humanitate
eta Hezkuntza Zientzien Fakultatea
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® Esan dute

Como nos

recuerda Paul

Ricoeur, es preciso
resistirse a la seduccién de
expectativas puramente
utépicas; no pueden sino
desesperar la accion [...]
Las expectativas deben ser
determinadas, por tanto
finitas y relativamente
modestas, si han de suscitar
un compromiso responsable.

Bindé, J. (2005).

Adénde van los valores.
Coloquios del siglo XXI.
Bartzelona: UNESCO; 419. orri.

Aquel que quiere

tener lo correcto

sin lo equivocado,
orden sin caos, no entiende
los principios del Cielo y de
la Tierra. No sabe cémo
estan hechas las cosas.

Chuang Tzu

El patrimonio es
importante en un
mundo como el de

hoy, con tanta mentira y
manipulacion.

(2006) Entrevista a Carlos Millan.
Cuadernos de Pedagogia 361;
49. orri.

Uno de los logros

de la bioética

moderna ha sido
universalizar el debate
ético. [...] Hoy la gran
confrontacién es el
problema de la vida y
el futuro de ésta en todas
sus manifestaciones. [...]

Los grandes problemas de
la humanidad son en el
fondo cuestiones bioéticas
globales: ética de la
conservacion del planeta,
ética del consumo, ética de
las migraciones,
desigualdades econémicas
entre Norte y Sur,
problemas generacionales
de envejecimiento,
problemas de natalidad,
problemas nacidos de la
medicina preventiva

como consecuencia

del conocimiento del

genoma humano, etc.
Todos éstos son
problemas cuya solucién
esta mas alla de

los cadigos éticos

y deontologicos
tradicionales.

Alarcos Martinez, F. J.
(2006-2007).

La bioética global: un paradigma
para el reencuentro.

Discurso inaugural Facultad
Teologia de Granada.

¢, Reducir el

ndmero de

alumnos por aula
es lo que produce mejores
resultados cuando se
compara con otras
intervenciones?

Delval, J. (2008).

¢ Se debe bajar la ratio?
Cuadernos de Pedagogia 361;
63. orri.

Si la
heterogeneidad es
lo natural y la
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uniformidad es creacion
humana, la observacion de
las practicas educativas nos
da a entender que su poder
para homogeneizar y su
tendencia a hacerlo es la
anormalidad convertida en
normalidad.

Gimeno Sacristan, J. (2006).
Y descubrimos la diversidad.
Cuadernos de Pedagogia 361;
67. orri.

La felicidad

incluye la

capacidad de
atravesar momentos de
confusién, tristeza y
sufrimiento para conquistar
objetivos deseados de
proyeccion y trascendencia.

Braslavsky, C. (2006).

Diez factores para una
educacion de calidad.
Cuadernos de Pedagogia 361;
95. orri.

LOE legearen gai

desberdinen

gainean hainbat
komentario eta 2006ko
maiatzean onartutako
legearen testua.

(2006). Monografikoa: LOE.
Un andlisis en profundidad.

Aula 155, 2006ko urria.

Nora bota dugu
poza?

Serio dabil jendea.

Zein gaitzek ote
du harjo bizi-
indarraren lorea?

(Gandiaga, B.)
Ezkiaga P. (2006).Poesia eta
otoitza. Hemen 11; 76. orri.

Hezkuntza

profesionalek

oinarri kultural eta
psikopedagogiko ona eduki
behar dute. Oinarri kulturala
edukitzeak gaur egungo
zientziaren garapenetan
eguneratuta egotea esan
nahi du.

Zergatik ezin dute lan egin
gela batean bi irakaslek?
Eta ez bakoitza bere
espazioan, gelan,
munduan? Gaur egungo
munduarekin zerikusiri kez
daukan tradizio bat daukagu
arrastaka.

Torres, J. Elkarrizketa (2006).
Hikhasi 112; 16-23. orri.

Euskal Herriko

Oinarrizko

Hezkuntza
Akordioa.Herri gisa behar
dugun hezkuntza
eztabaidatzeko eta adosteko
abiapuntua.

Hikhasi 112, 2006ko azaroa.

Ikaslea , bere
ingurunearekin,
sekulako etorkizun

BERRI BIBLIOGRAFIKOAK

deposito bat da. Eta etorkizun
hori proiektuz, esperantzaz
eta libertatez betetako sorta
da. Egokienak aukeratzen eta
beste batzuk sortzen lagundu
behar dio hezitzaileak

(Roger Garaudy).

Aranalde, L. (2006). Haur
txintxoaren eredua maite al du
pedagogiak? Hikhasi 112; 34. orri.

Si no me conozco

a mi mismo, no

puedo saber
quiénes son mis alumnos,
los veo a través de un
cristal oscuro, en la sombra
de mi vida no revisada; y,
cuando no puedo verlos
con claridad, no puedo
ensefarles bien. Cuando
Nno me conozco a mi mismo
no puedo conocer mi
materia, no en los niveles
mas profundos del
significado asumido y
personal.

Day, Ch. (2006).

Pasion por ensefiar.

La identidad personal y profesional
del docente y sus valores.

Madril: Narcea. (68. orri).

Sachs sefiala que

hacen falta

profesionales que
resistan la tentacion de
aceptar la “aburrida rutina” y
la “homogeneidad de
practica”. Estos
profesionales no permiten
que unos contextos fisica y
emocionalmente exigentes
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Esan dute

apaguen la pasion y la
esperanza esenciales para
una buena ensefanza.

Day, Ch. (2006).

Pasion por ensefiar.

La identidad personal y profesional
del docente y sus valores.

Madril: Narcea. (70. orri).

Planteamendu

feministak

baliagarri zaizkigu
geure buruari hainbat
gai birplanteatzeko;
horietako batzuetan
aurrera egin behar da eta,
beste batzuk, ordea,
berriak dira edo era
berriak hartzen dituzte
informazioaren gizartean.

(2008). Feminismo Dialogikoari
buruzko Jardunaldien konklusioak.
Bilbo: Adarra Pedagogi Erakundea.

El desarrollo

democratico de

una sociedad del
conocimiento requiere
politicas publicas
internacionales que
garanticen la participacion
del nimero mas amplio
posible de lenguas y
culturas, asi como
condiciones discursivas y
contextuales que
favorezcan la reproduccion
y profundizacion de
distintas tradiciones de
conocimiento. En muchos
foros internacionales este
principio es ordinariamente
practicado a través de

traducciones simultaneas.
Pero en un mundo en que
la globalizacién ya no es
so6lo cuestion de
funcionarios
internacionales,
empresarios, intelectuales
y artistas, deben crearse
leyes y dispositivos
institucionales que
propicien equidad y
diversidad también para
migrantes, turistas,
perseguidos politicos...

y aun para los cientificos
a los que se les exige
hablar y discutir en inglés,
aunque piensen e
investiguen en otras
lenguas.

Garcia Canclini, N. (2004).
Diferentes, desiguales

y desconectados.

Mapas de la interculturalidad.
Bartzelona: Gedisa. (187. orri.).

Zelofanezko liburu

edulkoratuegi asko

dago errealitatea
ezkutatzen dutenak.

Patxi Zubizarreta.
Berria. 2006ko urriaren 19an.

Fantasiazko

protagonistak

dituen
abenturazko liburu ederra
da Patxi Zubizarretarena
(Pantaleon badoa. Irufiea:
Pamiela, 2005; Haur eta
Gazte literaturako
Euskadiko saria jaso
berria duena), ilusioaren

pizgarri, laguntasuna,
ikusmina

eta bestelako balioak
bereganatzen dituena.
Gainera, esamolde eta
ahots ugariz osatutako
lana izanik, pertsonaia
bakoitzari ahots eta
erregistro propioa
ematen zaio. Jokin
Mitxelena ilustratzaileak
egin duen lana ere
goraipatzekoa da,
marrazkien bitartez
ulertzen baita

ipuina.

Asun Agiriano.

Berria. 2006ko urriaren 19an.

En estos

momentos

buscamos con
rapidez cualquier tipo de
respuesta, todo es rapido,
todo es zapear, todo es
clic. Pero ¢qué es lo
importante en la vida?
El tiempo, el camino.
Y la narracién es
precisamente eso,
tiempo y camino. Yo creo
que la vida es interesante
cuando se puede contar
no solo contar cuentos,
sino narrar cuando
estamos en torno a una
mesa, aunque sean
cosas relativamente
simples. . . [...]
Un gran cientifico
francés de fines del siglo
XIX dijo en la Academia
de Ciencias a sus
colegas: “si ustedes
quieren matematicos,
cuénteles a los nifios
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cuentos, porque lo
importante es la
imaginacion.”

Geneviéve Patte (2006).
Educacion y Biblioteca 155;
57-60. orri.

La biblioteca

es también lugar

de voces, de
las miles de voces que
estan presentes en los
libros. Pero para eso se
necesita, por supuesto,
que alguien pueda animar
el libro; se necesita
una mediacion.

Hoy en las bibliotecas
francesas muchos
profesionales piensan,
imaginan, nuevas formas
de la oralidad en la
biblioteca.

Petii, M. (2006).

Educacion y Biblioteca 155;
53-56. orri.

Necesitamos

estudiar los libros

que atraen a los
nifios con vistas a saber
por qué lo hacen. Pero
también debemos
preguntarnos a nosotros
mismos por qué algunos
libros que les atraen a
ellos no nos atraen a
nosotros. ¢ Es que quiza
exigimos demasiado a
los libros de LIJ?
Algunos de los libros
premiados en los ultimos

tiempos no son en
absoluto cémodos para
los lectores nifos. Quiza
en nuestro deseo de subir
el nivel artistico

de los libros hemos
perdido algo esencial
para el nifo.

Gonzalez, L. D. (2006)
Maria Nikolajeva,

una apasionada de la LIJ.
CLIJ 199; 28-39. orri.

Un libro tiene que
tener un buen
principio y un
final todavia mejor.
Debe empezar con algo
interesante que esté
pasando y terminar con
un bombazo.

Puerta, G. y Anson, M. (2006).
Detras del trazo.

Entrevista Tony Ross.

CLIJ 199; 7-18. orri.

Amildegi bat

zegoen haur

poesiaren eta
benetako poesiaren artean.
lkuspegi horrekin hasi
nintzen maisu lanetan,
harik eta esku artera
liburu bitxi bat jausi
zitzaidan arte: Maria
Rosa Colaco portugaldar
maistraren Poesia y vida,
antologia gazteleratua.
Jo eta ma geratu nintzen;
poema xume haietan
benetako zirrarak
zeuden, bizitzaren
emozio benetakoak, eta

BERRI BIBLIOGRAFIKOAK

haurrek asmaturikoak ziren,
batzuk oso haur txikiek (gero
irakasleak papereratuak).

Juan Kruz Igerabide.
Haur poesia eta bizitza.
Diario Vasco.

2006ko abenduaren 6an.
Durangoko azokako
eranskina, 11. orri.

El libro de Ursula

Wodlfel supuso un

importante inciso
en la entonces decadente
literatura infantil y juvenil
que se ofrecia, en general,
en Espana y, a la vez, fue la
presentacion de lo que
nosotros entendiamos por la
literatura infantil.

Puerta, G. (2006).
Entrevista a Lorenzo
Rodriguez Loguez.
Educacion y Biblioteca 155;
89-92. orri.

Itakarako bidean

bideak berak

helmugak baino
garrantzi handiagoa hartzen
du. Eta gauza bera
gertatzen da literaturan,
irakurtze hutsa gozamena
bilakatzen baita.

Miren Azcarate,

Kultura Sailburuak.

2006ko azaroaren 28an.
Euskadiko Literatura sariak
banatzeko ekitaldian.

Pello Afiorga eta Nerea Alzola
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skolaren eta familiaren arteko harrema-
nez mintzatzea eta gaiari ale monogra-
fiko bat eskaintzea nahiko kontu labai-
na da.

Gure ustez, gai hau aztertzen denean, sarritan ahaz-
ten zaizkigu kultura paradigma berriak. Gure mundua
eta gure gizartea asko eta azkar aldatzen ari dira, eta
ez baditugu kontuan hartzen hainbat faktore, gure
diskurtsoa desfasatua eta hutsa izan daiteke.

Ematen ari den aldaketa oso konplexua da, eta, be-
raz, familiaren eta eskolaren arteko harremanaren
azterketa ez da batere sinplea.

Nola baztertu gaiaren lanketan, besteak beste, ele-
mentu hauek?

® Egoera ekonomikoaren hainbat ezaugarri:
kontsumoa, mugikortasuna, lan postuen ahul-
tasuna, lan-ordutegiak, etorkizunaren aurrean
ziurtasun falta, desberdintasun ekonomikoak,
etab.

Aldaketa sozialen eta kulturalen hainbat indika-
dore: familia-ereduak izan duen aldaketa sako-
na, harremanen gorabeherak, aisialdiaren kon-
tzepzioa berriak, hezkuntzarekiko eskaera za-
balak, indibidualismoaren mugak eta arazoak,
bizi-zentzuaren orientazioaren aldaketak , etab.

Hezkuntzaren eta eskolaren aldaketak: hez-
kuntzaren eginkizunaren perspektiba berriak,
hezkuntza iraunkorraren ikuspegia, herritarta-

SARRERA

sunerako hezkuntzaren premia, irakasleen per-
fila, etab.

¢ Teknologia berrien indarra eta eragina gure bi-
zitzan: komunikazio bide zabalak, munduaren
ikuspegi ezezagunak, ikasteko esploratu gabe-
ko bideak, etab.

Gizarte mugikor honetan, haurra familia batean jaio eta
hezten da, eta eskolara derrigorrez joan behar da. Familia
berri eta anitzetan eta hezkuntzaren premia “berrietara”
deitutako eskolan hezten dira gure umeak. Baina ez da
nahikoa kontuan izatea soilik eremu bi hauek: ikuspegi eko-
logikoa behar dugu, eta, nahiz eta eskolaren eta familiaren
arteko lotura eta harreman sendoak behar, sare sozialak
sortu, elikatu eta garatu behar ditugu, haurrak izan dezan
humus aberatsa pertsona aberatsa eta herritarra izateko.

Hau esanda, saiatu gara, monografiko honetan, ikus-
pegi zabal hau izaten, eta, horretarako, hainbat ekipo,
hiritar eta espezialistei parte hartzera gonbidatu ditugu.
Neurri batean produktu anitza lortu dugu, eta kasu ba-
tzuetan sare zabalaren ideia eta beharra azpimarratu
dugu. Baina kontziente gara, errealitatearen eta giza-
kiaren ahots sakonak entzun ondoren, haurren hez-
kuntzan haratago joan behar garela eta ausartak izan.

Jakingarriak aldizkariaren ale honetan, laguntza eta
hausnarketa eskaini diguten lagun denei gure esker
beroenak eta irakurleei, irakurketa aberatsa, kritikoa,
funtzionala eta atsegina izan dakizuela!.

Nerea Alzola
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Familia - eskola ¢
nondik hasiko?

Ana Martinez-Pampliega: Deusto Unibertsitatea (FICEko irakaslea)

Edurne Galindez Nafarrate: Mondragon Unibertsitatea (HUHEZIKo irakaslea)

""lkastetxearekin inplikatu egiten naiz ni, deitzen nauten bilera guztietara
joaten naiz eta."

"Gaztetxoek arazorik ez badute, badirudi gurasook existitu ere ez garela
egiten; gauzak okertzen hasiz gero, ordea, aurreneko errudunak geu gara."

"Nola hartuko ote dut parte gurasoentzako hitzaldietan? Nork zainduko
dizkit umeak bien bitartean?"

"Irakasleek ez dute guk esku-hartzea gura; haien lanaren parte bat guk
egin dezagun baizik ez dute nahi."

""Eskola-porrotaren azpian beti dago seme-alabekin inplikatu ez den
gurasoa."

"Gurasoek parte hartzeko interesik balute, inplikatzeko modua bilatuko
lukete, seguru."

"Umeek ikastetxean lanak amaitzen ez badituzte edo horiek egitean
eragozpenak topatzen badituzte, aurrera egin eta gurasoekin indartu
behar dituzte ikasketak, ikaskideen erritmoan ibili nahi badute."
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arlazioa:

FAMILIA ETA ESKOLA

Esakune hauek amaigabe luza li-
tezke. Gurasoek eta irakasleek el-
karri lepora liezazkiokete bai ikas-
leen eskola-porrotaren erantzuki-
zunak eta bai ikaskide zein irakas-
leekiko harremanetan izan litzake-
ten eragozpenen ardurak.ere. El-
karrekin hertsikiago ez jardutearen
errua egotz diezaioke batak beste-
ari, baina... jarduteko era horrek ez
garamatza urrutiegira.

Har ditzagun beste kasu batzuk,
abiagune gisa:

1. Guraso eta irakasleek inte-
res berak dituzte: seme-ala-
ba edo ikasleentzat ahalik
eta hoberena erdietsi nahi
dute, ongizateari eta ikaske-
tei dagokienez.

2. Ikerlanek frogatua dutenez,
gurasoen eta irakasleen el-
karlanaren emaitza umeen
eta gaztetxoen lanean lora-
tzen da: etekinean, motiba-
zioan, segurantzian, joka-
bidean, arazoak gaindi-
tzean...

Ondorioa begi-bistakoa da: elkar-
lan horretara eramango gaituen bi-
dea taxutu behar dugu. Horrek ez
du esan nahi, jakina, bide hori lau
eta zabala izango denik.

® Era askotako familiak daude,
biziki gorabehera eta arazo
desberdin dituztenak. lkas-
tetxeetan gurasoen rolari da-
gozkion jarrera eta itxarope-
nak ere arras diferenteak
izan daitezke. Guraso ba-
tzuek ikastetxeak parte har-

tzeko deiaren zain daude;
beste zenbait, hamaika
deialdi jasota ere, bazterretik
joango dira.

® Eskuarki irakaslea saiatzen
da bere heziketa-irizpideak
gurasoei ezartzen: eta jardu-
teko eran legitimitatea uka-
tzen die; baina, aldi berean,
seme-alaben hezkuntzan
ardura exijitzen die, eta ez-
gaiak direla frogatzen saia-
tzen da.
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Familia - eskola erlazioa: nondik hasiko?

® Hezkuntza-sistemaren ga-
beziak gurasoek estal ditza-
ten nahi izatea ere ez da ka-
su bakana. Egunero seme-
alaben eskola-gaien ikaske-
tan tarte bat eman dezaten
exijitzen zaie, ikasle jakin ho-
rrentzat eskola-erritmoa bizi-
bizia (biziegia, agian) delako
edo hezkuntza indibidualiza-
tuago batean jarduteko balia-
bide konpentsagarririk ez da-
goelako. Noski, tarte hori (or-
du mordoxka) maiz ez dago
hartzerik edo nekez atera li-
teke, lanaldi luze baten oste-
an. Horrela beste tentsio-ele-
mentu bat agertzen da esze-
nan, familia giroko harrema-
nak galarazten dituena.

Nola sustatu familiaren eta esko-
laren arteko elkarlan hori? Hona
oinarrizko ideia bat: eskolak gura-
soei hainbat jardueratan parte
har dezaten erraztu behar die,
baina gurasoek erabaki behar du-

te nola, noiz eta zein maiztasune-
kin. Inplikatzeak garrantzi handia-
goa du egiten den lanak baino.
Jarduera horren bitartez, edozein
dela ere, seme-alabak egiten ari
direnaren, hezkuntzaren, aldeko
interesa erakusten dute guraso-
ek. lIkastetxean parte hartzeari
esker, gurasoak hezkuntza-alo-
rreko arazoak hobeki ezagutuko
ditu, eta eskolaren eta irakasleen
aurreko jarrera onuratsuagoa
agertuko du; aldi berean, irakas-
leen lana balioztatzen duela ere
frogatzen du horrek. Hori guztia,
dudarik gabe, umearen jarduera-
ren eta garapen integralaren me-
sedetan izango da: horixe da, az-
ken finean, gurasoei eta irakasle-
ei gehien interesatzen zaiena.

Nola susta daiteke eskolaren eta
gurasoen arteko kontaktua, or-
dea? Nolako jardueretan inplika
daitezke gurasoak, traba egiteko
sentsaziorik izateke? Lan hori lau
eremutan egin daiteke, gutxienez:

1. Gurasoek ikastetxearen
funtzionamendua, seme-
alaben garapena (emaitza
on eta txarrak), heziketa-cu-
rriculuma, diziplina-prozedu-
ra zenbait... ezagutzea.

2. Seme-alaben heziketa dela-

eta, senitartekoek ikastetxetik
laguntza jasotzea, etxeko go-
rabeherak antolatzeko eta
ikaslea fase eta maila bakoi-
tzean sustengatzeko. Aldi be-
rean, gurasoek ikastetxeari
laguntza eman liezaioke, se-
me-alabak hobe uler ditzaten.

3. Etxean egiten diren ikaske-

ta-jardueretan -etxeko lanak
eta eskolako curriculumare-
kin zerikusia duten bestela-
koetan- familiek inplikatzea.

4. Senitartekoek eskolako eta

eskolaz kanpoko zeregine-
tan laguntza eman eta sus-
tengatzea.
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Heziketa zentroa den aldetik, azal-
du dugun guztia zenbaitetan uler-
garri gertatzen da; arazoa, berriz,
bestelakoa da: nola hasi, nondik
hasi, nola familiak mugiarazi...

Elkarlanean oinarrituriko zeinahi
proiekturen lehen fasea komunika-
zioa sustatzea da, dudarik gabe.
Familiaren eta ikastetxearen arte-
ko konfiantza-giroa sortu gabe ne-
kez gorpuztuko da hemen azaldu-
tako ekimenik.

Askotxoren ustez, ikasturtearen ha-
sieran bilera bat egin eta familiekin
kontakturen bat (inoiz edo behin,
arazorik sortzekotan bakarrik) iza-
nez gero, komunikazioaren kontu
hori konponduta dago. Errealitatea,
ostera, askoz ere konplexuagoa da.
Egin ditzagun galdera batzuk:

1. Guraso berriak orientatzeko
prozesurik egiten al da?

2. Curriculumaz, ebaluazioez, exi-
jitzen diren mailez... informazio
zehatz eta argirik ematen al da?

Ibarrako H.E. Gipuzkoa (2006).

. Familiaren eta eskolaren arteko

komunikazioa errazteko norabi-
de biko kanalik eratzen al da?

. Seme-alaben helmugez, intere-

sez, alderdi positiboez eta talen-
tuez informaziorik eskatzen al
zaie familiei?

. lkaslearen portaera onaz eta

umearen lorpenez gurasoei
ezer jakinarazten zaie, edo jaki-
narazpen horiek zigorrak eta jo-
kabide okerrak jazotzen direne-
an soilik ematen zaizkie?

. Urtero-urtero ikerketarik egiten

al da, ikasleen premiez, eskola-
egitarauen aurreko erreakzioez
eta eskolan inplikatzearekin
agertzen duten asetasunaz in-
formazio eta kezkak senitarte-
koek ere parteka ditzaten?

. Jarduera informalik antolatzen

al da, horietan gurasoek, esko-
lako pertsonalak eta komunita-
teko kideek elkarrekin komuni-
katu ahal izateko?

FAMILIA ETA ESKOLA

Bada lanik oraino. Dena den, al-
daketa-prozesua estruktura argi
eta antolatuaz jantzi nahi bada,
errealitatea aztertzetik hasi be-
harko dugu, gabeziak eta hobe-
tzeko alderdiak ikus ditzagun,
azterketa kualitatiboa egin eta
jardueren lehentasunak ezartzea
bideratuko diguten gurasoen ba-
tzordeak (adituen taldeak) anto-
latuz.

Ekimenak, hamaika ekimen dira;
ikastetxe bakoitzari, ordea, pre-
miazkoenak egokitu behar zaizkio
(taldeko bilera gehiago, erantzun-
gailu automatikoak, iradokizun-
ontziak, ikasturte amaierako jaiak,
jarduera-erakustaldiak, posta
elektronikoa...).

Prozesu horretan gauza bat izan
behar dugu garbi: Gimeno-k dioe-
nez (1999), denok txalupa berean
goazela, helburua guztiok elkarre-
kin salbatzea da.

Erreferentzia bibliografikoak:

+ Gimeno, A. (1999). La familia: el desafio de
la diversidad. Bartzelona: Ariel.
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Familiak tkaskun

Ainhoa Flecha

Za

Bartzelonako Unibertsitateko irakaslea

Informazioaren gizarte honetan ikasketa ez da ikasgelan gertatzen denaren
arabera aldatzen, ikasleek esku hartzen duten eremuen artean gertatzen
diren interakzioen arabera baizik: familia, ikastetxea, auzategia, aisialdiko
jarduerak, etab. Familia eta eskola dira gure haurrentzako eremu

garrantzitsuenetako bi, eta, horrenbestez, premiazkoa da ikasketa eta eskola-

arrakasta sustatzeko xedez, eragileek elkarlan hertsian aritzea.

Ikasketa-Komunitateak' proiek-
tuak helburu du eskola-porrota
gainditzea, eta, liskarrak kon-
pontzea lanabes gisa baliatuz,
ikastetxeak eraldatzea. Informa-
zioaren gizarteari eman dakioke-
en berdintasunezko hezkuntza-
erantzun gisa planteatzen da,
haur guztiei hezkuntzarik hobe-
rena jasotzeko eskubidea zor
zaiela, hori erdiesteko gai direla,
eta, aurretiaz, kultura eta hez-
kuntza marjinala jasotzera kon-
denaturik inor ez dagoela aintzat
izanik.

Ikaskuntza Komunitateak, haurren
hezkuntzan familien, eta, oro har,
komunitate osoaren parte hartze-
an oinarritzen da, ikastetxeetan
ikasketa eta elkar bizitza sustatze-
ko. Jarraian, familiaren parte har-
tzea garrantzitsua den area batzuk
aipatuko ditugu.

(1) www.comunidadesdeaprendizaje.net

Aspaldi honetan gure gizarteak,
eta, ondorioz, gure eskolak kultu-
raniztunago (multikulturalago)
eta etnianiztunago (multietnikoa-
go) bilakatzen ari dira egunez
egun. Aniztasunaren areagotze
hori, askotan, kaltegarri ikusten
dute eskola-eragileek; beste alde
batetik, kultura-talde batzuek be-
ren kultura eskola-erakundeak
arbuiatu egiten duela sentitzen
dute, kultura askok ez baitute be-
har bezainbesteko ordezkaritza
bertan. Maisu-maistrak, zuzen-
dari-taldeak eta eskolako pertso-
nal osoa, orokorki, kultura nagu-
siko kideak dira eta maiz ez dute
ezagutzen ikasleen kultura.
Homogeneotasun kulturalak ba-
du eraginik beste hainbat alorre-
tan ere: edukietan, materialetan,
etab.

lkaskuntza Komunitateen ekime-
netako bat eskolan langile bolun-
tarioak sartzea da. Kolaborazioa
zabala da: ordu jakin batean libu-
rutegiaren tutoretza egitea, ikas-
gela hura apaintzea, gaztetxoei
matematika eskolan laguntza
ematea, etab. Eskolan komuni-
tateko kideak, senideak edo bes-
telako pertsonak sartzea kultura
arteko elkarbizitzarentzat me-
sedegarria da eta, gainera, este-
reotipoak hausten laguntzen du.
Hortxe ikus dezakegu, adibidez,
ama arabiar musulmana, bere
hijab eta guzti, ingeleseko esko-
lan laguntzaile lanetan. Era ho-
rretan, gaztetxoek emakume ara-
biar musulmanez zuten klixea
("prestakuntza apal-apaleko an-
dreak dira") hautsi eta hezkuntza
prozesuan aurrera egiteko lagun-
tzaile ikusten dituzte. Aniztasuna
ugaltzea, horrela, aberastasun
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FAMILIA ETA ESKOLA

- komunitateetan

|

Wi
\.Los Lagos Unibertsitatea. Txile (2007):

gisa ikusten da, liskar iturritzat jo
ordez.

Gu ez bezalako pertsonen parte
hartzeak eskola dinamika abe-
rastu egiten du, gure gizartean di-
ren kultura desberdinen ordezka-
riago eta pluralago bihurtzen du.
Ume eta gaztetxoek estereotipo-
ak hausten, bestelako kulturak
ezagutzen eta gu ez bezalako
pertsonekiko elkarbizitzan ohi-
tzen laguntzen du.

Senideen prestakuntza, hitz gutxi-
tan, gaztetxoen senitartekoentzat
eskolan bertan prestakuntzazko
jarduerak antolatzea da. Kasuan
kasuko errealitatearen arabera,
etorkinentzat alfabetatze edo es-
painierako ikastaroak, tertulia lite-
rarioak, gidatzeko baimena atera-
tzeko eskolak, antzerkia, kanta eta
beste gai askotako eskolak antola-
tu izan dira dagoeneko.

Senideak prestatze horri esker,
besteak beste, familia eta eskola-
ren arteko urruntasuna hautsi
egiten da; ondorioz, elkarrenga-
nako konfiantza areagotzen da
eta hezkuntza-maila apaleko
pertsonak eta hezkuntza-erakun-
deen artean betidanik izan diren
hesiak urratzen dira. Gurasoak
natural sartzen dira ikastetxean
eta haurrak ohitu egiten dira fami-
liarrak hezkuntza-komunitateko
kide gisa ikusten.

60/61. zenbakia i i
2007eko otsaila I 19 I Jaklngarrlak



Familiak ikaskuntza- komunitateetan

Senideen prestakuntzak, beste-
tik, etxeko dinamika bera ere al-
darazten du: bertan ikusiko dugu
ama-alabak mahai berean, elka-
rrekin etxeko lanak egiten edo ai-
tak semeari ulertzen ez duen
esakunea azaltzen.

Amaia Arrieta eta Ander Arrieta (2006).

Eskola barruko gatazkek gero eta
bizikiago kezkatzen gaituzte. Zei-
nahi ikasle edo irakasleri eraso-

tze horrek eskola-biolentzia
konpontzeko formula berrien bila
has gaitezen premia gorria era-
kusten digu.

Tradizioz, liskarrak diziplina-ere-
duaren eta "adituen eredu" dela-
koaren bitartez saiatu izan dira
konpontzen. Lehenaren oinarrian
agintaritza daukan pertsona da-
tza eta bigarrenaren euskarrian,
pertsona adituak.

Nolanahi ere, hainbat ikerlanek
frogatu dutenez (ARIE, DAPHNE)
gure inguruko errealitateei eran-
tzuna emateko unean eredu ho-
riek ez dira aski. Askotan, infor-
mazioa aginte zein pertsona adi-
tuenganaino iritsi denerako ara-

zoa larriegia da eta konponbidea,
berriz, nekeza. Maiz egoeraren
berri duten lehenak ez dira gura-
soak, beste inor baizik. Gure iker-
keta bati esker ezagutu genuen
kasu jakin batean, adibidez, ha-
maika urteko neskatxoak halako
batean eskolara joan nahiizateari
utzi zion. Arazoa: lehentxeago be-
re gelako mutiko batzuei felazioa
egin behar izan zien. Gelako nes-
kek horren berri jakitean bizkarra
eman zioten eta, orduan, neska-
txoak ahizpa zaharrari azaldu
zion egoera. Ez maistrak, ez aitak
(eskola bereko hezitzaile zela) ez
zekiten hitzik ere egoeraz.

Kasuak erakusten duenez, es-
kuarki egoeraren berri dutenak
profesionalak edo gurasoak ez di-
renez, ezinbestekoa da haurrekin
elkarreraginean diharduten per-
tsona guztien partaidetza. Horre-
gatik, Ikasleen Gurasoen Elkarte-
ak (IGE) eskas gertatzen direnez,
horietako askoren ordez Ikasleen
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Senideen Elkarteak (ISE) sortzen
ari dira.

Eskolako biolentzia ez da maisu-
maistren kontua: problematika
horretan denok gara arduradun
eta, horrenbestez, konponbidean
bai profesionalok (bitartekariak,
maistrek, zuzendari taldeek, ai-
sialdiko hezitzaileek, etab.) bai
senitartekoek eta komunitateko
beste hainbat pertsonak ere har-
tu behar dugu esku.

Eredu komunitarioaren oinarrian
komunitateko eragile guztien arte-
ko elkarrizketa datza: bai arauak

adosteko, baita horien aplikazioa
kudeatzeko eta, liskarrik agertze-
an, jarduteko. Pertsona guztien
parte hartzeari esker bakarrik pre-
benitu al izango ditugu liskarrak
eta bermatu ahal izango dugu es-
kola barneko elkarbizitza.
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Elkarrizketak gurasc

Aurrez aurreko komunikazio ko«

Francisco-Juan Garcia Bacete'

Universitat Jaume I. Castelld

Ikastetxearen eta familiaren arteko harremana jarduera-mota askotan
gorputz daiteke, hasi instituzionaleenetatik -eskola-kontseiluetan parte
hartzea, adibidez- informaletaraino -ikastetxean sartu eta bertatik irtetean
informazioa jorratu eta trukatzea, esaterako-. Guraso eta irakasleek

eskolaz kanpoko jardueren antolakuntzan ere jardun dezakete elkarlanean,

jantokiko, elkarbizitzako eta antzeko batzordeetan esku hartuz, gurasoen
eskoletako jarduerak hedatuz, etab.

Hona beste hainbat jarduera:
ikastetxeari buruz gurasoek jakin
behar dutenaz informazio-doku-
mentuak egitea, hezkuntza-admi-
nistrazioaren aurrean errebindi-
kazio-ahaleginak egitea, hala no-
la eraikin duina izateko eskubidea
erreklamatzea. Elkarrekin egiteko
modukoak izanik, honelako eta
bestelako jardueretan senitarte-
koen irakasleen partaidetza gra-
dua, maiztasuna, prozesua adie-
razten diren jarrera eta gaitasu-
nak, are iristekoak diren helmu-
gak alda daitezke.

Hala eta guztiz, gurasoak eta ira-
kasleak elkarturik imajinatzen ditu-
gunean burura etortzen zaigun iru-
dia betikoa da: irakasle batek edo
irakasle-talde batek talde edo kla-

se bateko guraso guztiekin antola-
tu dituen bilerak, edo, gehienez
ere, irakaslearen eta ume baten
gurasoen arteko elkarrizketa.

Motiboak era askotakoak dira, de-
nak baliozkoak eta, baliteke, denak
elkarren kausa eta ondorio: ohitu-
ra bera; bestetan parte hartzea
eragozten duen ordutegiak ezin
uztartzea; gurasoek eta irakasleek
uste izatea (edo pentsatzea beste-
ek horrela uste dutela) seme-ala-
bengatik gurasoek sentitzen duten
interesa handiagoa dela, eta, zen-
baitetan, interes hori bakarrik mu-
gatzen dela zuzeneko onuragarri
bakarra semea edo alaba den ego-
kieretara; edo pentsatzea indarre-
ko legerian agertzen diren agindu
bakarrak direla.

Hezkuntza-komunitatea osatzen
duten sektoreen parte hartzea
arestiko espainiar legeriaren (lege-
ria ugaria, benetan: LODE, LOE,
LOGSE, LOCE... nagusi horiez
gainera, maila apalagoko zenbait
ere) atarikoetan kalitate-printzipio
gisara agertzen da, baina, egiari
zor, artikulatuan nabarmentzen
den bakarra gurasoen eskubidea
da: informazioa jaso dezaten, ahol-
kua eska dakien (beren hitza en-
tzuna izan dadin) eta eskola kon-
tseiluetan ordezkatuak izan daite-
zen eskubidea, hain zuzen.

lkastetxean familiekiko harrema-
nen egunerokotasuna erkidego-
mailan arautu behar den Tutoretza-
Ekintza Planean (TEP) agortzen
da (izan ere, hori ez litzateke hu-

(1) Autorearen helbidea: Departamento de Psicologia Evolutiva, Educativa, Social y Metodologia. Facultad de Ciencias Humanas y Sociales. Avda Vicente
Sos Baynat s/n. Universitat Jaume |. 12071-Castell6. e-mail: fgarcia@psi.uji.es
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yekin

operatiboa errazteko tresna

tsaren hurrena, tutoreen presta-
kuntzaz edo gurasoak eta irakas-
leen arteko benetako komunika-
zioa eta elkarlana sustatzen dituz-
ten ikastegien antolamendu-bal-
dintzez, adibidez, zerbait aipatuko
balitz).

Valentziako erkidegoko Haur Es-
kola eta Lehen Hezkuntzako Arau-
tegi Organiko eta Funtzionalean,
behintzat (ez dugu uste gainerako
autonomi erkidegoetakoak beste-
lakoak direnik), ikasle-talde bakoi-
tzak tutore bat izango duela adie-
razten da; tutore horien eginkizu-
netako batzuk dira, jarduera didak-
tikoekin ez ezik, ikasleen ikaste-
irakaste prozesuekin ere loturiko
guztiaz gurasoei informazioa ema-
tea, eta irakasleen eta gurasoen
arteko hezkuntza alorreko elkarla-
na sustatzea.

Hezkuntza Kontseilaritzak urtero
ematen dituen ikastetxeen antola-
kuntza eta funtzionamendurako
aginduetan (1997-1998 ikasturte-
rako eman zirenak urterik urte
etengabe luzatu izan dira egun-
daino, aldaketa gutxi tartekaturik)
zerbait zehaztu da: seme-alabek
eginiko aurrerabidearen berri ida-

tziz jakinaraziko die tutoreak gura-
soei eta bere taldeko ikasleen gu-
rasoekin bilera egingo du hiruhile-
koan behin, gutxienez, interes oro-
korreko kontuak jorratzeko. Era be-
rean, gurasoen gonbiteari edo es-
kaerari erantzunez ere, aita-ame-
kin elkartuko da. Astean tutore-
tzazko jarduerari ordubete eman-
go dio tutoreak ikastetxean, ikasle-
ekin eta beren senitartekoekin.

Paragrafo horretan diogunak
adierazi nahi omen du hiru hilean

behin aurkeztu beharreko infor-
mazio idatzizkoak (kalifikazio-bu-
letinak, alegia) ahozkoak (taldeko
gurasoekiko bilerak) eta gurasoe-
kiko elkarrizketak (irakaslearen
inbitazioz edo gurasoen ekime-
nez) tutoretzazko jardueran tuto-
re guztiek eman behar duten as-
teko ordubetean ("26. ordua" de-
ritzona, hots, gurasoen artapen
edo bisita unea) direla gurasoen
eta irakasleen arteko harrema-
nen euskarria lantzeko hiru tres-
na bakarrak.

isti Ezenarro (2006).
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lbarra?fa H.E. Gipuzkoa (2006).

Gure ikuspegitik, hiru estrategia
horiek egundoko garrantzi eta
ahalmena dute, dudarik gabe,
baina guraso eta irakasleei la-
guntza eta prestakuntza handi-
agoa eman beharko litzaieke,
bilera horietan elkarrengandik
onura handiagoak atera ahal iza-
teko.

Terron, Alonso eta Diez-ek
(2003) uste duten bezala, ikas-
tetxean sartutakoan, arazo behi-
nenak da ezarri diren komunika-
ziorako kanal ofizialak eraginko-
rrak ez izatea, gurasoak ate ira-
kasleen arteko konfiantzarik eza,
balizko komunikazio mesedega-
rri eta eraginkorra galarazten
duena.

Aurrerantzean, guraso(ar)en eta
irakaslearen arteko elkarrizketez
arituko gara, bigarrenaren egin-
tza-alorretik begiratuta, batik bat.
Hasieran, elkarrizketatzat zer
hartzen dugun zehatz-mehatz
azalduko dugu; ondoren, zeinahi
elkarrizketatan aintzat hartu be-
har ditugun elementuak jorratuko
ditugu. Amaiera emateko, guraso
eta irakasleek elkarrizketatik ete-
kin handiagoak atera ditzaten ira-
kasteko, berariazko jarduera bat
aurkeztuko dugu.

Aipatu legez, tutorearen eginkizu-
netako bi dira, batetik, familiekin
tarteka kontaktuak egitea, eta,
bestetik, horrelakoak egin daitezen
eskatzeko ekimena har dezaten,
gurasoak animatzea. Elkarrizketa,
izan, aurrez aurre komunikatzeko
lanabesa da.

Gurasoen eta irakasleen arteko el-
karrizketa izan ohi da irakasleek
gurasoekin seme-alaben aurrera-
penez mintzatzeko dituzten aukera
ofizialetako bat, baina bilera horie-
tatik irakasle asko eta, nola ez, gu-
raso ugari ere gogogabeturik irte-
ten dira. Trillo-k (1999) dioenez, gu-
rasoek eta irakasleek elkarrekin
komunikatzeko duten lanabes ho-
berena elkarrizketa da.

Tutoretzari buruzko eskuliburu as-
kotan, egin beharko genukeena
eta itzuri beharko genukeenari bu-
ruzko orientazio eta aholkuak ira-
kurriko ditugu. Roman & Pastor
(1984) eta Asensi & Lazaro (1987)
autoreek esan dutenez, elkarrizke-

Ibarrako H.E. Gipuzkoa (2 s

ta egitean bereiziki kontuan hartu
beharko genituzke hurrengo ha-
mar alderdiok: arretaz prestatzea,
egiazko interesa agertzea, ideiak
garbi azaltzea, gurasoen jarrera
errespetatzea, gurasoen intimita-
tea errespetatzea, adikor ager-
tzea, zintzotasuna erakustea, ja-
rrera lasaia, den-dena ez dakigula
aitortzea, sekretu profesionala or-
detzea.

Eta, autore horien aburuz, badira
hamabi jarrera edo jokaera,
saihestu beharko liratekeenak,
hots: elkarrizketak datu zehatzik
gabe prestatzea, ikasleen gaineko
iritzi aldaezinak finkatzea, martxa
akademikoari buruzko informa-
zioa baizik ez agertzea, egoera
negatiboen errudunak bilatu nahi
izatea, ikasleekin bat egin eta gu-
rasoak arbuiatzea (edo alderan-
tziz), presaka edo deseroso ego-
tearen plantak egitea, elkarrizketa
bakar batean emaitza gehiegi ate-
ratzen saiatzea, beste ikasleez
mintzatzea edo delako seme edo
alaba hori besteekin konparatzea,
gurasoekin gainerako irakasleez
hitz egitea, elkarrizketaren ondo-
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ren informazio konfidentziala erre-
pikatzea.

Aholku horiek praktikan har deza-
keten balio eskerga gorabehera,
gure ustez, oinarrizko kontua da
geure buruari hainbat galdera egi-
tea: elkarrizketak zertarako egiten
ditugun (xede edo helmugak), zer-
gatik deitzen ditugun edo, eska-
tzen zaigunean, zergatik onartzen
dugun bertara azaltzea (motiboak)
eta elkarrizketa-prozesu osoa gi-
datzen duten ardatz-arauak zein
diren (funtzionatzeko printzipioak).

Elkarrizketak hainbat xede edo
helburu iristekoak izan daitezke
(informazio, diagnosi, terapia,
orientazio eta beste hamaikatako-
ak) baina, oro har, elkarrizketa oro-
ren XEDEA ikaslearen aurrerabi-
deari buruzko informazioa parte-
katzea, eta, bidezkoa denean,
ikasle horrek aurrera hobeki egin
dezan gurasoek eta irakasleak el-
karrekin planak egitea dela onartu-
ko genuke denok.

Helburuak, elkarrizketa eragin du-
ten motiboen araberakoak izango
dira (ikaslearen jokamolde dese-
gokiak, aurrerapen akademiko az-
karra, ebaluazioko emaitzak, fami-
liak parte hartzeko bideak azter-
tzea, etab). Balizko helburuen ze-
rrendak -elkarrizketan jorratzen di-
ren edo jorra daitezkeen gaiak, ale-
gia-, hein batean, elkarrizketen
mugak eta jarduera-alorrak defini-
tzen ditu. Era berean, guraso eta
irakasleen arteko elkarrizketa oro-
ren ipar-orratzak hiru printzipio di-
ra, gure iritziz:

1) Gurasoekiko komunikazioa
ez galarazten, ez eragozten,
baizik eta errazten saiatzea.
Guraso eta irakasleekiko ko-
munikazio horren jarraipena
bermatzen ahalegindu be-

har da elkarrizketa bitartean
(komunikazio printzipioa).

2) Gurasoek eta irakasleek
onar dezaten badituztela
kontu, interes edo arazo ko-
munak; umeari -kaltetarako
edo mesedetarako- gerta-
tzen zaion guztiak batzuk
eta besteok arduratzen eta
kezkatzen gaituela (komu-
naltasun printzipioa) onartu-
ta bakarrik, ezagutuko dugu
geure burua eta "elkar" dela-
ko kategoriari zabalduko
diogu atea: elkar sinestea,
elkarrenganako errespetua,
elkar sustengatzea, elkarri
hitza ematea... (mutualitate
printzipioa)

3) Gauza batzuk onartzea, ha-
la nola komunikazioa edota
akordioak ez izatea guraso
eta irakasleek Dbeti-beti
erantzukizun partekatua du-
tela; harremanetan batzuek
eta besteek berdinkide ikus-
ten dutela bere burua, infor-
mazioa partekatzen dutela,
komunikazioa norabide-bi-
koa dela, alderdiek beraien
artean elkarrekikotasunez
jokatzea espero dela (elka-
rrekikotasun printzipioa).

Diogunaz haratago, orainaldia
gainditu eta "gurasoekiko etorkizu-
neko komunikazioa bermatu" egin
beharra dago, edo, bestelako hi-
tzetan esatearren, elkarrizketen
ondoriozko efektuez osotasuneko
ikuspenaz begiratu behar da.

Era horretan, elkarrizketa antolara-
zi duen helburu behinenaren baliz-
ko efektuez gainera, bilera horiek
nola gidatzen diren, halako eragi-
nak izango dituzte giroan ez ezik,
eskolaren eta familiaren arteko lo-
tura-graduan ere.

FAMILIA ETA ESKOLA

Elkarrizketek bestelako "sistema
soziala" eratzen laguntzen dute;
gure honetan, helduek joera de-
fentsibo eta argumentatiboa hein
batean alboratuz, elkarlanaren al-
derago ager daitezen.

Jakina, plana premien kontsentsua
oin hartuta gorpuzten denez eta
den-denek atontzen lagundu dute-
nez, partaideen "auto-lotura" ere
sendoagoa da. Esku-hartzaile ba-
koitzak argiago ikusten du planean
berak parte hartu izana ezinbeste-
koa dela denen lana arrakastatsu
gertatuko bada. Honelako printzi-
pioak behin eta berriro praktikan
ipintzeak, azkenean, estilo profe-
sionala definitzen du.

Horrenbestez, gure aburuz ikasle-
aren gurasoen eta irakaslearen ar-
teko elkarrizketak, ikaslea lagun-
tzea xede harturik, hezitzaile biren
edo gehiagoren arteko bidera izan
behar du, aurretiaz prestatua, egi-
turatua, adiskidantzazkoa.
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Agertu dugun horren arabera, bis-
tan da, elkarrizketak era egokian
gara daitezen, hainbat kontu hartu
behar direla gogoan. Gogoan izan
dezagun, nolanahi ere, ondoren ai-
patuko ditugun elementu guzti-
guztiak elkarrizketaren helburua,
printzipioak eta xedea betetzen la-
guntzekoak direla eta beroriek di-
rela, gainera, aukerarik hoberena
taxutuko dutenak, erabaki bakoitza
hartu aurretik derrigorrezko galde-
rok egiten baditugu: helburua er-
diesten lagungarri al da?, printzi-
pioen araberakoa al da?, adierazi-
tako helburuari erantzunik ematen
al dio?

Ander Arrieta (2006).

® Nork egiten duen deialdia
edo eskaera: tutoreak, beste
irakasle batek tutoreari esan
ondoren, gurasoek.

® Deialdia: behar bezain aurre-
tiaz deitzea. Deialdia ahoz edo
idatziz egin daiteke. Ahal dela,
bete nahi den xede nagusia ja-
kinarazi behar da (helburua),
kontua elkarlanean jardutea
dela (helmuga, printzipioak)
adierazten duten mezu espli-
zitu eta ulergarriak igorriz.

Gurasoak bertaratuko direla
bermatzeko alternatibak: gu-
rasoek deialdia jaso dutela
eta bertara daitezkeela ber-
matzea komeniizaten da. Or-
dutegiak beraiekin aukeratu.

Bitartekoak: seme-alabaren
bitartez, idatzizko komunika-
zioa helaraziko da, jaso izana-
ren jakinarazpen eta guzti;
bueltakoan, gurasoek bertara-
tuko direla edo ez joateko no-
lako eragozpenak dituzten
adierazi beharko dute. Beste
bitarteko batzuk: telefonozko
deia, eskutitz egiaztatua, ate-
zaina helbidera joatea. Zen-
baitetan, aurreko jakinarazpe-
naren oroitzapenezko komu-
nikazioa egitea.

Bertaratuko direnak: tutorea,
denetan. Deialdia beste ira-
kasle batek egin duenean,
tutoreak bertan izan beharko
luke edo, gutxienez, elkarriz-
ketako eduki eta adieraren
berri jakin beharko luke. Ez
da komeni bi irakasle baino
gehiago bertan izatea: balite-
ke gurasoek bere burua de-
fentsa gabe ikustea, mesfi-
dati agertzea, konfidentzial-
tasun- eta intimitate-berme-
rik gabe, alegia. Zenbaitetan
beste profesional batek (psi-
kologoak, hezitzaile sozia-
lak, etab.) parte hartzea ere
interesgarria izan daiteke.

Gurasoak: gorabeheren ara-
bera, umearen bi gurasoek
joan beharko luketen edo joa-
tea komeniko litzatekeen au-
keratu beharko da.

lkaslea: komeni al da gazte-
txoa bertan izatea? Badirudi
ikasturtearen hasierako elka-
rrizketan agertzea komeni de-
la. Beste hainbat kasutan, be-
rriz, adina eta gaia aintzat
hartzekoak dira. Nolanahi ere,
pixkanaka sartzen joango de-
la pentsatu behar da; bertan
baldin bada, berriz, umea so-
lasaldian integratu beharko
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dute, bertan jorratzen diren
kontuetan esku har dezan, bai
aztertze fasean, baita kon-
ponbideak bilatzean eta kon-
promisoak hartzean ere.

Aurretiazko prestakuntza: el-
karrizketan parte hartuko du-
ten guztiek horretarako pres-
tatu behar dute, nahitaez.
Norabide horretan doa arti-
kuluaren amaieran proposa-
tzen dugun jarduera.

Irakasleak: espazio-, den-
bora- eta material-alorreko
baldintzak zaintzea. Hiruga-
rrengoek bilera etengo ez du-
tela bermatzea. Denek elkar-
lan-estilo berean jardun de-
zaten oinarriak ipintzea; esti-
lo hori adieraziko da deialdia
egitean edo aurretiazko bile-
ra zein elkarrizketetan. Hela-
razi nahi den informazioa bi-
latu eta eskura edukitzea,
egoera antzeztea, sor daitez-
keen bestelako egoerei aurre
hartzea eta gerta daitezkeen
arazoei konponbideak bila-
tzea (ikaslearekin edo gabe).

lkasleak: bere hezkuntzari
buruzko bileretan kolabora
dezakeen moduez eztabai-
dan jarduteak, rolak antzez-
teak edo ariketak idazteak,
ikasle horrek bileran izango
duen rola zehaztu eta, gaine-
ra, gurasoen eta irakasleen
jarrerak ulertzeko gaitasuna
areagotuko dio. Bere egin-
tzen eta beren aurrerapenei
buruzko txostenen arteko lo-
tura ikusten laguntzeko, hain-
bat gauza egin dezaten eska
diezaiekegu: adibidez, kalifi-
kazio-buletinak egin eta
egiazkoekin konpara ditza-
ten, ondo egiten dituzten biz-
pahiru gauza izenda ditzaten

Jokin Kerivel (2008

eta eragozpenez egiten di-
tuzten beste bizpahiru.

Gurasoak: bi gurasoek au-
rretiaz bilera egin dezakete
elkarrekin; bertan, irakaslea-
ri adierazi nahi diotena eta
berarengandik zer espero
duten jasoko dituen rol-an-
tzezpen bat egin ahal izango
dute. Astebete lehenago gal-
dategi labur bat bete dezake-
te, era berean, buruan da-
bilzkien kontuak edo kezkak
irakasleak jakin ditzan.

Noiz: gurasoekin ikasturte
hasieran biltzea komeni iza-
ten da, nolabaiteko zailtasun
edo aldaketarik "susmatzen"
denean, aurreko elkarrizke-
tetan azaldutako arazoetan
aurrerapenak nozitzean, hi-
tzarturiko planarekin aurrera
jarraitzeko gurasoek zailta-
sunik agertzen dutenean,
ebaluazio-epe bakoitzaren
ostean, batik bat.

Edukia: bai tutorearentzat,
bai gurasoentzat baliagarri
izan daitezen ahalegindu be-
harra dago. Elkarrizketa sor-
tarazi duen helburuan zen-

tratzea. lkaslearen ahulezie-
tara mugatzeak kontrako hel-
buruak gerturatzen ditu. Bile-
raren edukiak, era berean, ez
du zertan mugatu alor aka-
demikora bakarrik.

Elkarrizketaren hasiera. Ho-
na balizko formatuetako bat:
tutoreak gurasoei informazio
orokorra eman die edo, beste-
la, galderairekia egin die ("No-
la ikusten duzue umea?", adi-
bidez), hasierako kontaktua
errazteko. Maila horretan bost
minutu gehienez jardun daite-
ke, elkarrizketak, zeinahi dela
ere, jorratu beharreko aztergai
zehatz-zehatzak baititu.

Tutoreak: bileran jorratu be-
harreko gaien gidoia aurkez-
tuko du eta besterik sartu
nahi duten galdegingo die
gurasoei.

Garapena.

Dinamika orokorra: Ongi
doanaz eta erdipurdi edo
gaizki doanaz daukaten per-
tzepzioa adieraziko dute par-
te hartzaileek. Kontsentsuan
oin harturik, jokamolde zuze-
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Elkarrizketak gurasoekin. Aurrez aurreko komunikazio kooperatiboa errazteko tresna

© Zer jakinarazi gura diozu guraso horri?
© Zure iritziz, guraso horrek zer jakinaraziko dizu?

© Zerk galarazten dio guraso horri elkarrizketara etortzea edo elkarrizke-
ta hori biok espero zenuten bezain probetxuzkoa ez izatea?

Gurasoekiko elkarrizketei buruzko galderak

netan aurrera segitzeko eta
aldez edo moldez okerrak di-
ren jokaeretan jarrera hobe-
tzeko umeari lagunduko dion
plangintza eratuko da.

Jarrerak: ez etetea mintza-
kidearen ekimena. Ez jardu-
tea hizketan pertsona bera
denbora guztian. Mintzaki-
deak zeresanik badaukala
atzematen bada, aditze-ja-
rrera neutralari heltzea, gu-
rasoen arteko desadosta-
sun edo liskarren aurrean.
Umearen irudirik hoberena

transmititzea, errealitatea
bihurritu gabe. Laguntza es-
katu eta kolaborazioa es-
kaintzea.

Erregistroa: jazotakoa erre-
gistratzea funtsezkoa izango
da, hitzartutakoaren jarraipe-
na egiteko hurrengo bilere-
tan. Hurrengo alderdiak, gu-
txienez, erregistratzea kome-
ni da: deialdia (nork eskatua,
noiz, zenbat deialdi), noiz
egin den, bertaratu direnak,
jorratutako aztergaiak eta
adostutakoak.

"Komunikazio kooperatiboa fami-
lian eta eskolan" (Forest & Garcia-
Bacete, 2006; Vandeslice & Gar-
cia-Bacete, 2006) egitarauan lan-
dutako Irakasleen Mintegiko biga-
rren saioko jarduera honen iraupe-
na 50 minutu ingurukoa da. Antze-
ko beste bat egiten da gurasoekiko
Tailerrean dihardugunean.

Azal ezazu hurrengo hau:

Gurasoen eta irakasleen arteko
elkarrizketa izan ohi da irakasle-
ek gurasoekin seme-alaben au-
rrerapenez mintzatzeko dituzten
aukera ofizialetako bat, baina bi-
lera horietatik irakasle asko (eta,
nola ez, guraso ugari ere) gogo-
gabeturik irteten dira. Are eta
gehiago, guraso asko joan ere
ez dira bilera horietara joaten!
Oraingo gure xedea izango da
gurasoak elkarrizketetara joan
daitezen animatzea eta, era be-
rean, elkarrizketetan gurasoekin
zuek duzuen tartetxo mugatu
horri ahalik eta zuku gehien
erauzteko modua bilatuko dugu.
Ikastetxe askotan konturatu dira
guraso eta irakasleen arteko el-
karrizketetara guraso guztiek
Jjoateko aukera izan dezaten, or-
dutegi zabalak, haurtzaindegi
eta garraio zerbitzuak eskaini
behar zaizkiela. Zure iritziz, zerk
galarazten du guraso batzuen
etorrera edota parte hartzea eta
zein izan liteke irtenbidea?

Jaso erantzunak idatzirik edo
apunta itzazu zerorrek garden-
kian. Ematen diren ideiek gu-
rasoek eta ikastetxeko zuzen-
daritza-taldekoek elkarlanean
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egin beharreko lana edo
arauen aldaketa agintzen ba-
dute, iradoki iezaiezu baterako
saioan aurkez dezaten.

Elkarrizketan ari zarela, nola
ateratzen diozu zukurik gehien
zeure tartetxo mugatu horri?
Aukera ezazu zure ikasleetako
bat, zeure artean. Elkar zaitez
orain zuregandik gertu dagoen
beste irakasle batekin, mese-
dez, eta erantzun itzazue biok
ondorengo hiru galderak, auke-
ratu duzuen ikaslearen (eta be-
re familiaren) kasuari zehazki
aplikatuz.

Ipin ezazu proiektorean “Gura-
soekiko elkarrizketei buruzko
galderak" gardenkia eta irakur
ezazu itaunak ozenki. Eska ie-
zaiozu zeure laguntzaileari ko-
piak bana ditzan.

Bost minutu dituzue galdera
hauek ihardesteko, bikoteka.

Bost minutuko tartea amaiturik,
itaun ezazu norbaitek lagunare-
kin iruzkindu duena azaldu nahi
duen. Ondoren, eska ezazu
beste norbait irten dadin. Biz-
pahiru bikotek beren ideiak
azaldu ostean, esan ezazu:

Orain, egin ezazue kontu gura-
so batekin elkarrizketan zaude-
tela; zuetako batek gurasoaren
rola beteko du, besteak irakas-
learena. Saia zaitezte besteari
Jakinarazi nahi dizkiozuen kon-
tuen zerrenda aurrean eduki-
tzen. Beharrezkoa den guztie-
tan, bidali mezuak "lehen per-
tsonan" eta balia itzazue "aditze
aktiboko" teknikak. Hamar mi-
nutu dituzue, orain hasita.

Hamar minutukoa agortutakoan,
ekin eztabaidari; gaia: jarduera

horri esker zer aurkitu duten eta,
etorkizunean, guraso eta irakas-
leen arteko elkarrizketak nola
planifikatu nahiko lituzketen.

"Familiaren eta ikastetxearen arte-
ko komunikazio kooperatiboa" egi-
tarauan proposatzen diren jardue-
retako batzuk, elkarrizketarekin
zuzeneko lotura dutenak, hauek di-
ra: 1) Gurasoen tailerra: "Nola es-
kaini guraso batek bere burua, par-
te hartzeko unean" (5. saioa) eta
"Salaketa, kritika eta liskarrei nola
aurre egin" (7. saioa). Irakasleen
Mintegian: "Boluntario aurkeztu di-
ren gurasoekin jarduteko gida" (3.
saioa) eta "Salaketa, kritika eta lis-
karrei nola aurre egin" (3. saioa).

"Familiaren eta ikastetxearen arte-
ko komunikazio kooperatiboa" egi-
tarauan gurasoentzako Tailerra be-
deratzi saiok osatzen dute eta ira-
kasleentzakoa, berriz, hiru saiok.
Bai tailerrean, baita mintegian ere,
antzeko aztergaiak jorratzen dira,
eta, nola batzuetan hala besteetan
aholkatzen denez, irakasleek
(edota gurasoek) ere lantzea ko-
meni da. lkastetxe beretako gura-
so eta irakasleak ohi dira. Amai-
tzean, guraso, irakasle eta zuzen-
daritza-taldeetako kideek berariaz-
ko lansaioak burutzen dituzte.

Bestetik, badakigu elkarrizketak ez
direla beti adiskidantzazko giroan
egiten. Kasu horiei dagokienez ba-
da dokumentaziorik (Vifia, 1999),
baina, zenbaitetan, erraztaile bat
bertan izatea komeni da. Hauxe
da, arazoen konponketan oinarri-
turik, familiaren eta ikastetxearen
arteko elkarrizketak egiteko propo-
samena (Weiss & Edwards, 1992).

Mota berezi bateko elkarrizketetan
psikopedagogoak esku hartzen

FAMILIA ETA ESKOLA

du; Kataluniako (2000) Aholkulari-
tza Psikopedagogikoko Taldeek
azterturiko familia-eskola harre-
manez jardun zuen lantaldeak,
izan ere, aholkularitzari begirako
eraldaketa-lanabes definitu zituen
horrelako elkarrizketak.

Ikus-entzunezko formatuak arras
baliagarri gertatzen dira behatze-
ko, jokamoldeak aztertzeko eta ko-
munikazio-trebeziak hobetzeko.
Terron, Alfonso eta Diez (2003) au-
toreek egin duten bideoan irakas-
lea eta amaren arteko elkarrizke-
tan ederki ikusten da hiru komuni-
kazio-estiloren hurrenkera: oldar-
korra, inhibitua eta asertiboa.
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Gurasoak taldeka pres
ardura partekatua hot

Isabel Bartau Rojas eta Juan Etxeberria Murgiondo'

Euskal Herriko Unibertsitateko F.I.C.E. Fakultatea. M.I.D.E. Departamentua

Gurasoak taldeka
prestatzea

Familia-bizitzaz ikastea lortzen da
bertako kideek familia horren jar-
duera eta elkarreraginak aztertu eta
bertan parte hartzean. Gizakiei fa-
miliaren zeregin eta ardurak irakas-
tea ez da atzo goizeko kontua; alde-
rantziz, eskarmentu hori belaunez
belaun transmititzeko bitartekoak gi-
zarte denek sortu eta garatu dituzte.

Nolanahi ere, gizarte soilenetan fa-
miliak berak irakaskuntza horretan
era informalean baziharduen ere,
jarduteko modu hori baliteke gizar-
te konplexu eta aldakorrenetan
egokia edo nahikoa ez izatea
erronka berriei (aurrerapen tekno-
logikoei, gizarte-baldintzen alda-
ketei, famili egituraren aldaketei,
familiako kideen rolen aldaketei,

(1) isabel.bartau@ehu.es, eta plpemuj@sc.ehu.es

etab.) aurre egiteko; orduantxe
sortzen da familia sendotzeko pre-
mia kanpo-instantzien egintzen bi-
dez eta, jakina, horrela sortuko di-
ra hainbat eratako famili giroko bi-
zitzara begirako hezkuntza ere-
duak (family life education) (Arcus
& Thomas, 1993).

Mugimendu hori zuritzen duten
motibo behinenen garrantzia alda-
tuz etorri da aspaldi honetan eta,
testuinguruan testuingurukoa iza-
ki, hirutara muga ditzakegu: 1) Fa-
miliei beren garaiko arazoen aurre-
an kokatzeko laguntza ematea, 2)
gurasoek gauzak ongi egiten ikas-
ten badute familia eta gizarte alo-
rretako kontu asko aurreikusi ahal

Ander Arrieta (2006).

izatea, eta 3) arazoei aurrea hartu
eta aurre egiteaz gainera, beren fa-
mili giroko bizitza, beren garapen
pertsonala hobetzeko aukeraz ere
gozatu nahi dute.

Familiako bizitzarako hezkuntza,
hortaz, prebentziozkoa, konponbi-
dezkoa edo hobekuntzazkoa izan
daiteke. Hamar urteotan osasun,
hezkuntza eta politika sozialean
prebentzioaz eginiko azterlanak,
izan ere, egintza familiagandik eta
familiagana eragitera zuzendu dira
(Albee & Gullota, 1997; Bloom,
1996). Gurasoen prestakuntza
hainbat eremutan (hezkuntzan, gi-
zarte zerbitzuetan, osasun zentro-
etan, epaitegietan, etab.) geroz eta
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statzea: familiakideen
yetzeko bizipen

bat

maizago eskatzen, eskaintzen
edota preskribatzen da egungo
arazo sozialei aurrea hartu eta au-
rre egingo bazaie.

Famili bizitzarako hezkuntzaren
esku-hartzeko arearik behienetako
bat, haurrei, gazteei eta helduei zu-
zentzen zaien gurasotasunerako
hezkuntza da, familian dituzten
edoizango dituzten rolak behar be-
zala bete ditzaten.

Gurasoen heziketa (parent educa-
tion) terminoak, halakotzat dihar-
dutenei dagokiela, hezkuntza-
egintza formal bat adierazten du;
horren helburua, jakina, pertsona
horien ezagutza, gaitasunak eta
eskumenak zabaltzea da, guraso
diren aldetik, eta, horrekin batera,
haurren garapen pertsonal eta so-
ziala sustatzeko sistema da (Lamb
& Lamb, 1978, Cataldo, 1991; Bou-
tin & Durning, 1997; Vila, 1998;
Bartau, Maganto & Etxeberria
2001; Maganto & Bartau, 2004b).

Hastapenean, gurasoen heziketa
mugatzen zen haurraren garape-
nari buruzko nozio batzuk eta hau-
rrak hazteko teknika eraginkorrak

irakastera baina, gizakia eta fami-
liaren aldaketa errazteko eraile zen
aldetik, taldeak ahalmen handia
zuela egiaztatu zen pixkanaka.

National Parenting Education Net-
work (NPEN) izenekoak gurasoak
taldeka prestatzea (GTH) honela
definitu zuen: "taldeka garatzen
den prozesu honek, gurasoen eta
seme-alaben garapenaz eta bero-
rien arteko harremanaz ulertzen
duguna, horien aurrean ditugun ja-
rrera, ezagutza eta trebeziak za-
baltzea inplikatzen du." (Campbell
& Palm, 2004:18).

Gurasoak taldeka hezte horrek be-
re baitan era askotako helburu eta
interesak biltzen ditu, hala nola gu-
raso izateko trebezia orokorrak ga-
ratzea, seme-alaben garapeneko
area jakin batean artekari-hezitzai-
le gisa aritzeko berariazko teknikak
ikastea, estreinakoz guraso izate-
an beraien artean bizipenak edo
sostengua partekatzea, diziplinaz
jarrera tradizionalak aldatzea, etab.

Europako Gurasoen Elkarteak
(2000) programa horien helburuak
honela laburbildu ditu:

1. Haurren ikasketa-bizipena
hobetzea eta bizitzan dituz-
ten aukerak optimizatzea.

2. Eskola-porrota murriztea.

3. Guraso guztientzako auke-
ra-berdintasuna sustatzea,
hezkuntza  jarraituagoa
emanez.

4. Kolektibo horretan etengabe
ikasteko kultura garatzea.

5.Beren seme-alaben hez-
kuntzan agertzen duten in-
plikazioa hobetzea.

6. Hezitzaile diren aldetik, be-
ren rolaren garrantzia aintzat
hartzea.

7. Gurasoak eta seme-alaben
arteko harremanen hobe-
kuntza sustatzea.

8. Familia, ikastetxea eta ko-
munitatearen arteko harre-
manetan, hezte eta inplika-
tze prozesuetan gurasoen
partaidetza aktiboa sosten-
gatzea.
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Gurasoak taldeka prestatzea: familiakideen ardura partekatua hobetzeko bizipen bat

Elkarte horrek dioenez, gurasoak
taldeka hezteko egitarauen helburu
orokorra ez da ezagutza teorikoak
edo informazio edukiak transmititze
hutsa, ezta familiaren eta beronen
harreman-sarearen errealitatetik
urrun dauden jokabide-ereduak
proposatze hutsa ere. Alderantziz,
eguneroko bizitzak bereizgarri
duen eskarmentutik irakaspenak
ateratzeko, nozitzen ditugun arazo-
ez eta egiten ditugun hautapenez
gogoeta egiteko aukera bat da hau.

Gurasoak prestatzea helburu duen
Corresponsabilidad Familiar (CO-
FAMI). Fomentar la cooperacion y la
responsabilidad de los hijos [hots,
"Familiako kideen ardura; seme-ala-
ben elkarlana eta erantzukizuna
sustatzea"] (Maganto & Bartau,
2004a) izeneko egitaraua egun Eu-
ropar Komunitatean sustatzen ari di-
ren gizarte-sentsibilizazioaren egi-
tarau zabalago batzuen baitako atal
bat da eta horren helburu nagusia,
Elkartea osatzen duten herrialdee-

tako emakume eta gizonezkoen ar-
teko berdintasuna erdiestea eta lan-
eta familia-bizitza elkarrekin harmo-
niaz uztar daitezen lortzea da.

Familia bizitzako jarduerak guraso-
en eta seme-alaben artean adoste-
ko eta banatzeko ereduak indarrean
jarri eta indartzen laguntzea eta, era
berean, familiaren baitako harrema-
nak eta kolaborazioa hobe daitezen
sostengatzea da COFAMI horren jo-
mugetako bat.

Gurasoak hezteko egitaraua izanik,
aita-amen hezkuntza alorreko tre-
beziak garatzea du jomuga, seme-
alabek familian elkarlanean jardun
eta familian dituzten ardurak gara
ditzaten, hurrengo belaunaldikoek
gizaseme eta emakumeen arteko
berdintasunezko elkarbizitza-ere-
dua finka dezaten oinarriak ezarriz.

Egitarau hau, Espainiako Gizarte
Arazoetarako Ministerioko Emaku-
mearen Institutuak finantzaturik, fami-
liako kideek etxeko zereginetan dituz-
ten ardura partekatuen gaineko au-
rretiazko ikerkuntza baten ondorioe-
tan oinarritu zen, arazo horien izaera,
eragin-iturriak eta ondorioak -esku-
men-area zenbaitetan seme-alaben
garapenarekiko loturak, zehazkiago-
aztertzeko xedez (Maganto, Bartau &
Etxeberria, 1999, 2003a, 2003b; Bar-
tau, Maganto & Etxeberria, 2002).

Egitarau horren ezaugarri orokorrak
1. Taulan laburbildu dira (Maganto &
Bartau 2004) baina beste hainbat
azterlanetan ere zehazturik aurkitu-
ko ditu irakurleak (Maganto, Bartau
& Etxeberria, 2004).

1. Taula: COFAMI egitarauaren
ezaugarri orokorrak

Egitarauaren helburuak

1. Egun, gure gizartean, familietan egiten den lan eta bizitzaren ingu-
ruan, banatze, elkar laguntze eta adoste prozesuak aztertzea eta la-
na etxean bertan eta etxetik kanpo uztartzearen ondoriozko eragoz-
penak gainditzeko estrategiak garatzea.

2. Seme-alabek famili bizitzan eta lanean lagun dezaten sustatzeko bi-
deak ikastea.

3. Aita-amen komunikazio-trebeziak eta jarrerak hobetzea, elkarrenga-
nako errespetu, elkarlan eta ardura partekatuen giroko elkarbizitza
susta dezaten.

4. Agintaritza eta familiako kide guztien erantzukizun partekatuaren

garapenaren oinarri diren balio demokratikoak sustatzea.

5. Familiak kideen erantzukizun partekatua erdiestea erabaki duenetik
eguneroko bizitzan agertzen diren kezka eta arazozko egoerei era
eraikitzailean aurre egiten ikastea.

6. Gurasoen eskumena eta auto-konfiantza garatzen laguntzea, famili
bizitzan et