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Eskoriatzako Irakasle Eskolan kokatuta dagoen Dokumentazio

Zentruko informazio-tresna da.

Dokumentazio Zentruak, Eskolaren berrikuntza eta eskolaren
euskalduntze prozesuan, lagungarriak izan daitezkeen materialak
eskaini nahi ditu; horregatik, sortu eta bildu ditugun baliabideak
honako irizpide hauen araberakoak dira:

1 TIrakaskuntza funtzionala ahalbidetzen
duten baliabideak.

U Haurren zeregin aktiboa bultzatzen duten
baliabideak.

U Komunikaziorako eta elkarrekintzarako

espazio aproposak sortzen dituzten
baliabideak.

Nahiz eta Dokumentazio Zentruaren esparrua 0-7 urte bitartekoa izan,
badu adin honen mugetatik ateratzen den arlo bat, hizkuntzaren
didaktikarena hain zuzen.

“JAKINGARRIAK?” aldizkarian eskaintzen diren materialak jasotzeko
bide ezberdinak daude:

O Liburutegi-zerbitzua: zerbitzu honen
bidez liburuen mailegua egin daiteke.

O Fotokopiak: artikulu, dokumentu eta
baliabide batzuk eskuratzeko bidea
eskaintzen du.

Argitaratzailea: Eskoriatzako Irakasle Eskola
Laguntzailea: Busko Jaurlaritzako Hezkuntza, Unibertsitate eta Ikerketa
Saila.
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Tfhoa: 714157
Faxa: 714032
Zuzendaritza: Nerea Alzola eta Mariam Bilbatua
Azala: Beatriz Arregi
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§ JAVNA, J. eta The EarthWorks Group/Lurraren aldeko
| lan taldea

| "Lurra salbatzeko zeuk egin ditzakezun 50 gauza erraz", (1993).
E Tafalla: Txalaparta.

Liburu hau naturarekiko errespetuan hezitzeko eginda dago.

Gure Lurra salbatzea gure eskutan dagoela, hori da egileen
oinarrizko mezua.

Informazio egokia, errealitatea irakurtzeko tresnak eta
gure kontsumo-ohitura txarrak zalantzan jartzeko hainbat
galdera eta ekintza konkretu proposatuz, egileek lan interesgarri
hau bideratzen dute. »

Liburukonkretua, interesgarria. Helduei eta haur koskortuei
zuzenduta egon arren, haur txikiekin gaia lantzeko nahiko pista
ematen digu.

PUIGDELLIVOL, L

"Programacion de aula y adecuacion curricular. El trata-
miento de la diversidad", (1993).

Barcelona: Ed. Graé.

Nahiko da talde bat behatzea, bere kideen artean dagoen
dibertsitateaz jabetzeko; dibertsitatea ikus daiteke itxura
fisikoan, norberaren ezaugarrietan, posibilitate eta aptitudeetan,
eskolako lanaren aurrean dituzten jarreretan, eta baita beraien
errendimenduan ere. Diferentzia begi bistan dagoela eta
kontutan hartu etamodu egokian tratatu behar dela esan nahi du
horrek.

Haudal. Puigdellivol-en liburuaren gaia. Lehenengo zatian
curriculumaeta eskolaren inguruari buruzko bere egokitzapena
aztertzen du, zehaztapen-maila ezberdinak egitea dibertsitateari
erantzuteko lehenengo pauso bat dela planteatuz.

Bigarren zatian heziketa-behar berezian gaia aztertzen du;
ikaslearen ezaugarri indibidualen eta ingurutik jasotako

erantzunaren arteko dinamikaren ondorioz sortzen dira beti.
Heziketa behar berezi hauek ebaluatzeko jarraitu beharreko
prozesua eta egokitzapena curricular indibiduala zer den eta
nola burutu aztertuz amaitzen da liburua.

VALLS, Enric

"Los procedimientos: aprendizaje, ensefianza y evalua-
cion", (1993).

Barcelona: ICE/Horsori.

Eskolan prozedurak ere ikasi egiten dira, kontzeptuak,
gertaerak eta printzipioak ikasten diren bezala, eta jarrerak,
baloreak eta arauak ikasten diren moduan. Horrela da:
prozedurak eskolako edukinak dira, hau da, ikasleak ikasi egin
behar dituenak eta, ondorioz, berauen irakaskuntza irakasleak
planifikatu egin behar du.

Hau da Enric Valls-en liburuaren gaia. Lehenengo zatian,
prozedura-kontzeptua, bere esanahi ezberdinak, eta ezaugarri
nagusiak azaltzen ditu, irakaslearen metodologia edo
ekintzetatik bereiztuz eta ikasleak eraikibehar duen edukin bat
dela azpimarratuz. Maneiatu, antolatu, erabili, eraiki, bildu,
aplikatu, errepresentatu, behatu, esperimentatu, frogatu,
elaboratu, simulatu, birreraiki, planifikatu, ejekutatu,
konpondu... prozedurari dagozkion zenbait hitz dira.

Bigarren zatian prozeduren tratamendua aztertzen du, eta
beronen barnean: curriculumaren proposamenak, aukeratzeko
irizpideak iturri epistemologiko, psikopedagogiko eta
sozialetatik abiatuz, eta baita prozeduren sekuentziatzio eta
irakaskuntza ere.

Bukaeran, prozeduren ebaluazioa planteatzen da, adieraziz
"prozedurak ikasteak aprendizaia bikoitza dakarrela:
lehenengoz, prozedurari dagokion nahiko ezagupen eskuratzea
eta, bigarrenez, egoera zehatzetan ezagupen hori erabiltzea eta
aplikatzea".
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EDITORIAL 4 EDITORIAL 4
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LA INNOVACION  Innovacién y Reforma SENTIDO YFUNCION  Educacién Visual: Aprender
EN LA Felipe Zayas, Anna Camps 5 DE LA EDU()f\CI(’)N a dibujar para aprender a vivir
ENSENANZA La diversidad de los discursos VISUAL Y PLASTICA  Ricardo Marin 5
DE LA LENGUA  como eje de secuenciacién Educacion artistica-plastica.
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La Literatura en la Ensenanza Planificacion de las actividades
Obligatoria Jestis Luengo 9
Luis Gonzalez Nieto 15 Bases psicolégicas de la educacion
La escritura por proyectos: artistica. Aproximacién al
«T eres el autor» tratamiento de la diversidad
Teresa Colomer, Teresa Ribas, Roser Juanola 17
Marta Utset 23 Semantica del espacio perceptivo
La lengua como instrumento Carlos Rodriguez, Fernando Rico,
y como objeto de aprendizaje en Dori Ferrero 22
unidades didacticas globalizadas Algunas posibilidades didacticas
Joan V. Sempere 29 del arte contemporaneo para
Las actividades de escritura en la educacioén artistica
las dreas curriculares no lingiisticas Alberto Muiioz 28
Marta Milidn 34 Videar video. El medio como
Rincones para aprender a leer instrumento de expresion y
Rosa Gil, Maria Soliva 40 aprendizaje en la educacion artistica
La ensenanza de las lenguas Juan Carlos Fernindez 33
en la E. Primaria Propuestas para la secuenciacion
Oriol Guasch 53 de contenidos en
Bibliografia la Educacién Primaria
Anna Camps 58 X Juan Mariano Balibrea 39

Educacion artistica en materia de artes

AULA agradece a Anna Camps y Felipe Zayas su labor de coor- plasticas y Evaluacion

dinacién en este monogrifico. Edwrne Uria 51
Bibliografia

Alberto Muroz 58
CENTRO: EL PEC en unazona erto Bumo i

ELABORACION carencial. Su relevancia

DE PROYECTOS y compromiso AULA agraaece a Alberto Munoz su labor de coordinacion en

PARA ESCUELAS V. Cervantes, F. Ruiz, C. Sandoval 61 ifi
o1
RURALES  Experiencia Sierra Madrona este monografico.
Ricarda Almodévar 64

Un proceso mixto para la

elaboracién del Proyecto CENTRO: Teoriay practica de la gestién escolar

Curricular en zona rural GESTION Y PLANIFL-  Serafin Antiines. ’ 62
Carmen Diaz-Munio 67 CACION DE CENTROS Centros educativos autonomos
Joaquin Gairin 65
Arquitectura de la relacion
INTERCAMBIO La experiencia de atencién a familia-escuela
la diversidad en «Can Puig» Javier Fuster, Emilia Martinez 69
David Durdn, Pilar Mestres 71
El mapa conceptual INTERCAMBIO Ortopoli. Operaciones con
Maria Gil de la Serna, José Escaio 77 polinomios mediante

materiales manipulativos
. José Luis Leal, Arturo Mandly 74<
PUNTO DE VISTA ;Por qué es necesaria la autonomia
del centro educativo?

Jesiis Rul 84 PUNTO DE VISTA Entrevista con Stephen Kemmis

Martin Rodriguez Rojo 78
EL HATILLO  La trinchera: Escuela Popular de EL HATILLO La trinchera: jA aprender, al asilo!
Sabiduria Superior. Libros. Materiales. Incuentros.
Encuentros. Calvin y Hobbes. 93 Calvin y Hobbes. 85




Berri Bibliografikoak: Aldizkariak

Aula

DE INNOVACION EDUCATIVA

INDICE

EDITORIAL 4

MONOGRAFICO: Dilemas ante el tratamiento
ACTITUDES, VALORES Y de los valores en la escuela

NORMAS  Teresa Romand, Jaume Trilla 5
Naturaleza de los contenidos de valor
Josep M. Puig Rovira 13
El desarrollo de las actitudes
Antonio Bolivar 19
Fido Dido y los 40 principales
arrasan el curriculum M. Ventura 24

Cémo se aprenden los valores

y las actitudes

Juan Escamez, Bernardo Martinez 30
Procedimientos y métodos en

la Educacién moral

M?* Rosa Buxarrais 35
La evaluacién en Educacion moral
Miquel Martinez 41

La escuela: lugar idéneo para la
Educacién moral

Maria Altirriba, Pilar Claramunt 48

- La Etica en la Ensefianza Secundaria
Juana Serra 52
Bibliografia

X. Martin, J. Vilar, |. M. Puig 58

AULA agradece a Rosa Guitart su labor de coordinacién en

este monogrifico.

CENTRO: La educacién en los valores y
CONTENIDOS actitudes y los disenos curriculares
ACTITUDINALES EN EL  Fernando Gonzdlez Lucini 69
PROYECTO DE CENTRO Los contenidos actitudinales en

los proyectos de centro

Rosa Guitart 72
Coémo integrar una actividad

tradicional en un Proyecto de Centro.
R. Milla, |. J. Anna, J. G. Orturio 79
La gestion de los centros y la renovacion
pedagdgica: por una escuela innovadora
Juan M. Escudero 83

INTERCAMBIO La secuenciacion de contenidos

en educacion musical. P. Pastor 87
La educacion de adultos como medio
de promocién y cualificacién personal

J- P. Cataldn, M. ]. Gallach 92
El valor del juego en Educacion
Infantil. Maria Pardo 99

Las drogas, un problema
del alumno adolescente
Rosa M. Jiménez 102

PUNTO DE VISTA Lineas transversales y contenidos

valorales: juna misma cosa?
Alfredo Goni 105

EL HATILLO La trinchera: La vida de Marcos de

Obregén. Materiales
Calvin y Hobbes. 110

EDITORIAL

MONOGRAFICO:
ACTIVIDADES DE
APRENDIZAJE Y
MATERIALES

DE ENSENANZA EN
CIENCIAS SOCIALES

INDICE

Integracién si, pero con
condiciones 4

Ciencias Sociales: Actividades de
aprendizaje, materiales de

ensefianza y profesion docente
Raimundo Cuesta 5
La seleccién y organizacion de las
actividades y los materiales en la
ensenanza de las CCSS

Grupo Cronos 7
Reflexiones en torno a un caso:
"Técnica y progreso en el siglo xx"
Javier Merchdn 15
La geografia y los estudios de la
poblacién

Vicenta P. Giménez, Xosé M. Souto 22
Hacer una Unidad Didéctica no

s6lo es ordenar materiales

H. Cardoso, A. Encinas, . Mateos

M? L. Vicente, B. de Miguel 30
Las transferencias didacticas. Un
puente cognitivo entre la

estructura logica del conocimiento

y el conocimiento contextual

Araceli Vilarrasa 36
La lectura e interpretacién del

paisaje en la Ensenianza Obligatoria

Jawme Busquels 42
Bibliografia
Raimundo Cuesta 47

AULA agradece a Raimundo Cuesta su labor de coordinacion

en este monografico.

INTERCAMBIO

PUNTO DE VISTA

EL HATILLO

Cuidate, desde la globalidad

Javier Fuster, M. Carmen Garcia 55
El juego del rol, una actividad que
moviliza actitudes y valores

Jordi de Manuel 59
Juicio: Juzguemos la escuela

T. Planas, R. Guich, M* T. Gémez

A. Gonzdlez, L. Noguer 65

Reflexiones aqui y ahora sobre

el papel del asesor psicopedagégico

en los centros

Teresa. Huguet 70

La trinchera: La educacion
sentimental. Encuentros.
Calvin y Hobbes. 79
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La necesaria utopia 4
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Francesc Imbernén 5
Marco referencial de la actuacion
docente
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Los tres vértices del triangulo: Evalua-
cién de centros, perfeccionamiento
profesional y mejora de la practica

Miguel Angel Santos 14
La funcién pedagogica de la

evaluacion

Jaume Jorba, Neus Sanmarti 20
¢Ensenas o evaltas?

Rosa Fort, Quim Lazero 31

Experimentacién y proyectos
sobre evaluacién en 2° de BUP

J. Alvarez y otros 37
Bibliografia
Francesc Imbernon 47

AULA agradece a Francesc Imbernén su labor de coordina-
cién en este monografico.
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DE LENGUA

INTERCAMBIO
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EL HATILLO

Notas sobre secuenciacion de con-
tenidos de comunicacién oral

Isabel Martinez 51
Ordenadores de lenguaje

L. Marunys, M. Miralles, I. Ministral 55
Criterios para secuenciar la expresion
escrita en la Etapa Primaria

Lupe Ferrer, Octavi Palanca 60

"Trade". Creacién de un departamento
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M?® Rosa Martinez, Javier Julve 66
La plaza: un modelo ante el que
investigar

Maria Candelaria Espinel 72
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Vicens Arnaiz 75

La trinchera. Libros
Calvin y Hobbes. 79
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INDICE

Hacia una escuela coeducativa

Empar Blat, Geno Morell 5
Reflexiones en torno a una

escuela coeducativa

E. Blat, M. Madrid, G. Morell 7
Las personas conviven en la escuela.
Una propuesta coeducativa

Pilar Tudela, Presentacion Perales 10
Trayectoria de un Seminario de
Coeducacién

M* Assumpcid Boix y otras 16
Propuesta de secuenciacion de acti-
vidades coeducativas para Primaria
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Lola Grau 20
La dignidad de la mujer. Una
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Elena Burgoyne 24
Experiencia alternativa para la
ensenanza basica de mujeres

M? Carmen Latorre 29
Bibliografia
Empar Blat 34

AULA agradece a Geno Morell y Empar Blat su labor de coor-
dinacién en este monogriafico.
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EDUCACION
NO SEXISTA

INTERCAMBIO
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FE DE ERRATAS

El -Para saber mds+ comprenddo en el Tema del Mes -EI Norte, el Sur
ylaescuela- (C de P, 215, jun'o 1993, pp. 38-42) es obra de Elisa Sarsa-
‘nedas Balaguer, ds! Centro de Recursos y Documentacién de Intermon
ds Barcelona.

BUP. Un mapa semantico

Apmger a cmpren!er

Niria Roare Oriol 48

Espacios escolares

Miguel Angel Santos Guerra 5s

E wEras negzgas ¥ s!EnmE en el wrﬂm'um
60

Jurjo Torres Santomé

E\E uar Ios centros

Jordi Men¢ndez i Pablo 68

DEBATE LAREEORYN

Las transversales: conocimiento y actitudes

Rafzel Yus Ramos 76
Curriculum optativo y educacion en la diversidad

Autores Varios 80
EL MURAL 84
LIBROS 93

ST
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IKXKASLE ESKel

Fuasets Usientaing de ¢teszids

Eor-

DE PEDAG 2181e OCT

Nuevas perspectivas

Nieves Alvarez Martin/Luis M* Alvarez Gueredi 8
Consumo y currfculum

Maria F. Jiménez 12
Dos unidades didacticas

Luis M* Larrieta Viguri/Manolo Cainzos Peteiro _____ 1§
Un enfoque globalizador

Rosa M* Pujol 20
Talleres itinerantes

Zabal . 28
Los textos pubhcnxnos

Maria Victoria 32

Guia de recursos de las Comunidades Auténomas
José Ignacio Pastor Pérez 36

Para saber mis i
Nieves Alvarez Martin/Luis M* Alvarez Gueredi; 42

PRACHICA

EL Construir juguetes

Autores Varios 46
EGB. Una semana en antena

Autores Varion E—— 48
EGB. El drhol de las faltas

Maria Serrano Becerro — — 50
ESO. 1a Fdad Media vista por el alumnado

Autores Varios 52

BUP. Un club matematico para la diversidad
Marnia Luz Callejo de la Vega — 56

EXPERIENCIA DEL MES. Trabajar los proyectos curriculares
desde un C!

Robert Cerda Manuel S 62
RECURSOS. Ludotecas y mediatecas

Natalia Longo Gonzales Miguel Longo Formoso 68
INVESTIGACION FDUCATIVA. Los conflictos en la ﬂrganllaﬂén escolar
Nesus Ro Jares S S
DEBATE. Escolaridad ¢ insercion social de las mujeres

Cesar Arenas — - _ 76
DEBATE. 1a escuela rural andaluza hoy

Manuel Turado Garera _
NOTICIAS DE LA REFORMA, 1. Jimenes L1 Bernal 82
Mural E— R 86
Libros - S 92

by
2

SUMARIO

ADERNOSIDE PEDAGOGIA 219 NOY -

CIPRITIHYS
Qe

Presentacion 7
Evaluacion del sistema educativo

J.E. Angulo Rasco 8
La organizacion escolar

Francisco Beltran/Angel San Martin 16
El profesorado

José Gimeno Sacristan 22
El alumnado

Juan Manuel Alvarez Méndez 28
Anotaciones al Instituto de Evaluacion y Calidad .
1LF. Angulo Rasco 33
Manifiesto

Autores Varios 40

Para saber mas
Autores Varios 43

PRACIICA

EL Jugar con las imagenes
M* 1. Deza Bello 46

EGB. Tertulias en la escuela
Empar Guillamon/Julian Artacho . 50

EGB. Residuos y reciclaje
José Maria Redin Pérez 53

BUP. Del Barroco a las nuevas tecnologias
Autores Varios 56

FP. ;la tierra gira?
F.J. Novelle Secades .

EXPERIENCIA DEL MES. Pararse a pensar

Autores Varios —— 62
INVESTIGACION EDUCATIVA. Culturas prufeslonales en la ensefanza
Antonio Bolivar Botia — . 68

DEBATE DE LA REFORMA. Para aprender del desacuerdo

Fernando Hernandes = - I, - |
DEBATE DE LA REFORMA. Evaluacion y participacion

Toan Carles Gallego i Herrera Rafael Bascones Cosgaya =78
Mural S 80
Libros N 87
DOSSIER. 12 nueva Formacion Profesional

Tesus Himenez Tose Luis Bernal 91
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1. école maternelle
francaise

L'ECOLE MATERNELLE
FRANCAISE n° 9 - MAI-JUIN 1993

1- ditor Organiser la rentrée : rentrée échelonnée ?
rentrée différée ?
3- Parole, Ecrit, Image, “Les entre-
tiens Nathan”.
6 - De la Fable a I’'Histoire et a I’ Art.
11 - J Visite scolaire a2 Euro Disneyland ou
quand Mickey se fait pédagogue.
13 - Des prénoms et des
noms.
15 - L’évolution de la recherche
dans ’acquisition du langage (V).
18 - Pour une école maternelle en Z.E.P.
19 -
21- t |
25 - Les Juifs : une religion, un peuple, une

culture.

33 - Expreésion plastique

35 - Lecture d'images et récit oral
37 - Des activités sensorielles a la création

39 - Des jeux pour écouter - réagir - imiter - exprimer -

improviser

41 - C’est en lisant qu’on devient liseron
43 - Approche du concept de vie

45 - Education physique

47 - Mathématiques
49 - Activités technologiques
51 - Informatique

53 - Peinture écriture

55 - Conte inédit -

57 - Le corps en poésie

59 - Chansons, musique et danse

61 - Jeux symboliques en petite section
63 - Albums

=

A
&,

9

15
17

19

Nouvelle formule :
outil'de formation et dinformation
Musees, livres, BO
La rentree en Petite Section
DEBUTER EN MATERNELLE
Objectif automomie : erganiser sa classe
Concevolr un emplol du temps.
Lire et ecrire avant de savoir lire
PS - Mise en place des etiguettes-prenom
aux poertemanteaux
MS - Premier projet :
lletiquetage des portemanteaux

- (suite)
GS - Le tableau d'appel
MS-GS - Premier dictionnaire : le nuancier
PS-IVIS-GS - Premoms en musique
PS:MS - Amenager la classe avec les enfants
MS-GS -
MS-GS -
PS-MS-GS - Comptines et formulettes

Decouvrir I'air

(suite)

RS - Comptines et jeux de doigts

AlS - De la segregation a lintegration
PS-MS-GS - Jeux collectifs

Vie de |a classe - Debutants - Preparer la rentree
BCD! - Pour la bibliothegue

Retrouver au BO- Election au consell décole
Dire des poemes a |'‘€cole maternelle
DEBUTER ENIMATERNELLE (suite)

Entrer de plain-pied dans l‘ecrit

Qriginalité de'lamaternelle 7

Eaites-mous connaitre... Qu'en dites-vous 2

Congres de AGIEM
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D'ACCIO EDUCATIVA

ELEMENTS

ndm, 187 maig 1993

Index

Editorial

Monografic:
ESTRATEGIES FLEXIBLES

Agrupaments flexibles: un cami vers la investigacio
Miguel Angel Santos Guerra

11 Els agrupaments flexibles i la diversitat
Juan José Albericio
15 L'agrupament flexible al'escola rural de Sant Marcal
L. Ventosa, M.A. Padré, R.E. Codina, R. Boix
19 L'agrupament flexible d'alumnes al C.P. Font d'en
Fargas. Claustre de professors
C.P. Font d'en Fargas :
25 Una experiéncia d'agrupaments flexibles a
I'Ensenyament Secundari
David Duran, Pilar Mestres
33 Una experiéncia d'agrupaments flexibles a
matematiques Ignacio Ros
41 Bibliografia Juan José Albericio
Plastica Parvulari 47 L'orla de la classe a final de curs
Jaume Passans, Josep. M. Gonzalez
Matematiques C. Mitja i Superior 53 Contraproposta a la resolucié de problemes
Gaieta Casaponsa
Pedagogia 59 Diari escolar Juan Gémez, Paco Navarro,
Fernando Vazquez
Llengua Secundaria "63 Llengua Catalana i informatica Ferran Lagarda
Pedagogia 67 Conjugar amb l'alumnat el verb "participar”
Jaume Cela, Conxita Marquez, Lola Miré
Plecs de GUIX . 75  Per queé cent mesures? De Roses fins a Salou,
CENT MESURES PER MILLORAR de Lleida fins a Lloret de Mar: principi d'una
L'ENSENYAMENT nova etapa. Entitats que s'han adherit a
l'organitzacio del Primer Congrés de la Renovacio
Pedagogica. Joan Doménech
Recull de GUIX 92  Hem llegit: Els murs com a crit visual. Thesaurus
catala d'educacio. L'aigua en els sistemes
naturals. Un nou canconer. Agrupaments
flexibles; la investigaci6é d'un claustre de
professors.
Comentem: El barber de Sevilla. Calendari
matematic. Informacions. Llibres rebuts. La tira.
nam. 188 juny 1893 Index
3  Editorial
Monografic: 5 Educaciéo ambiental. Elements per a una reflexio.
EDUCACIO AMBIENTAL Joan Artigal ’
9  El projecte "Residu Minim" i la seva repercussio
en educacio Toni Ejarque. Teresa Roca
15  Projecte d'educacié ambiental C.P. Carrassumada
19 Els arbres del nostre entorn
Equip de mestres del C.P. Cabrereés
25 El paper reciclat a I'escola Narcis Banchs
29 Visita a la Vila de Molins de Rei.
El projecte "Residu Minim" Damaris Castillo
33 Bibliografia: recursos Judit Rafols
Pedagogia Parvulari 41  Un dia de classe a parvuls
Dol¢a Vert, Dolors Vilanova
Psicologia Primaria 45  Una experiéncia de psicomotricitat vivenciada
aplicada a situacions terapeutiques
Maria Campo. Montse Costa
Pedagogia Primaria 51 L'assessorament implica tothom: una experiéncia
F. Lépez. R.A.Moyano, M.A. Ramos
Pedagogia Primaria 57 Joc d'accio tutorial Tomas Biosca. Teresa Fortuny
Llengties Secundaria 59 Aprendre, més que ser ensenyat
estrangeres obligatoria Marta Campo, Neus Lorenzo
Matematiques Secundaria 65 Els teoremes del catet, de l'altura i de Pitagores
obligatoria Antonio Tinajas
Recull de GUIX 69 Jocs: Biologia. Problemes matematics.

Jugar a inventar: Altaveu misterios. Informacions.
Llibres rebuts. Hem llegit: Quaderns d'educacio
ética. Les complexes relacions entre )
desenvolupament, aprenentatge ireducacio.

La Tira.
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nGm. 189-190 juliol-agost 1993 Index
3 Editorial
Monografic: 4 Les inércies de la tradicio6 escolar i pedagogica

REPLANTEJAR-SE L'EDUCACIO

Jaume Carbonell

7  La cultura "tradicional” a I'escola: hegemonia,
reproduccio6 i canvi de l'escola Rafael Porlan
11 Organitzacio6 i caracteritzacié ambiental de I'escola
Enric Pol, Montserrat Morales
17 L'organitzaci6 del temps Joaquin Gairin
23 L'edat i l'organitzacio escolar Juan José Albericio
27  Materials curriculars i renovacié pedagogica
Joan E. Cantarero
35 L'avaluaci6 a l'aula Joan Mateo
39 L'individualisme docent com a parany en la cerca
del si-mateix professional Virginia Ferrer
45 Formar dones, formar homes. Ahir i avui
Cristina Brullet
53 La comunicacio6 a l'escola Julio Vera
61 La burocracia, patologia escolar i els seus antidots
Serafi Antiinez
67 Fitxes bibliografiques Sylvia Sanz, Mercé Millan
Llengua Parvulari i C. Inicial 69 Pautes d'observaci6 sistematica M. Cinta Come
Informatica 79 La incorporaci6 de les noves tecnologies a
I'educacié. 1 Miquel Casanovas
Llengties C. Superior i 85 Una aula d'autoaprenentatge de l'anglés
estrangeres Secundaria obligatoria Pilar Vazquez, Nicolas Lopez .
91 Index de GUIX setembre 92- juliol/agost 93
Plecs de Guix: 101 Ellligam entre escola i societat: Principis.
BLOC 1: EL LLIGAM ENTRE L'escola avui: institucié d'educacié, comunicacio
ESCOLA I SOCIETAT i cultura. XIII Setmana de I'ensenyament: Medi
ambient i desenvolupament. Paraules i accions
per a la Pau. Mesures aprovades a les IV Jornades
de MRP. Moviments de Renovaci6é Pedagogica. 1
Recull de GUIX 1238  Calendari d’escoles d'Estiu. 1993. Hem llegit.
Calendari matematic.Jocs. La Tira.
Index
3 Editorial
Monografic: 5 La participacio a I'educacioé segons la LODE i la
LA PARTICIPACIO EN LOGSE Jestis Vinas
ELS CONSELLS ESCOLARS 13 La LOGSE demana l'acci6 dels Consells Escolars
Montserrat Duran
17  La participacio dels pares i les mares a l'escola: els
Consells Escolars, ¢una experiéncia a revisar?
Xavier Fusté
19 Elsilenci dels consells Roman Pérez Burin,
Ricard Montalban
27 Bibliografia Jests Vinas
33 Llibres per coeducar el guardia de l'anell. Llueve
Geno Morell, Ana Espert, Asuncién de los Angeles
37 Informacions
40 Comentem: VIII Jornades d'escola rural
Montserrat Castanys, Lloreng Planes
41 Calendari matematic: octubre 93 CEP Professors
Matematiques Comunitat Valenciana
43 Llibres rebuts
44 LaTira

‘!
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D'ACCIO

ELEMENTS

ndm. 102 octubre 1998 Index
3 Editorial
Monografic: 4  Educaci6 per a la salut a I'escola

EDUCACIO PER A LA SALUT

Angel Domingo, Pere Font

9 Educar la salut mental Rosa Tort
13 Podem fer prevencié de drogodependénciesal'escola?
Joaquim Cabra, Xavier Sarasibar
19 Educacié en la seguretat a l'escola Carme Beni
25 Salut i medi ambient Angel Domingo
31 L'alimentaci6 a I'escola
M.A. Roset, R.M.Ametller, I. Puigdueta, P. Quer
35 Recursos didactics Programa d’Educaci6 per a
la Salut a l'Escola
Llengua Parvulari 43  Aprendre a llegir i a escriure fent projectes
Marisol Anguita, Maria Soliva
Animacio6 i Primaria 51 El teatre a l'escola Marisa Canicio,
dramatitzacio Anna Cortiella, M. Inmaculada Pinas
Pedagogia 55 Reflexions a proposit del llibre de text
M. Roser Santolaria
Llengua Secundaria 59 ' Interferéncies castella/catala en 'alumnat
Aina M. Aloy, Josep M. Ribal
Recull legal 61 Calendari escolar 1993-94
Plecs de Guix: i 67 La participacio de la comunitat educativa:
BLOC 3: LA PARTICIPACIO Principis. Participaci6 i canvi en el sistema
DE LA COMUNITAT EDUCATIVA educatiu. La preséncia del "profa". Elaboraci6 d'un
reglament de funcionament del Consell Escolar de
Centre. Mesures aprovades a les IV Jornades de .
MRP. Moviments de Renovacio Pedagogica 2
Recull de GUIX 85 Hem llegit: L'heréncia d'una tradicio pedagogica.
L'antidot contra la rutina. Ensenyar ciéncia avui.
Jocs: ciéncies naturals. Calendari matematic.
Jugar a inventar: un micro de cartro.
La Tira. Informacions. Llibres rebuts.
Calendari escolar 93-94.
n6m. 193 novembre 1083 Index
3  Editorial
Monografic: 5 Ensenyar a l'aula, una preocupacio propera
ENSENYAR A L'AULA Francesc Imbernon
7 Ensenyaroaprendre: Replantejar-se lametodologia.
Tasca del professorat Francesco Tonucci
13 L'aula, ambient d'aprenentatge Joan Rué
17 Reconstruir el coneixement i recrear la cultura a
l'escola Angel I. Pérez Gomez
21 Estratégies metodologiques i organitzatives per
treballar a I'aula AA.DD.
Biblioteca 43  Fitxes bibliografiques Sylvia Sanz
M. Social i Cultural Parvulari i 45 Els pirates se'n van de colonies
C. Inicial Anna Guillamon, Lidia Cuadra, Lurdes Leandro
Matematiques C. Inicial 49 L'us de la calculadora al Cicle Inicial de Primaria
Angel Alsina
Psicologia 53 Infants hiperactius i estratégies educatives
Toni Perulles
Informatica 59 La incorporacié de les noves tecnologies a
I'educacié. 2 Miquel Casanovas
Plastica 63 “"L'Estel amb Miro": Un monografic a l'escola
Cristina Giner, Josefina Cendros, Angel Salvador
Pedagogia 69 Elaboracio del Projecte Curricular
Vicent Varella, C.P. Lleonard Mingarro
Recull de GUIX 77  Calendari matematic. Informacions. Hemn llegit:

Gust de llegir sobre el llegir i escriure. La Tira.
Llibres per coeducar: jAupa! La dama de la Luna.
Nubosidad. Llibres rebuts. Jocs: Magia matematica
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in-fan-cio

educar de 0 a 6 afios

Pdgina abierta: UNA VISITA SINGULAR/Maria Rosa Gilligan

Educar de 0 a 6 anos: LA EDUCACION ESPECIAL EN LA EDUCACION INFANTIL Alfredo Fierro
Educar de 0-a 6 anos: jA LA VEJEZ, LITERATURAS!/Teresa Durin

Escuela 0-3: LA LLEGADA DEL NINO A LA ESCUELA/M. Carmen Gamito

Escuela 0-3: EXPLICAR CUENTOS CON UN CODIGO DE FORMAS Y COLORES, Tmma Muvor
Buenas Ideas: PEQUENOS INVENTOS/ Marina Manferrari v Alida Zambelli

Escuela 3-G: LA MATEMATICA EN EDUCACION INFANTIL, JUN LENGUAJE O ALGO MAS?/M. Antonia Canals 23
Escuela 3-6: VISITA AL MUSEO/Llanos Giménez N 2
Infancia y Sociedad: LOS RITMOS DEL NINO/Ferran Batiste v Enric Batiste R o ,7777¥@
Infancia y Sociedad: ;COMO SE MALTRATA A LOS lei()h?/lgn;ltiu Gomez de Terreros 33
Infancia y Salud: LACTANCIA NATURAL. COMENTARIOS Y CONSEJOS/A. Andrés Martin [ 37
Erase una vez: ESCARABAJIN ESCARABAJEZ (v van tres...)/Roser Ros - o 42
Informaciones 44
Ojeada a revistas A 46
Biblioteca ; . o R 48

Pagina abierta: UNA EXPERIENCIA DE INFORMACION A PADRES EN 1-2 ANOS/Amalia Gonzdlez v Rafacla Lorca
Educar de 0 a 6 anos: NOTAS SOBRE LOS PROFESIONALES DE LA EDUCACION INFANTIL/Juan Martin Serrano

Educar de 0 a 6 anos: LAS RELACIONES ENTRE LOS PEQUENOS Y LOS MAYORES: UN TEMA TAN VIEJO COMO EL IR A PIE/Oriol Homs ESKel
Escuela 0-3: LA PARTICIPACION DEL PEQUENO EN LA ATENCION PERSONAL/Katalin Hevesi de Frefusann
Escuela 0-3: HAN MADRUGADO LOS VERSOS/M. Carmen Diez : 19 @
Buenas Ideas: EL CUBO SONORO/Escuela Infantil Grosso . 26

Escuela 3-6: CERAMICA: BARRIO Y ESCUELA UNIDOS POR UN TALLER/Inmaculada Fernandez v Manuel Angel Puentes 27

Escuela 3-6: LOS ARBOLES/Encarna Palacios 30

Infancia y Sociedad: EL ACOGIMIENTO FAMILIAR/M. Jesis Montané 34

Infancia y Sociedad: LA SONRISA DE NUESTROS NINOS/Diana S. Lesme 37

Infancia y Salud: LA ADQUISICION DE HABITOS SALUDABLES EN LA EDUCACION INFANTIL. NO BASTA CON SABERSE LA ASIGNATURA/Amado

Benito de la Iglesia 39

Erase una vez: SEIS CUENTOS PARA SEIS HERMANOS: ESCARABAJON ESCARABAJEZ (v van cuatro...)/Roser Ros ‘ 43
Informaciones 45

Ojeada a revistas 46

Biblioteca 48
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in-fan-c

[®

educar de 0 a 6 afios

Pdgina abierta: EL BARRO, UNA EXPERIENCIA COGNITIVA/Sonsoles Herrero Py KSEF CSHA
Educar de 0 a 6 anos: LA ESCUELA: PUNTO DE ENCUENTRO ENTRE GENERACIONES/Montserrat Perramon tnean anwarshio 4 Pratasaig
Educar de 0 a 6 anos: LITERATURA Y ESCUELA INFANTIL/Roser Ros ‘fn' 8
Escuela 0-3: DE PROFESION, MAESTRA DE ESCUELA DE LOS MAS PEQUENOS/Luisa Martin 12
Escuela 0-3: ESCUELA Y FAMILIA, RESPONSABILIDAD COMPARTIDA/Montserrat Jubete 15
Buenas Ideas: {UN MANTEL PARA UNA FIESTA! 19
Escuela 3-6: EL CUENTO VIAJERO/Maria Jesus Garcia y Francisco Rello 20
Escuela 3-6: ESTRATEGIAS PARA LA ASUNCION DE LA CONCRECION DEL CURRICULUM/M. Antonia Pujol 23
Infancia y Sociedad: LA INFANCIA Y LA TELEVISION. TRES CRITERIOS PARA ENMARCAR UN PROBLEMA/Juan Benavides 28
Infancia y Sociedad: LOS MUSEOS DE INFANCIA, ESPACIOS DE TIEMPO LIBRE Y PARTICIPACION PARA LOS MAS I’EQUENOS/C:H‘mcn Sdanchez Moro 33
Infancia y Salud: LA IMPORTANCIA DE LA EDUCACION PARA LA SALUD EN LA ESCUELA INFANTIL/Amado Benito de la Iglesia 38
Erase una vez: SEIS CUENTOS PARA SEIS HERMANOS: EMBRUJO ESCARABAJEZ (...y van cinco...)/Roser Ros 42
Informaciones 44
Ojeada a revistas 46
Biblioteca 48
Pdgina abierta: ;POR QUE NO ESCRIBEN LOS MAESTROS?/M. Carmen Diez 2
Educar de 0 a 6 afios: LA ARQUITECTURA DE LA ESCUELA INFANTIL/Francisco Garcia de Paredes o 4
Educar de 0 a 6 afos: LENGUAJE TOTAL: LA MANERA NATURAL DEL DESARROLLO DEL LENGUAJE/Ken Goodman 9
Escuela 0-3: NUESTROS ABUELOS Y ABUELAS/M. Dolores Orenes v M. Asuncion Lopez 16
Escuela 0-3: MI HISTORIA, MI LIBRO/Araceli Higues v Magda Torres 20
Buenas Ideas: CON TAN SOLO UNA CAJA... 23
Escuela 3-6: UNA ACTIVIDAD COTIDIANA: LA CON\’ERSACION/_}()SGp‘.i Gomez 24
Escuela 3-6: EN LA CLASE DE TRES ANOS TAMBIEN HACEMOS MATEMATICAS/Jordi Valles 27
Infancia y Sociedad: LA DIVERSIDAD FAMILIAR/Encarnacion Sinchez Espinosa 31
Infancia y Sociedad: LA CASA, PENSANDO TAMBIEN EN ELLOS/Beatriz Trueba 33
Infancia y Salud: MASAJE INFANTIL/Merce Simon 36
Erase una vez: GARABATO ESCARABAJEZ (..y van scis.)/Roser Ros 39
Informaciones 40
Indice de 1993 42
Ojeada a revistas 46
Biblioteca 48
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educar de 0 a 6 afios

Plana oberta 2
Educar de 0 a 6 anys: OPINIONS DE TRES COMPANYES DE L'APEL. CONVERSA AMB CONCEICAO MOITA. MIQUELINA LOBO

I M. JOSE SOTTOMAYOR/Puri Biniés 5
Educar de 0 a 6 anys: EL PROFESSIONAL EN L'ETAPA EDUCATIVA DELS 0-6 ANYS (1)/Rosa Lahoz 6
Escola 0-3: L'ARRIBADA DEL NEN A L'ESCOLA/M. Carmen Gamito 9
Escola 0-3: EL VALOR EDUCATIU DELS MOMENTS DE RUTINA/Paola Molina 11
Escola 3-6: JOAN MIRO A L'ABAST DELS INFANTS/Lurdes Quer 17
Escola 3-6: LENTRADA DEL GRUP 3-4 ANYS A L'ESCOLA PRIMARIA/Araceli Cucala 20
Bones pensades 25
Infant i Societat: RADIOGRAFIA D'UN DRAC A L'ESCOLA/Montserrat Espert 27
Infant i Societat: L'INFANT DAVANT LA PUBLICITAT/M. Eugenia Delgado 31
Infant i Salut: INFANTS AMB DIABETIS/Esteve-Ignasi Gay 36
El Conte: QUENTOS DE XERRAIRE. LES TRES FLEUMES DEL TERCER/Roser Ros 42
Informacions 44
Cop d'ull a revistes 47
Biblioteca 48
Educar de 0 a 6 anys: LES MATEMATIQUES A LEDUCACIO INFANTIL: UNA LLENGUA O ALGUNA COSA MES?/Maria Antonia Canals 2

Educar de 0 a 6 anys: EL PROFESSIONAL 0-6 (i 11)/Rosa Lahoz 6

Escola 0-3: ESCOLA: PUNT DE TROBADA ENTRE GENERACIONS/Montserrat Perramon 10

Escola 0-3: UN LLARG CAMI CAP A LA INTEGRACIO/Equip E. B. Cavall Fort 13

Bones pensades 17

Escola 3-6: UNA ACTIVITAT QUOTIDIANA: LA CONVERSA/Josepa Gomez 18

Escola 3-6: ANY MIRO/Marta Badia 23

Infant i Societat: USOS I ABUSOS DE LA TELE\!’ISI(‘)/I\'lzlrtzl Selva 28

Infant i Societat: EL RIU MUSICAL/Kimenga Masoka 30

Infant i Salut: INFANTS AMB CANCER/Pep Pla 33

Infant i Salut: 'EDUCACIO PER LA SALUT EN L'EDUCACIO INFANTIL/Carmen Ferrero 39
El Conte: QUENTOS DE XERRAIRE. ELS QUATRE AMICS DEL QUART/Roser Ros 43
Informacions i

Cop d'ull a revistes ar

Biblioteca 48

Educar de 0 a 6 anys: LA INFANCIA I LA MORT/Joaquim Jubert 2

Educar de 0 a 6 anys: DES D'ITALIA. CONVERSA AMB ALDO FORTUNATI/Puri Biniés 8

Escola 0-3: L'ADAPTACIO COL-LECTIVA/Paolo Frediani 10

Escola 3-6: AMB ULLS D’INFANT/Nuria Novell i Montse Ferndndez 15

Escola 3-6: EL NOSTRE AMIC JOAN MIRO/Mireia Oliveras 18
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actikulu aipagarriak

Aula 14.

Erreforman hizkuntza arloari ematen zaion tratamenduak
ikuspegi aldaketa garrantsitzu bat dakar: komunikatzeko
gaitasunaren hobekuntza izango daarlo honen helburu nagu-
sia eta, ondorioz, hizkuntzaren erabilera izango da arlo
honetan egingo diren ekintzen ardatza .
Proposamen hau gelara eramateak eskatzen dituen egoki-
tzapenak martxan jartzeko hainbat tresna eskaintzen dira
ale monografiko honetan: testuak sailkatzeko,eta sekuen-
tzializatzeko irizpideak, batetik, Testuok lantzeko pro-
posamenak, bestetik.

D.C.B-ren proposamena hobeto ezagutzeko eta geletara
hurbiltzeko tresna oso baliogarriak agertzen ditu aldizkari
honek.

CANALS, ML.A.. '""La matematica en educacion infantil,
cunlenguaje o algo mas?". Infancia 19, mayo-junio 1993.

Oso interesgarria da irakasle esperientziadun eta ezagun
honek egiten digun aportazioa. Autorearen ustez matematika,
erreformak proposatzen dituen hiru bloke tematikoetan sar-
tuta egon beharko litzateke.

Argibide haundiko artikulua.

Y T T S S S

Cuadernos dePedagogia 216. Monografico ''Leery escri-
bir".

Monografiko honek irakurketa eta idazketaren

irakaskuntza-ikaskuntzaren inguruan psikologiak,
psikolinguistikak eta hizkuntzalaritzak egin dituzten
ekarpenen berri, bide hauetan oinarritutako zenbait
proposamen didaktiko azaltzen ditu. Gure ustezmonografiko
hau oso tresna baliogarria da ikaste prozesuaren azterketatik

sortu diren ekarpenak eskoletara hurbiltzeko.

Cuadernos de Pedagogia 218, octubre 1993.

Kontsumo Hezkuntzari buruzko monografiko hau oso
interesgarria da, daukan ikuspuntu globalagatik eta
derrigorrezko hezkuntz osoari aplika dakiokeelako. Guk
Jakingarrietarako zenbaki honetan (0-7 urte bitartekoetan
zentratuta) egin dugunaren gehigarri da.

DIEZ, M.C.: "Han madrugado los versos'. Infancia 20,
julio-agosto 1993, p. 19-24.

Poesia hain derrigorrezkoa den une honetan, autoreak
eskolako txikienekin berak izan duen esperientzia poetikoa
azaltzen digu.

... Bz dago ezer berririk, tradizioa baizik.

DURAN, T.: ;A la vejez, literaturas!". Infancia 19,
mayo-junio 1993, p. 10-12.

Artikulu oso erraza. Teresa Duranek, literatura-autore
ezagunen adibideak jarriz haurrak eta pertsona nagusien
arteko erlazioa azaltzen digu.
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Infancia y Aprendizaje 62-63.

1992ko Maiatzean [.M.I.P.A.E.-k irakaskuntza arlo
desberdinetan lanean ari diren psikologo, pedagogo eta
irakasle bildu zituen bakoitzaren ikuspegiak azaltzeko eta
elkartrukatzeko helburuaz.

Ponentziak 4 arloren inguruan banatu ziren: Matematika,
Natur Zientziak , Sozial eta Hizkuntza arloetan, hain zuzen.
Arlo bakoitzean psikologo batek eta pedagogo batek aztertu
zituzten arloaren problematika eta gaur egungo ikuspegiak.

Aldizkari honetan jasotzen dira mintegian aurkeztutako
ponentziak,beraien irakurketak hainbatinformazio eskeintzen
dizkigute arlo bakoitzean dauden ikuspegiak eta psikologia
eta pedagogiaren aportazioak ezagutzeko.

NIEDA, J.: "El reto de la Reforma'". Cuadernos de
Pedagogia 214, mayo 1993, p. 13-15.

Erreformak, etapa bakoitzeko Curriculumean osasun-
hezkuntza sartu du. Artikulu honen autoreak eskolan gai
honek daukan garrantzia eta nola landu behar den azaltzen
digu.

Artikulu orokorra baina interesgarria.

VARIOS: "El Tercer Mundo para los escolares del Pri-
mero'. Cuadernos de Pedagogia 215, junio 1993,
p. 16-20.

Artikulu hau, 8-9 urte daukaten haurrentzako lan
proposamena da, munduan dauden desberdintasunez
sentsibilizatzea helburu hartuta. Haur txikiagoei aplikatzea
zaila bada ere, hasiera zikloan lantzeko pistak eman
diezazkiguke.

VARIOS: "L'orladela classea final de curs. Una activitat
d'educacio visual i plastica al parvulari'. Guix, maig
1993, p. 47-52.

Kultura espezifiko batean, objetu konkretu bat (orla bat)
egiteko proiektu bati buruz, Bartzelonako eskola publiko
batean egindako esperientzia interesgarri baten berri
eskaintzen digute artikulu honetako autoreek.

Esperientzia sistematizatua eta hausnartua.

VARIOS: "Interaccio adult-nen a I'escola infantil''. Pers-
pectiva Escolar 176, juny 1993, p. 47-53.

Artikulu honetako autoreek, hezkuntziharduera hobetzeko
asmoz, Haur-eskolan heldua-haurraren arteko interakzioari
buruzko kualitate eta kantitateari buruz egindako ikerketa
baten emaitzak laburki azaltzen dizkigute.

Ikerketa, 2 urteko 15 haurrekin eta 4 urteko beste 15
haurrekin egin zen.

VERA, J.: "La comunicaci6 a I'escola". Guix 189-190,
p- 53-60.

Artikulu honek, hezkuntza komunikazio sistema bezala
kontsidera daitekeela azaltzen du. Hezkuntzaren inguruan
erreflexionatzeko artikulu oso interesgarria.
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ONTSUMITZAILEAREN HEZKUNTZA

(0-7 urte)

Nieves Alvarez. Santander

Haur Hezkuntzan Kontsumitzailearen Hezi-
keta sartu beharra planteatzen denean, hainbat
galdera etortzen zaizkigu burura. Sarrien sortzen

diren galderei erantzuten ahaleginduko gara.

Zergatik hasi behar da hain goiz?

Egia da, zergatik hasi behar da hain goiz?...
izan ere, urte beteko haur batek ez du ezer erosten
edo hautatzen, nagusiek ematen diotena kontsu-
mitubesterik ez du egiten. Ez ote dakomenigarria-
goa, adin horretako haurrak hezi beharrean, nagu-
siak hezitzea? Batek baino gehiagok egingo luke
Kontsumitzailearen Heziketa 5-6 urterekin has-
tearen alde... izan ere, zer ikasi dezake jaio berri

batek kontsumoari buruz?

Beharbada, hori esaten duen jende berbera
izango da, aurrerago, haurra koskortu eta 14-15
urteko gazte bihurtzen denean, gazteei ‘oinarria
falta zaiela’ edo ‘aurreko ikaskuntzetan hainbat
hutsune ikusten zaizkiela’ esango duena. Hitzjario
hori berezkoaizaten da hezitzaile konszientearen
eginkizun zailari aurre egin nahi ez diotenen, ez
dakitenen edo ezin dutenen diskurtsoan: izan ere,
halako hezitzailearen lana, edozein adinetako nes-

ka-mutikoei inguruko errealitatea eurenganatzen

ahalegintzea da, errealitate hori aztertu, deskodetu
eta ezagutu dezaten, gauzak gordetzeko zein

aldatzeko.

Denerako ‘oinarri sendoaren’ alde daude-
nen argumentua hortxe dago: haurrak jaiotzen
denetik bertatik ez baditu kontsumo gizarteaz jabe-
tzeko giltza emango dioten estimuluak hartzen,
aurrerago ez du ‘ustezko oinarri’ hori edukiko,

aurrera egin ahal izateko.:

Kontua, ordea, ezda eginkizun terapeutikoa
edo konstruktibista omen den hori betetzea. Kon-
tua zerotik (argia ikusten hasi den bizitza batetik)
hastea da; eta haurrak bizitzari aurre egin ahal
izateko behar izango dituen gaitasunez jabetzen
laguntzea, lehenbailehen kontsumitzaile konszien-
te, kritiko, konprometitu eta solidarioa izaten
hasteko moduan egon dadin. Izan ere, horixe da
kontsumitzailea hezitzeaz mintzo garenean lortu

nahi duguna.
Zein da Otik 7 urtera arteko kontsumitzailearen

heziketaren helburua?

Galdera honi erantzuteko aurreko puntuko azken

zatia hartu bagenezake ere, zehaztu egingo dugu
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gehiexeago erantzuna eta bizitzako aldi horretako
kontsumitzailearen hezkuntzaren helburua hone-

la definituko dugu:

Haurrak kontsumoaren inguruko gaiekin
harremanetan jartzea, eguneroko bizimo-
duko gauzak behatu, identifikatu eta mani-
pulatuz, haien ezaugarriak ezagutu ditza-
ten eta haien erabilpen egokia asmatzen eta
baloratzeko bidea emango dieten erlazioez

Jjabetu daitezen.

Gauzen ezagutzak eta erabilera egokiak

ematen duen atsegina ere gure helburuetako bat

izango litzateke, oso garrantzitsua gainera. Ezin

dugu kontsumitzaile masokista, profetiko edo
sakrifikaturik hezi. Bere pentsaerarekin bat eto-
rriko litzateke, bai, baina askotan, bere nahien
kontra jokatzen duen kontsumitzailea izango litza-
teke. Ezin dugu eta ez genuke horrelakorik eragin
behar. Aitzitik, ahalegindu behar dugu kontsumo
gaietan bereirizpideen arabera jokatuko duen eta,
aldi berean, irizpide horiek bere nahiekin ezkon-
tzen dakien kontsumitzailea hezten. Eta helburu
horiek lortzeko modu bakarra gure ikasleak, jaio-
tzatik bertatik, jokabide kontsumeristak dakarren

atseginaz gero eta gehiago jabetzea da.

Gai_guztiei heldu dakieke, ala batzuei baino ez?

Galdera horri jende askok -ni bar-
ne- baiezko biribila erantzuten dio-
gu: bai, gai guztiak jorratu behar

dira haur hezkuntzan.

Kontsumoaren inguruko edu-
kin guztiak hamar talde nagusitan
(osasuna eta segurtasuna, elikadura,
ekologia eta kontsumoa, etxebizi-
tza, jolasa eta jostailua, erosketak,
zerbitzu publikoak, dirua eta banke-
txeak, aisia eta denbora librea) sail-
katzen baditugu eta bizitzako aldi
honetan berez lantzen diren hel-
buruak lortu nahi baditugu, gai
guztiei heldu diezaiekegu Otik 7 ur-
tera bitarteko heziketa aldian.

Gehienetan gertatu ohi dena
zera da, argiago ditugula, erraza-

goak iruditzen zaizkigula eta ego-
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kiagoak izan daitezkeela gai batzuk Hala ere, lan honen asmoa Kontsumitzailearen Heziketa-
beste batzuk baino haur hezkuntzan rako berebizikoa den etapa honetan gelan lan egiteko
jorratzeko; baina horrek ez du esan ikuspuntu Dberritzaile eta errealista gauzatzea da.

nahi besteak landu behar ez direnik.

Egin behar dugun gauza baka-
rra, besterik gabe, honako hau go-
goan izatea da: Haur Hezkuntzan
gure helburua gauzak aurkeztea, ha-
rremanetan jartzea dela, Lehen
Hezkuntzan ahaleginduko garela
sakontzen eta Bigarren Hezkuntzan
finkatzen. Arazo handienak (eta
baita frustazioak ere) 5 urteko haur
batek kontsumo ekintza batean zen-
tzuzko jokabidea izan dezan ahale-
gintzen garenean sortzen dira. Adin
horrekin ezin du horrelako jokabi-
derik izan. Bestela, superdotaturen
bat izango litzateke edo bere adine-
rako helduegia denen bat.

Beste hainbat galdera ere egin
genitzake: komenigarria da gelatik
kanpo ekintzak antolatzea, horrek
ekarri ditzakeen arriskuak kontuan
hartuta? Itxurazko objetuekin edo
benetako objetuekin lan egin behar
dugu? ...

Ziur gaude, egunero 0-7 urte-

ko haurrak (eta haiekin batera nor-

bere burua) ilusioz hezten diharduen

Arrasateko "San Andres Eskofa "

irakaslearen irudimena eta esperien-
tziak  erantzungo dituela galdera
horiek eta baita beste batzuek ere.
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ONTSUMOAREN HEZKUNTZA

HAUR HEZKUNTZAN

Luis M“ Larrieta Viguri

Oso zabalduta dago Haur Hezkuntzan ezin
dela sakontasunez eta seriotasunez kontsumoaren
arloko (eta beste zeharlerro batzuetako) hezkun-
tzarik gauzatu. Baztertu egin behar dugu erabat
uste hori. Zeren, nola adin honetako haurrei ez
diegun helduen jokabide eta ikaskuntzarik eska-
tzen, hala, era berean, ezin dugu eskatu adin honi ez
dagokionneurrian kontsumoamenderatzerik. Adin
bakoitzak ikaskuntzarako eremu potentzial bat
dauka eta, jakina, Haur Hezkuntzan kontsumoaren

arloko hainbat gauza ikasi daiteke eta ikasten da.

Bistakoa denez, adin honetako edozein hau-
rrek bereganatu ditu zenbait ikaskuntza, eskolara
iritsi aurretik, produktu, ondasun eta zerbitzuen
erabilpenari buruz. Berez bereganatzen ditu ikas-
kuntza horiek jaiotzatik bertatik inguratu duen
kulturizazio prozesuan zehar. Haurrari "kultura
kontsumista/kontsumerista '" hori bereganatzen
lagundu dioten agente hezitzaileak familia eta in-
gurua, lehen adiskideak eta komunikabideak izan

dira.

Fta nola ikasten ditu haurrak kontsumitzai-

le edo erabiltzailearen jokabide horiek? Ikasi, be-

netan ikasten duena, eguneroko bizimoduko ara-
zoak, primarioenak eta premiazkoenak konpon-
tzen ikasten du. Esate baterako: jana, aterbea eta
jantzia, aisia, plazerraren nahia, harremanak eta
abar. Adin honetako haurrak ez dio une batez ere
uzten produktu, ondasun eta zerbitzuen kontsumi-
tzaile izateari -etxea, garraioak, sanitatea, dendak,
telebista, eskola... erabiltzen ditu- eta egoera guzti
horietan jokabiderako irizpide batzuk, balore ba-
tzuk eta munduari buruzko kontzepzio batzuk har-
tzen ditu, eta horiexek osatzen dute, azken batean,
bere Kontsumo Hezkuntza. Ohar jakingarri gisa,
esan dezagun adin honetan ikasten dituzten gauza
batzuk iraunkorrak izango direla eta apenas alda-

tuko direla geroago.

Haurra esperientzia horrexekin heltzen da
eskolara. Beraz, aurretiko kontzepzio horiexek hartu
behar dira abiapuntutzat Kontsumoaren Hezkun-
tza gauzatzeko dugun edozein asmo aurrera atera-
tzeko. Baina, zein eratan landu daiteke Kontsu-
moaren Hezkuntza? Era askotan, noski. Zenbait
ideia eman asmoz eta hezitzaileen artean Kontsu-
moaren Hezkuntza sendotzen joan dadin azken

urteotan hainbat ikastetxetan frogatu diren bi me-

! Kontsumista eta kontsumerista hitzek erro berbera dute lexikoaren aldetik baina antonimoak dira. Lehenengoak kontsumo zentzugabea,
arduragabea eta hausnarketarik gabea adierazten du; bigarrenak, aldiz, guztiz kontrakoa.
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todologia eta esperientzi konkretu aurkezteko au-
sardiatxoa izan dugu. Bata IPUINA da eta bestea
hezkuntz unitateak, EGITASMOAK ere deitzen

direnak.

IPUINA

Kontsumoaren Heikuntzako
metodologia gisa

Haurren sozializazio eta kulturizazioan ipui-
nak duen eragina itzelezkoa da. Neketsua izango
litzateke gai horren inguruan idatzi den guztia
hemen biltzea. Hala ere, artikulu honen helburua
kontuan hartuta, nahikoa izan liteke Gordon Wells
idazle ospetsuarengana jotzea. Haren "Aprender a
leer y escribir *" idazlaneko 10. kapituluan badira
zenbait esaldi gogoeta sakona merezi dutenak.

Hona hemen batzuk:

"Istorioen funtsezko helburua beti berbera
da: gizakion bizitzan oinarrizko eta betiere-
ko interesa duten alderdien interpretazio kul-

turala eskaintzea".

"Bai lanean bai etxean, bai jolastokian bai
klubean, funtsean, bapateko harreman ho-.
rrexekin hasten da pertéona bakoitza bere
kulturaz jabetzen eta bere sinesmen eta balo-

reak hartzen".

"Istorioak izaten dira denon munduan sar-
tzeko dugun bidea, eta mundu hori denbora
gutxira zabaldu eta aberastu egiten da elkarri

istorioak esan-entzuten dizkiogunean".

"Istorioen hartu-emanaren bidez, irakasleek
etaikasleek konpartitu egin ditzakete ikasgai
bat ulertzeko moduak eta munduari buruzko

ereduak hurbildu".

"Eta haurrak hitzegiten eta besteen hizkera
ulertzen hasten direnean, munduari buruz
duten kontzepzioan eragin handiaizaten dute
besteek kontatu dizkieten istorioek. [zan ere,
istorio horiek interpretatu egiten dute hau-
rren esperientzia eta aldi berean beste pertso-

na batzuen esperientzia kontatzen dute".

Aipamen guzti hauetan beti funtsezko ideia
batageri da: munduaren ikuspuntua eta erralitatea-
ren pertzepzio eta kontzepzioa, batez ere, istorioen
bidez hartzen eta transmititzen dira eta ez hainbeste
beste testu mota batzuen bidez. Istorio edo ipuinek
munduan gertatzen denaren eta mundua osatzen
duten osagaien ikuspuntu burutu eta antolatua
ematen digute. Eta, hain zuzen ere, erakargarrita-
sun handiko diskurtso komunikatiboak direnez,
mundua interpretatzeko kontzepzioak, ereduak eta
baloreak ematen dizkio pertsonari, bizitzan zehar

luzaroan irauten dutenak.

Guzti horregatik, ipuina nolabaiteko kon-
trolpean eduki behar dugun hezkuntz estrategiatzat

hartu behar dugu. Eta baieztapen hori egiten dut

2

Gordon Wells, "Aprender a leer y escribir", Edt. Laia. Cuadernos de Pedagogia. Barcelona, 1988.
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zeren, sarri askotan, ipuinen bidez bultzatzen diren
errealitateari buruzko egitura mentalak oso arbuia-
garriak izan ohi dira, zeharlerroen ikuspuntutik
aztertu ezkero eta, zehatzagoak izanik, Kontsu-
moaren Hezkuntzatik aztertu ezkero. Adibide bat

hartuko dugu, dauden ugarien artean:
"BABAR HIRIAN"®

"Oihanean elefantetxo bat jaio zen. Babar
deitzen zen... Behin batean... hainbesteko
arineketaldia egin zuen ezen galdu egin bai-
izen eta, egun batzuen buruan, hirira heldu
zen, oso nekatuta. Lehenengoz hainbeste
gauza ikusi zituenean, itzelean harritu zen.
Zenbat gauza berri! Etorbide ederrak, au-
toak eta autobusak...! Liluratuta geratu zen
Jendearen jantziekin. Halakoxe jantzi bat
nahi zuen berak ere, baina ez zekien nola

lortu.

Orduan, adineko andre bat agertu zen, ele-
Jfantetxoak biziki maite zituena eta Babarrek
Jjantzi bat nahi zuela zekienez, (xanpon-zo-
rrotxoa eman zion saltokira joan eta halako
bat eros zezan. Minutu bat bera ere galdu
gabe, Babar saltoki batera joan zen eta jan-

izi zoragarri bat erosi zuen. Gero, (xanpon

Zorroa oparitu zion atsoitxoaren etxera joan
zen bizitzera. Goizelan, soinketa egiten zuen
harekin batera eta gero bainu bat hartzen
zuen. Eta egunero joaten ziren pasiatzera

adiskide berriak berarentzat erosi zuen auto

gorrian..."

Beharbada, ez gara sekula ohartu ipuin ho-
nekin. Hau ipuinaren atal bat baino ez da, baina,
hala ere, «0so mamitsuay». Zeren hor agertzen den
mundu-eredua kontsumismo basatiz zipristindua
dago. Azpimarraturiko hitzetan erreparatzen badu-
gu, laster ikusiko dugu gure «kontsumo gizarteko»
mitoen adibideak direla. Eta mitoetako asko ez dira
kuestionatu ere egiten: ondasun, produktu eta zer-
bitzuen ugaritasuna, horrek jendearengan duen in-
dar liluratzaile garaitezina, ikusten den guztia edu-
ki eta lortzeko nahi hezgaitza, diruaren boterea,
dirua lortzeko dauden zailtasunez ez ohartzea (hel-
duek eragindako jokabidea dena...), merkatal bilte-
giak edonor hornitzeko lekuak balira bezala, behar
eta nahiak bapatean asetzea, gauzen jabego indibi-
duala, ongizatearen gizartea helburutzat hartzea,
mundua eskaparate erraldoi bat bailitzan ikustea,

non dena eros baitaiteke diruaz, eta abar.

Egiadahorrelako ipuinek ikaslea sozializa-
tzen laguntzen dutena. Baina, aldi berean, zenbate-
rainoko eragina dute, gizarteak «onarturiko» jo-
kaera-ereduen agindura, gizabanakoa arrunt bihur-

tzen eta alienatzen?

Nik neuk, uste dut ipuin hau asmorik one-
narekin egina izan zela, baina batere sentsibilitate
kontsumeristarik gabe. «Literatur munduko sentsi-
bilitateari» buruz dihardugunean, esan daiteke beste
zeharlerro batzuk, oro har, hobeto tratatzen eta
eurenganatzen dituztela egileek. Hargatik, gelara-
tu aurretik ipuin eta komikiak hobeto aztertzen
ikasi behar dugu eta, kontsumitzaile garen aldetik,

ipuinoi elkartasun eta erantzunkizun handiagoa

3 L. BRUNHOFF, "Babar hirian". Alfaguara-Desclée de Brouwer, Bilbo, 1990. (Librairie-Hachette Paris, 1939).
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Arrasateko "San Andres Eskola"

erakusten duten edukinak erantsi, geure golkotik;
horrexen menpe baitago gure ikasleen adimenetan
gorpuzten den munduaren ikuspegia Kontsumo-
rako Hezkuntzan bultzatzen diren irizpideei egoki—

tzea.

Zer esanik ez: gelan ipuinak kontatu eta
entzutea beti egin behar den gauza bat da eta
edozein irakaslek sartu behar ditu ipuinak progra-
metan, are gehiago Gordon Wells-ek azaltzen duen
bezala, halako garrantzia dutelarik. Nolabait, zenbat
etaistorio gehiago iritsi umeen belarrietara, hainbat
etaeredu eta eskema gehiago edukiko dituzte mun-
dua ulertzeko eta interpretatzeko. Baina, kontsu-
moaren inguruko hezkuntza ipuinen bidez jorratu

nahi duten irakasleek, euren kontura konpondu

beharko dute, zoritxarrez, ipuin askotan ageri den

sentsibilitate kontsumerista eskasa. Baina, nola?

Lehenik, erakusten duten ikuspegi animista
hori dagoen moduan hartu genezake, kontsumoaren
gizartea bere horretan, den bezalakoa aurkeztuz,
egoerarik ohizkoen eta sinesgarrienekin, agertzen
diren elementuak ezagutu eta erlazionatu ditzaten.
Argitalpenen aldetik testu kontsumeristak lortzeko
aukera handirik ez dagoen arren, askotan istorioak
bapatean sortzeko ariketak egiten dira. Kontsu-

moaren munduari heltzeko bide bat izan daiteke.

Bigarrenik, ipuinen bidez irakasleak disei-
natzen dituen irakaskuntza/ikaskuntzako ekintza

asko lantzen dira. Beraz, komenigarria da ekintza
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horietan Kontsumorako Hezkuntzatik hurbil dau-

den edukinak sartzea.

Hirugarrenik, nik beti esan dut Haur Hezkun-
tzan esperientzia daukan irakasleak badakiela ikas-
kuntzaren edukinak hautatzen eta, beraz, kontsu-
moaren hezkuntzan ere badakiela zer irakatsi. Hau
da, edozein istoriotan agertzen den gizarteko edo-
zein errealitatek etapa honetako haurrak gai horre-
tara hurbiltzeko eta gaia sakontzeko eraren bat
dakar berarekin. Beti dago ikaskuntzaren bat hau-
rraren garapen potentzialaren mugen barruan, beti
dago edozein arlori begiraturen bat emateko modu-
ren bat, beti hartu daitezke identifikaturiko ele-
mentu solteren batzuk, erlazionatu, ordenatu eta
azaldu ondoren, haurrei euren mundu ikuspegia
egituratzen lagunduko dietenak. Ez dugu ahaztu
behar Gordon Wells-ek dioena:

«...1storioak egitea da gizakiak bere ingurua-
ren kontrolaz jabetzeko daukan modurik garran-

tzitsuenay.

Beraz, Haur Hezkuntzan diharduten maisu-
maistren erantzunkizuna da gelan istorioen bidez
transmititzen dituzten ikuspegiek ikusmolde kon-
tsumerista izatea. Hau da, irakasleak ikaslearengan
honelako jarrerak sortzen ahalegindu behar du:
kontsumitzaile zentzundunagoa izatea, hausnarke-
tazalea, premiazkoa dena bereizi eta asetzeko gau-
za dena eta beharrezkoa ez denari ezetz esaten
dakiena, ingurugiroarekiko begirunea duena, nor-
bere eta hurkoaren ongizateaz arduratzen dena,
elikadura eta higiene arloko irizpide nagusiezjabe-
tu dena, hiritar gisa parte hartzen duena... Gauza

asko, ezta?

Hau idatzi duen honek, «Kontsumoa, ipui-
na baino gehixeago (El Consumo, algo mas que un
cuento)» izeneko mintegi batean lan egiteko auke-
ra izan du. Hura osatzen zuen lantaldeak Kontsu-
moaren Hezkuntza bultzatzeko eta azterturiko era-
gozpenak gainditzeko era konkretu baten alde egin
zuen: goitik behera edukin kontsumerista duten
ipuinak asmatzea eta gai horren inguruko ekintza
osagarriak prestatzea. Zehazki, Haur Hezkuntzako
ikasleentzat eginiko lanaren izena «Oinetakoen
trenay» da eta bere helburu nagusia etapa honetako
haurrei oinetakoen mundua eta erabilpena ezagu-
taraztea da. Jakina, horrez gainera, helburu zerren-
da zabal bat dauka eta baita garatu daitezkeen
edukinen proposamen bat ere (edukinetan oraindik

gehiago sakontzen dira helburuak).

Baina denok dakigu proposamen honek
zailtasun asko dauzkala eta beti ez dugula behar
adinako argirik izaten, berez besterik gabe hoire-
lako ipuinak sortzeko. Dena dela, komenigarria da
beti izatea gogoan, gelan istorio batekin lan egiten
dugun bakoitzean iragazki bat dagoela beti ipinita
eduki behar dena: ikaskuntza kontsumeristak bul-
tzatzeko eta kontsumistak baztertzeko sentsibilita-

tea.

Eta artikulua amaitzeko, adierazpen pertso-
nal bat egin nahi dut: ikaragarri maite ditut ipuinak
eta uste dut ez direla sekula faltatu behar klasean,
hain zuzen ere bizitzan ere sekula falta ez direlako.
Diren modukoak direla ere. Eta, bestela, irakur

dezagun Gordon Wells jaunak dioskuna:

«Ziur aski, ez da sekula inon izan istoriorik

kontatzen ez duen jendez osaturiko gizarterik...».
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ANDU AL DAITEKE KONTSUMOAREN

HEZKUNTZA HAUR HEZKUNTZAN?

Nati Sanchez, Manolo Cainzos, Juanjo Kintela

Haurrek kontsumoaren edozein arlotan be-
har den besteko jokabide positiboak hartzeko pro-
zesua 0so konplexua da; eta prozesu hori erabat
lotuta dago inguruan duten munduari buruz hau-

rrek duten kontzeptuarekin.

Hausnartu dezagun adibide batekin: giza-
kiak uraz baliatzean jokabide kontsumerista ego-
kiak izan ditzan, aurrez, halako pentsaera bat egon
behar da, zenbait alderdi (eta alderdien arteko

hartu-emanak) kontuan hartzen dituena:

1. Nozio batizatea -besterik ez bada oinarrizkoa-
hodeien eta euriaren eraketari buruz eta euriak
beste fenomeno natural batzuekin (errekak,

iturriak, lakuak, etab) duen harremanari buruz.

2. Bereiztea: batetik, euriaren izaera iragankor,
halabeharrezko eta igartezina (giza gogoaren
menean ez dagoena) eta, bestetik, erreka eta
lakuen (eta ur metaketak bildu eta sortzeko
sistema naturalak direnez, baita mendi eta

orografia guztiaren) izaera iraunkorra.

3. Gizakiak duen beharra urhori giza jarduna eta
jende pilaketa dagoen lekuetara eramateko eta

naturak egiten duen bezala, ura biltzeko edo

gordetzeko sistemak egiteko, euriaren aldiko-

tasunari aurre egin ahal izateko.

Aurreko guzti hori egin ahal izateko behar den
azpi egitura lan guztia, haren mantenua eta

horrek dakartzan kostu ekonomikoak.

Metaturiko ur hori beharra daukaten lekuetara
(industri guneetara, etxebizitzetara, udalgin-
tzako iturri, hiri garbitasun, ureztapen eta su-
teen kontrako lanetara...) helarazteko behar
den azpiegitura eta horrek dakartzan kostu

ekonomikoak.

Etxeko sareak (haurrek eguneroko bizimoduan
darabilten horrek) nolako egitura duen uler-
tzea. Etxeko sareak herriko sarearekin duen
lotura; etxeko sareak eskaintzen dituen zerbi-
tzuak: edateko ura, komunekoa, ur beroa, be-
rogailuarena... Ez da ahaztu behar etxeko sa-
reak ere azpiegitura eratzeko obra bat daukala,

mantendu egin behar dela eta kostuak dituela.

Uraren egoera zaindu eta begiratzeko sistema
baten beharra, edozein unetan gizakiak edate-
ko modukoa dela bermatzeko. Hori ere beste
zerbitzu bat gehiago dela, ezinbestekoa, uler-

tzea eta horrek ere kostuak dituela.
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8. Kostuguzti horiek finantziatzeko sistemak eta
testuinguru horretan "uraren erreziboa" zer

den ulertzea.

9. Giza jarduna kutsadura eragilea dela. Kutsa-
duraren ideia eta, batik bat, kutsadura «ikus-
tezina» (gai kimikoek, birusek edo bakteriek
sortua). Etxebizitzak ere (eta norbera ere bai
norbere jardunarekin) kutsadura eragileak di-
rela jabetzea, ez bakarrik kanpoko kutsatzaile

topikoak (lantegiak kasurako).

10. bai

beste bizi mota batzuei (berez balio handikoak

Kutsaturiko urek egiten dieten kaltea,

direnak eta batzuk gainera gizakiak erabiltzen
dituenak: fauna, ganadua, landareak, baraz-
kiak...) bai gizakiari berari, kutsaturiko ura
ezin baita berriro gizakiaren premiak asetzeko

erabili.

11. Gizakiek erabilitako uren kontrol eta arazketa-
ren ideia. Horrek eskatzen duen azpi egitura
lana eta kostua eta kostu horiek lehenago
aipatu ditugun kostuetan duten eragina eta

ondorioz "uraren erreziboan" duten eragina.

12. Fisika eta kimikako oinarrizko lege batzuk,
aipaturiko sare konplexu guztiaren funtziona-
mendua ulertzen laguntzen dutenak: ontzi ko-
munikatuak, presioa, ponpaketa, iragazketa,

bakterizidak, etab.

Elementu hauezetahorien arteko interakzio-
az jabetzeko eta horiek egituratzeko gauza den
pentsaera sendotu ahala, landu ahal izango du
umeak jokabide kontsumerista optimoa. Ez beste-

la. Eta hori lortzeko gizakiak uraz baliatzeak bere

baitan dakarren konplexutasunean oinarrituriko
ikusmoldea gauzatu behar da. Egia da kontzientzia
hartzea ez dela nahikoa; horrez gainera, gizarte
kooperazioaren aldeko jarrera positiboa behar da.
Baina ezin daitezke kooperazio positiboaren alde-
ko jarrerarik eduki, gauzak ulertzen ez badira edo
gauza horientzat gogoan gune aproposa eraikitzen

ez bada.

Oso erraz lortu genezake haurrak "ez da
urik kutsatu" behar esatea. Baina ez pentsa-
menduaren aldetik, ez hezkuntza kontsumeristaren
aldetik, esaldi horrek ez dauka esanahi handirik.
"Ura kutsatu" esaldiak haur horrentzat zer esan
nahi duen apur bat miatzen badugu, beharbada
zera aurkituko dugu: "kutsadura" hitza erreka
inguruan begiz ikusi daitezkeen gauzetara murriz-
ten dela (esate baterako, uretan doan plastiko zati
bat), edo nahastu edo parekotu egiten dituela ur
kutsatua eta ur uherra (hau ere begiz ikusi daite-
keena). Beraz, gauzak horrela, haur horrek hone-
lako gauzak esan ditzake (guk entzun ditugunak):

"euriak kutsatu egiten du ura", "...zikindu egiten
baitu". Ikuspuntu horri jarraiki, "ez da urik kutsatu
behar" dioen haur batek kutsadura deituko lioke
uretan datorren paper zati bati baina, esate bate-
rako, ez luke inongo arazorik izango konketatik

behera bost litro lixiba botatzeko.

Haurrek jokabide horien zergatia ulertzeko
gaitasuna izan baino askoz lehenago, jokabide
kontsumerista egokiak "errepikatzeko" gaitasuna
izaten dute. Baina errepikapen honek lelo, "esamol-
de", edo agindua betetze hutsaren itxura hartzen
du, eta horren arrazoia eurekin bizi diren helduen

arauekin identifikatzea edo arauak bete beharra
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izaten da. Epe laburrean helduak haurraren erre-
pikapen gaitasun horretaz "aprobetxatzeak" ekarri
ditzakeen onurak alde batera utzita, jokabide ho-
rrek ez dauka zerikusirik Hezkuntza Kontsu-
meristarekin. Antzerakoa izango litzateke haurrei
letik 30era arteko zenbakiak esanaraztea (haurrek
nahiko goiz eta erraz ikasten dutena) eta hori
egiten dutelako haurrek zenbakiak menderatzen
dituztela ustea... eta lasai-lasai egotea "esatari

bikain" hauek pezetako lau txanponetan bosteko

batean baino diru gehiago dagoela esaten dute-

nean.

Haurrek egin dezakete eslogan ekologis-
tek esana eta arlo horretan "portaera ona" izan,
baina obedientzia ez da jokaera norberaren arabera
gidatzea, baizik eta besteek norberataz espero du-
tenaren arabera (moral heteronomoa) eta horrek ez
dauka zerikusi handirik Kontsumoaren Hezkun-
tzarekin, honen helburua zera baita: hiritar bakoi-

tzak jokabidea arautzeko
etagauzak analizatzeko iri-
zpide autonomoak izatea

kontsumorantz bultzatzen

duen presio indiskrimina-
tuaren aurrean. Baina au-
tonomian eginiko Hezkun-
tza hau (horrelakoxea izan
behar luke

Kontsumeristak) ezi-

Hezkuntza

nezkoa da inguruko errea-
litateaz eta gure ekintzek
errealitate horretan eragi-
ten dituzten ondorioez ja-.

betu eta horiek ulertu ezik.

Beraz, ikusten den
bezala, hezkuntzaren ara-
zo hau oso konplexua da.
Eta oro har konplexua iza-
nik, are konplexuagoa da
haur txikienekin (-7 urte).

Adin horretan argi eta gar-

bi geratzen baita haurrek

ezdutelamundua guk (hel-
duok) bezalaikusten. Adin
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ikusten. Adin honetako haurren pentsaeraren ezau-
garriek ("pentsamendu preoperatorioa" deritzona)
mugatu eta baldintzatu egiten dute errealitateaz

jabetzeko haur hauek duten ulermena:

— Pentsaeraren aldi preoperatorioaren (2-7 urte-
ko tartea, gutxi gorabehera) ezaugarrietariko
bat EGOERAK VERSUS TRANSFORMA-
ZIOAK deritzona da:

Aldi honetako haurra prozesu batean hurrenez
hurren datozen egoerez jabetzen da, egoera bat
beste egoera bat bihurtzen duten transforma-

zioez ohartu beharrean.

Esate baterako, heldu batek (edo haur nagusia-
go batek) ez luke zailtasun handiegirik izango
zuhaitz baten erorketa era honetan irudikatze-
ko. Haur txikiak aldiz,
ezin izaten ditu zuhai-
tzaren tarteko posizio-
ak marraztu eta batzu-

tan ezta ezagutu ere.

Haur preoperazionalek zailtasun handiak iza-
ten dituzte ekintza sinplez osatutako sekuentzia
horrekin. Ez dira gai egoera edo baldintza serie
bat osotasun koherente batean, hau da, transfor-

mazio batean, integratzeko.

Gauza bera gertatzen da haurrei zerua eta ura
irudikatzen duen grafikoa erakutsi eta ikusten
dutena deskribatzeko eskatzen zaienean. Hau-
rrek ikusten dituzten elementuen enumerazio
estatiko bat egiten dute (estatikoa, "estado'"tik
dator, egoeratik, beraz) baina ez dute haien

arteko konexio dinamikorik ikusten, ez dira

transformazio prozesua adierazten duen ko-
nexioaz jabetzen. 7 urteko haur (hau da, haur-
tzaro preoperazionalaren azkenetan daudenak)
batzuengan besterik ez ditugu aurkitu egoere-

tan zentraturik ez dauden deskripzioak:

"euria ari du eta gero errekatik itsasora doa
eta gero ura gora doa, ez dakit nola. Hodeiek
elkar jotzen dutenean euria hasten da, ura
hodeietan dago, flotatzen bezala, eta talka
egiten dutenean euria egiten du". Ea ura beti
hodeian bertan dagoen galdetzen diogunean
haurrak honela erantzuten du "Ez, gora doan

arte, ez dago han".

"Euria da eta gero errekara doa, gero erreka-
tik airearen bidez hodeira eta berriro itzul-
tzen da. Urak, hodeietatik ura botatzen du eta

euria hasten da".

— Pentsamendu preoperazionalaren beste ezauga-

rri bat ZENTRAZIOA deritzona da: haur
preoperazionalak arreta guztia pentsatzen ari
den gauzaki edo gertakariaren berezitasun dei-
garri bakar batera bideratzen edo zentratzen du,
eta baztertu egiten ditu beste alderdi garrantzi-
tsu guztiak. Ondorioz distortsionatu egiten du
arrazonamendua. Beste era batean esafeko, hau-
rra  ezin da deszentratu, hau da, ez da gai
berezitasun batean zentratzeak dakartzan efek-
tu distortsionatzaileak (eta partzialak) orekatu
eta osatuko lituzkeen alderdiez jabetzeko. Aldi
preoperazionalean, haurrak, hausnartu nahi di-
tuen fenomenoen azaleko mugen barruan di-
hardu eta bere arreta gehien erakartzen duten

azaleko alderdiez baino ez da jabetzen. Alderdi
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A

hauek, deigarrienak, zentzumenen aldetik na-
barmentzen diren alderdiak izan ohi dira. Har-
gatik, zentrazioaren berezitasunaz gainera, esan
ohi da, aldi honetako haurraren arrazonamen-
dua ZENTZUMENEN BIDEZKO EDO AGE-
RIKO GAUZEN LEHENTASUNAKk gidatzen
duela. Hala, esate baterako, pitxer bateko esnea
10 edalontzitan husten badugu, aldi honetako
haurrek ziur aski pentsatuko dute, edalontzi
gehiago dagoenez, esne gehiago egongo dela 10
edalontzietan hasieran pitxerrean zegoena bai-
no (hau da, ez dute kontuan hartzen edalontzi
bakoitzean askoz esne gutxiago dagoela pitxe-

rrean baino).

Eta horixe da lehen azaldu dugun adibidean
-"euriak kutsatu egiten du ura... zikindu egiten
baitu" dioen haurraren horretan- gertatzen dena.
Haurrak bere lexikoan "kutsadura" hitza sartu

du baina horrek ez dauka helduok ematen dio-

Arrasateko "San Andres Eskola”

gun esanahi berbera. Adin horretako ume ba-
tentzat "kutsadura" zentzumenen bidez baino
ezin daiteke ulertu beraz "uherrarekin" nahas-
ten du. Esaldi horrekin umeak adierazi nahi
duena zentzumenez berak jaso duen esperien-
tzia da, euria ari duenean, ura uher bihurtzen
dela (lurrarekin edo lokatzarekin nahasten de-
lako). Eta hortik ateratzen du beste ondorioa,
euriak kutsatu egiten duela ura eta, logika horre-
kin jarraituz, "denborarekin ura bera bakarrik

garbitzen da" gaineratuko du.

Ezaugarri berbera nabarituko zaie haurrei
galdera hau egiten badiegu: "nola heltzen daura
etxeko txorrotetara?". Eta galdera horren eran-
tzuna emateko orduan, zenbait haurrek (beti
txikienek, 5-6 urtekoek) uraren alderdirik dei-
garrienean oinarrituta erantzuten dute, euria
egiten duenean ura agertzen dela gogoratuz.

Ondorioz, haur hauek zera esango dute, txorro-
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tako ura teilatutik datorrela euria ari duenean: "Euria egiten du trumoi-hotsa eta tximistak
"teilatuetatik etortzen da euria ari duenean". daudenean, hodeiek botatzen dituzte, dena
"beharbada teilatua apurtuta egongo da eta estaltzen denean, eguzkia ere bai".
bertatik sartzen da".

B "Eguzkirik ez dagoenean egiten du euria".

n Haur berberei "euririk ez bada, ez da urik irte- . . -
tzen txorrotatik?" galdetu ezkero, hasieran, "eu- "Lehenengo euria egiten du, gero hotza egi-
ririk ez bada, ez dago urik" erantzungo dute, ten hasten da eta euria hasten da; ekaitza, eta
"euria denean, ura dago, bestela ez" esango dute gero euria egiten du. Euria hurbiltzen hasten
etajarraian gaineratuko dute, "euririk ez denean da, planetaraino doa eta eguzkia joan egiten
ura beste leku batetik etortzen da, kalean dauden day... eta udan?... "berdin, eguzkia joan egi-
hodietatik" (baina eurenari eutsiko diote euria ten da, hotza etortzen da eta gero euria".

denean teilatutik datorrela esanez. Beharbada,

. "Badira hodei beltz batzuk, ura dutenak, orduan
etxeko hodien sarea -ezkutukoa dena- nahastu

) ) ) zuriak joan egiten dira eta beltzak ipintzen dira".
egiten dutelako teilatutik behera datozen kane- L & P

riekin, handik ura irtetzen ikusi baitute euria _ Kausalitatearekin lotuta dagoen beste ezaugarri

denean). preoperazional bat ANIMISMO eta ARTIFI-
ZIALISMOA deritzona da: animismoa bizirik
— Pentsaera preoperatorioaren beste ezaugarri bat gabeko zerbaiti bizia, asmoak eta kontzientzia
ARRAZONAMENDU TRANSDUKTIBOA ematea da. Haurrek egozentrikoki (helduko dio-
deritzona da. Haurrak, bere arrazonamenduan, gu geroago gai honi) uste dute, gure ekintzek
konexio asoziatiboak egiteko joera dauka, be- asmoa duten bezala eta egiten ditugun kontzien-
netako erlazio deduktiboak edo kausalak baino tziaz egiten ditugunez, gauzek ere kontzientzia
errazago, arrazonamendu kate bateko atalen ar- motaren bat izan behar dutela euren egitekoak

tean. Hau da, gauzak elkarren ondoan jartzeko egin ahal izateko.

joera dauka. Haurrari «Awren arrazoia galde-

ﬂ tzen bazaio, haurrak zergatia «B» dela esango Artifizialismoa deritzo errealitate guztia giza
_ du, nahiz eta «B» hori, eskema global batean jardunaren ereduen arabera eraiki dela ulertze-
\15 «Ax»rekin batera aurkeztu den beste elementu ko joerari. Errealitate hori gizakiak berak edo
bat besterik ez izan. gizakien moduan lanegiten duen Jainko batek

eraikia izaten da artifizialismoarentzat: aintzi-
Horixe da haurrei euriaren zergatiaz galdetzen rak lurrean indusita egin direla, mendiak lurra
diegunean gertatzen dena. Sarri askotan hone- pilatuta, etab.
lako arrazonamendu transduktiboa aurkitzen

dugu: Haurrei eginiko galderak ezdira haurren pentsae-

ra animista agerian ipintzeko berariaz egin, bai-
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na erantzunetako askok erakusten dute euren

ikusmolde artifizialista.

* Haurrek hodeiak nola eratzen diren azaltzen
dutenean, "ura itsasotik igotzen da" dioten
haur urriak (7 urtekoak) alde batera utzita,
ume askok giza ekintza baten bidez adieraz-

ten dute hodeien jatorria:

"Hodeiek egiten dute euria, keak egiten du

hodeia".

"Hodeiak kebideetan egiten dira". (Azalpen
artifizialista hauek, ziur aski, zentzumenen
bidez aztertuta kearen eta hodeien artean

dagoen antzaren ondorioa izango dira).

Euriaren zergatiari erantzuterakoan ere arti-
fizilismora jotzen dute sarri askotan edo er-
dibidean geratzen dira, azalpen artifizialista

eta zientifikoaren artean:

"Euria hodeien barruan dago, zulo bat eta
jada, Jesusitok egin du eta orduan euria

egiten du zuloa egiten duenean".

"Ez dakit, beharbada aingerutxoak urarekin

ari dira eta gero geuri botatzen digute".

"Euriaari du eguzkirik ez dagoenean. Jesusi-
tok botatzen du eta bera ez dagoenean bere

laguntzaileek botatzen dute".

"Beharbada hodeian egiten dute. Beharbada
tramankuluren bat egongo da, edo zeozer
berezia, hodeiak daukana eta ura egiten due-

na. Tutuak izango ditu, edo horrelakoren bat

eta ura egingo du".

"Bi hodei elkartzen direnean, ba, hodeiak
bustita daudenez, topo egiten dute eta euria
egiten du, bestela, ez... Niri Milak esan dit
aingeruek txiza egiten dutela baina nik ezetz
uste dut. Hodeiak ura dira... beharbada Jesu-

sek txiza egin eta busti egingo zituen".

— Aipatuko dugun azken ezaugarria, ziur aski

nabarmenena eta beste guztiei zentzua ematen
diena, EGOZENTRISMOA da. Egonzentris-
moak zera esan nahi du, haur preoperatorioa ez
dela gai errealitatea ulertzeko berea ez den
beste ikuspuntu batetik. Eta gaitasun ez hori ez
du gogorik ezak edo egoismoak eragiten. Hau-
rrak ez ditu beste ikuspuntu edo aukera batzuk
kontuan hartzen, besterik gabe, bururatu ere ez
zaiolako egiten besterik dagoenik. Egozentris-
mo horrek bi ondorio garrantzitsu dakartza
esku artean dugun gaian. Horietako bata, azken
ondorioak ateratzen ditugunean azalduko dugu.
Bestea zera da: egozentrismoaren eraginez,
haurrak bere baitatik, hau da, bera nolakoa den
eta bere burua nola ikusten duen kontuan hartu-
ta, azalduko du errealitatea, edozein errealitate.
Eta fenomeno guztiak haurrak bere bizitako
esperientzien bidez azalduko ditu, azaldu nahi
duen fenomenoarekin antzen bat duten edo
oroimenen bat ekartzen dioten esperientzien
bidez.

Haurren animismoa eta artifizialismoa oso ondo
azaldu daitezke egozentrismoarekin: hala, es-
ate baterako, bizikleta bat bizirik dago, mugitu

egiten delako («zeren ni mugitu egiten naiz eta
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bizirik nagoy), edo aintzira gizakiek indusi eta
urez beteriko zuloa da («zeren eta hondartzan
zulo bategin eta urez betetzen badut, aintzira bat
dirudiy).

Zentrazioa ere ulertu daiteke egozentrismoaren
bidez, izan daitezkeen ezaugarri (edo ikuspun-
tu) guztien artean bakar batean zentratzea ego-

zentrismoaren ondoriotzat hartu baitezakegu.

Berriro  harira itzuliko gara. Tkusten dugun
moduan, haurrek egozentrikoki eurenganatzen
dute hodei eta euriaren moduko gertakari
misteriotsu eta ukiezin samar hori, euren espe-
rientziekin, euren begietara antzerakoak diren
esperientzien bidez: haurrak badaki botila itxi
eta bete bat, erori eta zerbaiten kontra jo ondo-

ren, hausten bada, ura irtengo dela. Badaki,

halaber, sabela urez betetzen zaiola edaten due-
nean eta hustu ere husten zaiola, txiza egiteko
daukan zulotxo batetik. Haurrak esperientzia
«ego-zentratuy horiek (eta beste batzuek) hartu
eta hodeien eta euriaren fenomenoa azaltzeko
erabiliko ditu.

Hala, adibidez, hodeiak ez dituzte urtzat har-
tzen, urez beterik dauden ontzitzat baino. Euren-
tzat «hodeia» ontzikia da eta barrukoa ura.
Euria egiteko, hodeiek ireki egin behar dute,
edo hautsi edo zulotu. Irudi bat erabiltzearren,
badirudi hodeiak haurrentzat «urezko hestebe-

teaky direla:
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«Hodeiak irekitzen dira eta gero euria jausten
da. Hodeiak batu egiten dira eta euria hasten da. D
Euria barruan dago. Hortxe egoten da eta euria

egiten duenean, gero, lurrera erortzen day.

«Ura barruan dago, hodeietan eta jada, Jesusi-
tok egin du eta orduan, zuloa egiten duy. :

«Beharbada aingerutxoak urarekin arituko dira

eta gero geuri botatzen digutey.

«Hodeietan, beroarekin ur tantak jaiotzen dira.
Handitzen-handitzen doaz eta gero herrira joa- :>

ten dira eta gero etxeetara joaten diray.

«Urak, hodeian doanean, tantak daramatza eta
bata besteari itsasten zaizkio eta horrela. Ho-
deiak batu egiten dira eta «danbay» egiten dute D
eta gero «plasta» eta euria beherantz abiatzen

day.

«Ura hodeietan dago, flotatzen bezala, eta topo D

egiten dutenean, euria egiten duy.

«Hodeiak topo bezalako batean batzen direnean Q
«bunbay, ba, listo, euria hasten da. Ez dakit nola

egin den euria hory.

«Hodeiak beteta daudenean, erori egiten diray.
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Haurren erantzunei begiratu bat eman eta haien
pentsaeraren ezaugarriak ikusi ondoren, heldu
diezaiegun berriro hasierako 12 puntu haiei
(giza erabilpenerako uraren arazoak hezkuntza
kontsumeristaren ikuspegitik lantzeko kontuan
izan behar diren alderdiak eta euren arteko
interakzioak). Dudarik gabe, gure buruari gal-
detubeharko genioke benetan zein aukera dauka-
gun, transformazioez jabetu beharrean horien
une estatiko batzuez besterik jabetzen ez diren
haurrei, hamabi puntu horietan iradokitzen den
ulermena eskueran jartzeko. Nola lortu, haur
horiek edozein egoeratan zentzumenarentzat
nabarmenena den ezaugarrian baino ez badira
zentratzen, eta horren ulermenak 2-3 edo 5
alderdi garrantzitsu batera kontuan hartzea es-
katzen badu? Nola haur egozentriko, animista

eta artifizilistekin?...

Galdera honek adin honetako haurrekin landu
nahi den beste edozein kontsumo gaitarako ere
balio du, gai guztietan agertzen baitira pentsae-

raren ezaugarri preoperatorio horiek.

Adin honetako haurren pentsaera hain da ezber-
dina, izaeran bertan, helduaren pentsaeraren
aldean, eta helduen pentsaeraren legeetatik
hain urruneko legeak jarraitzen ditu, ezen zen-
tzugabea baita adin honetako haurrekin aipatu-
riko hamabi puntuen inguruan egituratzea

hezkuntza lana.

Orduan, zer egin daiteke adin honetakoekin

Kontsumoaren Hezkuntza jorratzeko?

- Haurrei hodeiak nola eratzen diren, euria

nola sortzen den, hodeieria nola egin zen edo

araztegiaren funtzioa zein den informatzeak
ezer gutxi balio du, nahastu egiten du haurra-
ren burua eta haurrak bere pentsaerarekiko
mesfidantza sentiaraztea eragiten du, berak
"uste" duenak ez baitauka inongo zerikusi-
rik hezitzaileak esaten dioenarekin (eta ho-
rixe izango da egia). Gainera, haurrak har-
turiko informazioa bereganatu eta
berrantolatu egingo du, bere erara, informa-
zioa hartu duenunean buruan dituen pentsae-
ra-eskemen arabera. Eta, azkenean, hezitzai-
leak esan duena eta haurrak "entzun" duena
bi gauza ezberdin izango dira (Piaget-ek
kontatzen du, hodeiak kebideetatik zetozela
uste zuten haur batzuei hodeiak lurrunetik
datozela eta lurruna ur beroak edo irakinak
sortzen duela esan ondoren, haur haiek alda-
tuegin zutela euren iritzia, bai: ordutik aurre-

ra, hodeiak lapikoetatik irtetzen ziren!).

Haurrei gizalegezko ideia batzuk ematea
egin daitekeena da, erraza eta zenbaitetan,
komenigarria ere bai. Baina beti izan behar
da gogoan, ideia horiek lelo hutsak direla
haurraren gogoan, era heteronomo, pasibo
eta obedientean bereganaturiko leloak. Ideia
horiek ez dute pentsamendu landu batean
oinarririk hartu eta, beraz, hauskorrak dira
eta kontrako edo kontraesandun eslogane-
kin ahazteko modukoak (esate baterako, hezi-
tzaileak zera diotso haurrari "ez inor jo" eta,
aldi berean, aitak etxean zera diotso "jotzen

bazaituzte, zeuk ere egurra eman").

Gure pentsaeraren eta pentsaera preoperato-

rioaren artean dagoen alde ikaragarria kon-
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tuan hartuta, euren pentsaerarekin erraz ko-
nektatzen duten sinbolo eta irudien bidez
ahalegindu gaitezke haurrengana hurbiltzen,
konexio hori lortu ezkero zenbait gauza
ulertuko dituzten esperantzarekin. Haurrak
ekintza sorta batean murgilarazi ditzakegu
eta bertan, esate baterako, hodei triste batek
negar egingo du, eguzkia honelaxe marraz-
tuko dugu, ur tanta bat honela

3
N3Ad s
=70 o\

eta lehenago “7+* marraztu du-

gun hodeietakoren baten moduko

bat ere egin dezakegu. Dudarik

gabe, haurraren gogoa oso hurbil dago horie-
kiko eta erraz hartzen ditu horrelako sinbolo
eta irudiak, baina helduok horrelakoak era-
biltzeak hainbat zalantza sortzen ditu. Haur-
tzaro preoperazionalean dagoen haurrak ez
ditu argi bereizten jolasa/fantasia eta erreali-
tatea, ez da ohartzen bi eremu ezberdin dire-
la, oinarrian arau berezi eta ezberdinak di-
tuztela. Ulermenaareagotzeko helburuarekin,
helduak honelako sinboloak (fantasiaren ar-
loakoak) erabiltzeak indartu egiten du bi
eremuon arteko bereizketarik eza eta "errea-
litatearen ulermen fantastikoa" bultzatzen
da. Fantasiaren munduan argi eta garbi koka-
tzen bagara eta jolas sinbolikoa, marrazki
librea eta maitagarrien ipuinak hartzen badi-
tugu, orduan ez dago inongo arazorik ho-
deiek negar egin dezaten, bi tanta adiskideak
izan daitezen, herensugeek printzesak bahitu
ditzaten edo printzeak igel bihurtu daitezen.
Baina helburua gure inguruko errealitatea-
ren alderdiren bat ulertzea denean, aldatu
egin behar dugu eskema (zer gertatuko litza-

teke matematiketako klase batean -non hau-

rrak 2 sagar gehi 3 sagar zenbat diren jakin
behar baitu- haurren batek bikoa ahatetxoa

dela esango baligu?).

Eragozpen guzti horiek jarri ondoren... landu al
daiteke Hezkuntza Kontsumerista haur preope-
ratorioekin? ... Bai, egin daiteke... Egin daiteke,
behintzat, Hezkuntza Kontsumeristahonela uler-
tzen badugu: espazioak eta denborak sortzea,
haurrak inguruko munduari buruz, bere buruari
galderak egin diezazkion, gauzak hausnartu di-
tzan eta mundu horretako zenbait osagairekin
esperimentuak egin ditzan (esate baterako, ur-
jolasen bidez). Horrelako kontestu batean hau-
rrek pentsatzen dutena esango dute, munduari
buruzko euren azalpenen berri emango digute.
Azalpen gehienak oso itxuragabetuta egongo
dira. Eta izango dira ezberdintasunak azalpen
batetik bestera ere: azalpen batzuk eboluziona-
tuagoak izango dira, beste batzuetan errealita-

teak berak jarriko die kontraesana...

Pentsaera preoperatorioaren izaera egozen-
trikoaren ondorio garrantzitsuetako bat haurrak
berea ez den edozein ikuspuntu dagoenik ere ez
dela jabetzen da. Haurrak ez du bere arrazona-
menduak beste batzuen aurrean zilegitzeko eta
argudiatzeko beharrik ikusten, ezta bere logikak
izan ditzakeen kontraesanak bilatzeko beharrik
ere. Aro honetako haurrak baieztatu egiten ditu

gauzak, etengabe, sekula ezer frogatu gabe.

Hezitzailaren eginkizuna izango da haurrei
euren baieztapenak frogatzeko eskatzea eta euren
azalpenak aurrez aurre jarriaraztea: haur batek

uste badu ura txorrotatik euria denean besterik
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ez dela irtetzen, hezitzaileak beste haurrei gal-
detu diezaieke ea eurek ere hori uste duten eta,
euria ez den une batean, eskolako txorrota ireki-

tzeko eskatu diezaioke haur horri .

Ur garbia eta harraskatik edo komunetik
behera doana hodi ezberdinetatik joan behar
dutela jakinik, arazo horri azalpenen bat aurki-
tzeko kezka zuen neskato batek zera esan zuen
«gero, berriro errekara doa harraskako zulotik
hodien bidez eta loreei eta baratzei botatzeko
aprobetxatzen da. Gero gizonek eskularruekin
hartuko dituzte kakak eta zakarrontzira botako
dituztey. Hezitzaileak zera
galdetuko dio haur hori,
eaezagutzen duen eginki-
zun hori duen langilerik
edo ea dakien non egiten
den lan hori. Beharbada,
eztabaida amaitu ondoren,
haurrek ez dute argi izan-
go horrelako langilerik da-
goen ala ez dagoen, baina
beharbada ohartuko dira
ur zikina eta garbia ez di-

rela nahasten.

Azkenik, argi geratu
behar da hezitzailearen hel-
burua honakoa dela: haurrek
-zein ondorio ateratzen duten
alde batera utzita- gauzak
pentsatu, adierazi, aurrez au-
rre jarri eta frogatu ditzatela.
Hezkuntzhelburua ez da eran-

tzun zuzena lortzea, erantzu-

nen bila abiatzea edo, are hobeto, etengabe galde-

rak sortzea baino.

Flavell-ek dioen bezala, norbere pentsaeraz
jabetzen den pentsaerarik, argudiatzeko gai denik
eta, oro har, kontraesanaren, koherentziaren eta
abarren arau logiko-sozialak errespetatzeko gai
denik, ezin daiteke sortu haurrak interakzio inter-
pertsonalei behin eta berriro ekiten ez badie, horie-
tan haurra derrigortuta egoten baita behin eta berri-
ro bestearen paperaz kontzientzia hartzera.

Interakzio soziala da haurren egozentrismoari

azken herio-ukaldia ematen diona.
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EHARLERROAK

KONTSUMITZAILEAREN HEZKUNTZA

Nieves Alvarez, Irakaslea eta Kontsumo Hezkuntzan Aditua. Santander

Gaurko gizartean hainbat alderdi daude
eguneroko bizimoduan parte hartzen dutenak eta
honen garapenean garrantzi handia dutenak. Era
batera edo bestera interesa sortzen duten arazoak
dira eta azken urteotan jende guztia dago oso

arduratura arazo horietaz.

Gure inguruan begiratzen badugu edo
telebista pizten badugu ezdazailaizaten telesaio-
ren bat edo eztabaidaren bat aurkitzea, gai horien
inguruan. Gizarteak ‘jakin egin nahi’ du eta
edukin horiek eskolako programetan sartzea eska-

tzen du.

Zeharlerroei heltzeko orduan, ikastetxeak
etairakasleak horretan erakusten duten gogo, joka-
bide eta interesak berebiziko garrantzia dauka
jartzendiren helburuak lortzeko garaian. Gai hauek
jokabidearekin duten lotura erabat estua denez,
hezkuntz inguruneko elementuek bat etorri behar
dute haien sorburu den filosofiarekin. Esate bate-
rako, ez genioke Kontsumitzailearen Hezkuntzari
heldu behar harik eta gure ikastetxeak paper bir-

ziklatua erabiltzea erabaki arte.

Zeharlerroek -hots, gure jarduerari zentzu

globala ematen dioten bizitzako alderdiek- oso

lotura estua dute elkarrekiko. Esate baterako, nola
helduko diogu kontsumoaren gaiari, baldin eta
kontuan hartzen ez baditugu, erosketetan hartzen
ditugun erabakiek ingurugiroan duten eragina, ja-
nariak zentzurik gabe hartzeak ekarri ditzakeen
osasun kalteak, zenbait kontsumo gaik etxean era-
giten dituen ezbeharrak, bonbonkeriazko jokae-
rak, publizitatean gizonezko eta andrazkoek dituz-
ten irudiak, kontsumitu ezin dutenen bizimodua
(hainbat tirabira eta gatazken sortzailea dena)...
azken buruan, kontsumitzearekin lotuta dauden
arazo global guzti horiek? Nahi gabe ere, zehar-
lerro bati heltzen diogunean, beste gai batzuetan

azaltzen diren gaiak jorratuko ditugu.

Jakina, arazo guzti horiei konponbidea
aurkitzea ez da eskolaren eginkizuna bakarrik:
funtsezkoa da hiritarra zeharlerroetan hezitzeko,
gizartearen parte hartzea, premiazkoa eskolak
hainbat giza elkarte eta ingurunerekin batean (haien
baitakoa baita) elkarlanean jardutea.

Zeharlerroek argia eman behar diote Haur
Hezkuntzako irakaskuntzaren jardun guztiari, bai-
na, horretarako, ezinbestekoa da irakasleek, lehen-
tasunez, aintzat hartzea. Txikienekin diharduten

irakasleek gai horien inguruko jarduna globaliza-

44




Gai Monografikoa

tzeko premiaikusten badute, izango dugu horretan

saiatzeko aukera. Bestela ez.

Gai horiek lantzea benetan baliagarria izan
dadin, zeharlerroak familiarekin batera landu be-
har dira, era global batean. Ahaztu egin behar
ditugu arloak eta globalizatu zeharlerroen eduki-

nak.

Haur Hezkuntzan parte hartzen duten umeen
ezaugarriak direla eta, ezinbestekoadalaneko giroa
beroaizatea, ziurtasun emailea eta gustora egoteko
modukoa; ongizate orokorreko inguru horrexek

lagunduko baitu haien gaitasun guztiak garatzen.

Programatzen diren ekintzek euren gus-
tokoak izan behar dute, erakargarriak, ekintzen
garapenean globalki parte hartzeko bidea eman
diezaieten. Tajuz eta zentzuz egituratu behar dira
bai espazioari eta bai materialari dagokienez. Eta
hezkuntzkomunitateak ebaluatzeko modukoak izan
behar dute.

KONTSUMITZAILEAREN HEZKUNTZA

Kontsumitzailearen Hezkuntzaren xedeak

oso argiak dira etapa honetan:

Haurrak kontsumo gaiekin harremanetan
jartzea, eguneroko bizimoduko gauzakiak behatu,
identifikatu eta manipulatuz, haien ezaugarriak
ezagutu ditzaten eta haien arteko harremanak an-
tzeman ditzaten, ondorioz, gauzaki bakoitzaren
erabilpen egokia zein den antzemateko aukera

emateko.

Kontsumitzailearen hezkuntza ekologikoak
ere garrantzi handia izan beharko luke gure artean.
Haurra txiki-txikitatik jabetubehar dabakoitzaren
jokabideak eragina duela inguruan. Lore bat zapal-
duz gero, hil egingo da. Arrosa bat zanpatuz gero,

hostoak galduko ditu.

Jarraian, ekintza sorta bat aurkeztuko dugu,
Kontsumitzailearen Hezkuntzarako edozein
proiektu globalizatutan sartzeko modukoa dena.
Horrez gainera, ekologiari aparteko garrantzia ema-
teko, sail berezi bat prestatu dugu gai horren ingu-

ruko ekintzak lantzeko.

KONTSUMOA

Komunikabide mota guztietako iragarkiak
ezagutzea. Iragartzen diren markaeta produktuak

bereiztea.

Elikatzeko premiaz jabetzea. Elikaduraren
‘gurpilaren’ eta hura osatzen duten produktuen
berri izatea. Denetik, eta batik bat barazkiak eta
fruituak, jaten ikastea. Etiketak bilatzea. Gosaria-
ri eta gozokiei buruz hitz egitea. Jaki errazak

prestatzen ikastea.

Etxeko gelak. Bakoitzaren erabilera ego-
kia, bertako altzari eta tresneriak errespetatu eta

zaintzea.

Jostailurik gabe jolasten ikastea. Jostailue-
kin jolasten ikastea. Jostailuak eta eskolako mate-
riala zaintzea. Iragarkietanazaltzen diren jostailu

batzuk benetan nolakoak diren ikustea.
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Inguruan dituen ins-
talazio eta zerbitzuak non
dauden eta zertarako diren
jakitea. Egunero darabil-
tzan zerbitzuak begirunez

erabiltzen ikastea.

Norberaren higiene,
garbitasun eta txukunta-
sunezko jokabideei garran-
tzia ematea. Eguneroko bi-
zimoduan agertu daitezkeen
arrisku eta ezbehar batzuk
ezagutzea. Kontuz ibiltzea.
Furenadinekoek erabiltzen
dituzten tresnak behar den

moduan erabiltzen ikastea.

Taldean egiteko jo-

lasetara zaletzea. Aisialdia

Ohiturak hartzea: argiak itzali, txorroak
itxi, paperak paperontzira bota. Ingurugiroarekin
harremanetan jartzea, hura zaintzea eta errespa-

tzea.

Gauzek dirua balio dutela jakitea. Txanpon
batzuk ezagutzea. Aurrezteaz jabetzen hastea.

Gauzak erosi eta saltzera jolastea. Denda
batzuk eta bertan saltzen dituzten salgaiak bereiz-
tea. Haur bakoitzak berak bakarrik erosten duenaz
hitzegitea. Garbieta ontziratuta dauden salgaiak

erosten ikastea.

nola erabili ikastea. Lane-
rako, jolaserako, aisiarako

eta atsedenerako aldiak bereiztea.

EKOLOGIA ETA KONTSUMOA
Natura behatzeko ekintzak antolatu di-
tzakegu:

Materialez baliatzea, behar den moduan

erabiltzea, ez alferrik galtzea eta ez botatzea.

Ingurugiroa hobetzeko ekitaldietan parte

hartzea eta ingurugiroarekin loturiko arazoak
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konpontzea: zuhaitz bat landatzea, eskolako jolas-

tokia edo inguruko parkeren bat garbitzea, gelako
landareak txandaka zaintzea, paperak batu eta bir-

ziklatzeko paperontzira eramatea...

Oso baliagarria da hezkuntz egitasmo ho-
netarako baratza txiki bat eta oilategi eta untxitegi

txiki bat prestatu eta zaintzea.
Ikasgela basoa balitz bezala apaintzea.
Naturaren dantza eta jolasak egitea.

Zabortzat botatako gaiekin  jostailuak

egitea (kontuz ibili eta gai sinpleenak eta arrisku

gutxien dutenak hautatu).

EGITASMO GLOBALDUA

Jarraian, egitasmo globaldu baten adibide
konkretu bat aurkezten dugu. Bertan Haur Hezkun-
tzan sartzen diren arlo guztiak eta lehenago aipa-

turiko zeharlerro guztiak hartzen dira kontuan.

Taula gisa aurkezten dugu sintetikoagoa
eta erabiltzeko errazagoa izan dadin. Lehen zuta-
bean, ‘PROGRAMAZIOA’ deritzonean, ekintzen
ardatza zein izango den azaltzen da. Bigarrenean,
‘EKINTZAK” deritzonean, hainbat ekintza aur-
kezten dira, sekuentziatuta eta banaka hartuta ere
balio dutenak. Hirugarrenean, ‘GAIAK’ izene-

koan, programazioaren atal bakoitzean sartzen

diren zeharlerroak agertzen dira.
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PROGRAMAZIOA

EKINTZAK

GAIAK

1.- Ikusten ditugun gauzak:
- Kalean.
- Etxean.
- Ikastetxean.
- Dendan.

2.- Ezagutzen ditugun pertsonak.

3.- Gauzen etapertsonen irudia.

4.- Entzuten ditugun gauzak:
- Musika.
- Zaratak.
- Irratia.
- Hitzak.
- Isiltasuna.

Toki bakoitzean ikusten ditugun gauzen zerrenda
bategingo dugu. Marraztu egingo ditugu. Zertarako,
diren, zer egiten duten, nolakoak diren azalduko
dugu.

Kaleko, etxeko eta dendako gauza batzuk ekarriko
ditugu gelara. Ludotekaren txokoan ipiniko ditugu.
Haien balioa, forma, kolorea, soinua, usaina,
ukimena frogatuko dugu. Bakoitza zentzumenetako
batekin lotuko dugu.

Ezagutzen ditugun pertsonen zerrenda bat egingo
dugu. Marraztu egingo ditugu. Zein ogibide duten,
zer egiten duten, nolakoak diren azalduko dugu.
Euren artean dauden berdintasun eta ezber-
dintasunak adieraziko ditugu.

Horien artean emakumeak direnei buruz dakiguna
etahaiekin dugun harremana denon artean landuko
dugu.

Gure familiakoen eta txikiak gineneko argazkiak
ekarriko ditugu.

Bideoan grabatuko dugu: gure irudia, ikaskideena
(hizketan, jaten, zerbaitegiten...) etakalean ikusten
ditugun pertsonena.

Ikusten dugunari buruz hitz egingo dugu. Zertan
garen antzerakoak, zertan ezberdinak. Zertan ari
den bakoitza.

Gure argazkiak hormirudi batean ipiniko ditugu
eta ondoan, marrazkien bidez, zer dugun gogoko
eta zer ez. Besteek zer ipini duten begiratuko dugu.

Musika bat entzungo dugu eta erritmoarekin batera
mugitzen saiatuko gara. Musikarekin sentitzen
dugunari buruz hitzegindo dugu.

Kaleko hots eta zaratak entzun eta grabatuko
ditugu: ibilgailuak, dendak, lantegiak, pertsonak...
Isiltasuna entzuten ahaleginduko gara. Gelan
entzungo dugu grabatu duguna eta bereizten
ahaleginduko gara.

Irratia entzungo dugu.

Gure ludotekarako, musika edo hotsak ateratzen
dituzten gauza edo tresnak ekarriko ditugu.

Ingurugiroaren Hezk.
Kontsumoa.
Trafikoaren Hezk.
Osasun Hezk.

Kontsumoa.

Moral eta Bakearen Hezk.
Aukera Berdintasuna.
Osasun eta Sexuaren Hezk.

Kontsumoa.

Moral eta Bakearen Hezk.
Aukera Berdintasuna.
Osasun eta Sexuaren Hezk.

Ingurugiroaren Hezk.
Trafikoaren Hezk.

Moral eta Bakearen Hezk.
Aukera Berdintasuna.
Osasuneta Sexuaren Hezk.
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PROGRAMAZIOA

EKINTZAK

GAIAK

5.

7.-

8.-

Ikusi eta entzun egiten
ditugun gauzak:

- Telebista.

- Zinea.

- Bideoa.

Edaten eta jaten ditugun
gauzak:

- Etxean.

- Kalean.

- Festa batean.

Ukitzen ditugun gauzak.

Jaten, ikusten eta ezagutzen
ditugun gauzen usainak.

Telebistako iragarki bat ikusiko dugu. Iragarkiko
pertsonak egiten edo esaten duenaz jabetuko
gara. Konparatu egingo dugu guk edo gure
familiak egiten duenarekin.

Marrazki bizidunen filme labur bat ikusiko
dugu. Komentatu egingo dugu.

Kalean grabatu dugun bideo bat ikusiko dugu.
Komentatu egingo dugu.

Deskribatu, marraztu, ebaki, itsatsi egingo ditugu
elikaduraren ‘gurpilean’.

Jatea gustatzen zaiguna eta ez zaiguna. Jaten
ditugun gauzen zaporeak. Sagar bat jango
dugu eta hozkatzean, mastekatzean, irenstean...
sentitzen duguna azalduko dugu.

Gure inguruan dauden gauzen testura frogatuko

dugu. Paperean erreproduzituko dugu testura hori
tanpoi baten bidez.

Gauzak ukitu gabe nolakoak diren
dugu.

Hainbat gauzak begiratu gabe nolako zaporea
duen frogatuko dugu. Gauza berbera begi
bistan dugunean, gustatzen al zaigu?

aztertuko

Jaten, edaten, ukitzen eta ikusten ditugun gauzen
eta tokien usaina frogatuko dugu.

Zentzumenen ludoteka antolatu eta erabiliko
dugu: begiak estalita, estali gabe eta estalita baina
laguntzaile batekin.

Ingurugiroaren Hezk.
Trafikoaren Hezk.

Moral eta Bakearen Hezk.
Aukera Berdintasuna.
Osasuneta Sexuaren Hezk.

Ingurugiroaren Hezk.
Kontsumoa.
Osasun eta Sexuaren Hezk.

Ingurugiroaren Hezk.
Trafikoaren Hezk.

Moral eta Bakearen Hezk.
Aukera Berdintasuna.
Osasun eta Sexuaren Hezk.

Gai guztiak.

dezakegu.

Jakina, egitasmo hau gauzatzeko orduan, aldaketak
egin daitezke eta egin, egin beharko dira, haur
taldearen arabera. Esate baterako, haurraren lehen
hilabeteetan, gauzen ezagutza lantzen hasi gaitezke
jolas bezala hartuta, 7 urtekoekin, berriz, hemen

proposatu dugunaren antzerako egitasmoa garatu
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KOLOGIA ETA KONTSUMOA

Batzu (1993): "Infantil. Educacion del Consumidor".

Direccion General de Consumo de Castilla-La Mancha. Toledo

1.- Sarrera

Dudarik gabe, kontsumoaren gizarteak era-
gin ikaragarria dauka ingurugiroaren hondamen
etengabean. Horregatik, txiki-txikitatik hurbildu
behar dira haurrak naturara, bizitzarako zeinen
garrantzitsua den ikusi dezaten eta begirunez hartu
dezaten. Ez dugu helburu handien atzetik ibili
behar. Kontua, beraiengan jokabide positiboak
sortu daitezen gaiarekin harremanetan jartzea da.
Jokabide positibo horietako batzuk hauexek lirate-
ke: gauzak alferrik ez galtzea, egﬁnero darabiltza-
ten materialak zaintzea eta naturarekin armonian
dagoen bizi osasuntsuak daukan garrantziaz jabe-

tzea.

2.- Orientabide Didaktikoak

Haur Hezkuntzan dauden haurrak euren
jakinmina garatzen hasten dira. Etengabe galderak
egiteaz gainera, behatu, bilatu, esperimentatu...

egiten dituzte gauzak.

Komenigarriaezezik ezinbestekoaere bada

adin honetako neska-mutikoak egoera errealekin

harremanetan jartzea. Haien begiek errealitatea
zuzen-zuzenean behatzeko aukera izan behar dute:
landareak, animaliak, ura... Haien eskuek natura
ukitzeko aukera izan behar dute: loreak, ura, lurra,
animaliak. Esperientzia hauek, oso pozgarriak iza-
teaz gainera, oso lagungarriak dira arlo honetako
hezkuntz eginkizunari heltzeko orduan. Ez dugu
ahaztu behar gure helburua neska-mutilek natura

zaintzen eta errespatzen ikastea dela.

Arlo honetan proposatuko ditugun ekin-
tzek, beraz, oso manipulatiboak eta ikusgarriak
izan behar dute, oraindik ulertu ezin dituzten abs-
trakzioetatik erabat urrunduak, eta euren errealita-
tetik ahalik eta hurbilenak. Laminak, marrazkiak,
ipuinak eta abar -beste arlo batzuetan ere oso
baliagarriak direnak- erabiltzea lagungarri izango
da, baina sekula ere ez gure ekintzaren ardatz gisa.
Ekintzazehazteko, laburbiltzeko, kontatzeko... era-

biliko ditugu, besterik gabe.

Jarraian aurkezten dugun lan eskema guz-
tizirekia da eta berau lantzeko kontuan hartu behar
dira besteak beste: etapa honetako umeen maila
ebolutiboa, inguru soziala (hiria, baserria), inguru
naturala (mendia, itsasoa, alde euritsua, lehorra...)

eta abar.
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Lanaren ardatz nagusiarekiko (naturarekin
harremanetan jartzea) osagarriak diren ekintzak
ere egin ditzakegu. Esate baterako: igarkizunak,
hitz korapiloak, kantuak, poesiak, jolasak, ipuinak
eta beste asko. Guzti horiek oso interesgarriak izan
daitezke gure ikasleengan ingurugiroarekiko begi-
runea eta naturarekiko maitasuna sortzeko. Izan
bi jokabide horiek

kontzientzia ekologikoa duen kontsumitzaile mo-

gre, 0s0 hasiera ona dira

duan jokatzen hasteko.

3.- Eskema orokorra

NATURA

Hasiera txundigarria izan daiteke adin ho-
netako umeentzat bi osteratxo egitea, bata, ondo
zainduta dagoen hiriko parke batera -edo inguruko
naturguneren batera- eta, bestea, paperez beterik
edo kutsadura arrastoekin dagoenen batera. Edo-
nola ere, aurretik garbia eta zikina kontzeptuak
landu beharko ditugu zertxobait.

Osteratxo hori baliagarria izan daiteke zen-
bait hitz berri dagokion gauza konkretuari lotuta
ikasteko: harria, lurra, lorea, zuhaitza, hostoa...
Gauzaki horietako batzuk klasera eraman ditzake-

gu
leak, kontu handiz, eta eskularruak jantzita ku-

gure Naturaren Museoan ipintzeko. Irakas-

tsaduraren lagin batzuk hartu ditzake: zigarroak,

karameloen estalkiak, freskagarrien ontziak...

Ingurune bakoitzean sortzen diren hotsak

Gai Monografikoa

entzun ditzakegu eta bakoitza bereizten edo zerk
sortzen duen asmatzen ahalegindu. Hots eta zarata
horiek grabatzen baditugu, gero gelan errazago
gogoratuko dugu gure osteratxoa. Baliabide horiez
gainera, bideoa erabiltzen badugu, errealitatea
interpretatzeko aparteko baliabide grafikoa izango
dugueskueran. Behin gelan gaudenean, didaktikoa-
goa da urratsak ordena honetan ematea: lehenengo
museoko piezak behatzea, gero hotsen grabaketa
entzutea eta azkenik bideoaikustea. Horrela, auke-
ra gehiago emango diogu irudimenari eta interes-
garriagoa izango da euren konparazioen, ondorio-

en eta zentzumenez jasotakoen emaitzak behatzea.

Gelan landareak jartzen baditugu, gure
laguntzaz, egunean talde batek ureztatu, zaindu,
hitzegin eta abar egin diezaiela. Landareren bat
ureztatu ezik zer gertatzen den ikusteko esperi-

menturen bat ere egin dezakegu.

Ahal dela, animali eta landareak euren in-
gurunean, baserrian edo haztegietan behatuko
ditugu. Ez dugu zentzugabeko bilduma zaleta-
sunik bultzatu behar, ezta landareak txikitzea eska-
tzen duen hormirudirik ere. Hostodun hormirudiak
egin nahi baditugu, lurrera erortzen direnak edo
inausketan kentzen direnak erabili ditzakegu. Ar-
gumentu bera erabiliko dugu gure Naturaren Mu-
seoan, kalterik egin gabe lorturiko gauzakiak baino

ez baititugu ipiniko bertan.

Gaia sakondu ahala, Naturaren Museoa
gero eta politagoa izango da. Hori aberasteko,
landareak jarri ditzakegu -haurrek eurek urezta-
tuko dituztenak- eta baita pelutxezko animaliak,

marrazkiak eta beste adierazpen artistiko batzuk
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ere. Interesgarria izango da Naturak urtaroekin
agertzen dituen aldaketak behatzea. Beharbada
«altxor» txikiren bat lortuko dugu gure Museo-

rako: loreak, fruituak, inausketako adarrak...

Egun bakoitzaren amaieran, gure ikasleek
«NATURAREN LAGUNEN PEGATINAY lortu
dezakete jokabide ekologistak erakutsi badituzte,
hala nola, txorroak itxi, paperak paperontzira bota,
argia itzali... Pegatina hauek geuk egin ditzakegu

paper itsaskorrean marrazkiak eginez.

URA

Ura oso garrantzitsua da Naturaren ikuspe-
gitik. Are gehiago gure autonomi elkartean, haren
falta sufritu behar izaten baitugu. Adin honetako
haurrak urarekin harremanetan jartzea oso jostaga-
rria izan daiteke. Urarekin eginiko jolasak oso
aproposak dira etapa honetan. Ura aurrezteak duen
garrantziaz eta bizitzarentzat funtsezkoa dela jabe-

tu daitezen ahalegindu behar dugu.

Hasteko galde-erantzunen bidez uraren in-
guruko hainbat alderdi aztertu ditzakegu: «nolakoa
da? zertarako erabiltzen da? nola eta zertarako
erabiltzen da norbere etxean?...». Galde-erantzun
hauek ez dute sekula ere urarekiko harreman zuze-
na ordezkatu behar. Haren ezaugarriak frogatu eta
egiaztatu behar dituzte, eta somatu ahala deskriba-
tu egin behar dituzte: «urak badu kolorerik, usai-
nik, zaporerik...?» Landareak ureztatzean, ikusi ur

gehiegik eta ur faltak zer eragiten duten.

Uraren aldaketak behatu, ikastetxeko auke-

ren arabera:

* Hartu ura eta berotu lurruna sortzen hasi arte.
Kontu handiz ibili, ez utzi umeei ur irakinetara
hurbiltzen. Ukitu ura apur bat hoztu denean.
Begiratu estalkian geratzen diren ur tantak (es-

talkia gardena bada, hobeto).

*  Sartu ontzi bat urarekin izozkailuan eta eduki
bertan ura izoztu arte. Ukitu bero ala hotz da-

goen ikusteko.
* Berotu izotza nola urtzen den ikusteko.

* Ura, izotza eta lurruna erkatu.

ZABORRA

Gure inguruak, dudarik gabe, adibide asko
eskainiko digu gai hau lantzeko. Egoera hauek
abiapuntutzat hartuta, solasaldi bategin dezakegu
gelako haurrekin: «zer egiten dute karameloaren
paperarekin? zertarako dira paperontziak? non
botatzen dute zaborra euren etxeetan?» Hauek eta
antzerako beste galdera batzuk baliagarriak izan
daitezke zaborraren inguruko hainbat alderdi

komentatzeko.

Zaborraren inguruko hainbat kontzeptu
jorratu beharko genituzke. Etxeko zaborraz, esko-
lakoaz, kalekoaz, basokoaz... hitzegin: «zer gerta-
tzen da gure gelan...? gure eskolan...? gure hi-
rian?». Jabetu daitezela leku garbiez eta zikinez:
«zeintzuk ditugu nahiago? zergatik? etxean eduki-
tzen al dugu zaborrik zoluan? eta kalean? zergatik?

botatzen dugu zaborrik lurrera? zein zabor mota?...».

Behin zaborraren kontuaz jabetzen dire-
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nean, kaleko, etxeko, basoko... garbitasun arauez
hitzegin dezakegu (ez paperik bota, ez surik egin
debekua dagoen lekuetan, paperontziak erabili,
etab), edo zabor bilketaz edo estoldez eta haien

zereginaz...

Proposatu daitekeen beste ekintza konkretu
bat zera litzateke: umeak, eskolatik etxera doazela,
zaborra uzteko lekuetaz ohartu daitezela (paperon-
tziak, zabor edukinontziak, obretako eta lantegie-
tako zaborra, kontrolgabeko zabortegiak eta abar);
eta, orobat, gurasoei laguntzea eskatu deizaiekegu,

zaborra ateratzen doazenean edo beirakiak bei-

raontzietara daramatzatenean, etab.

Zaborra horrexetarako egokituriko tokie-
tan uzteak duen garrantziaz jabetu daitezen eta
bereziki paperontziak erabiltzeko ohitura hartu

dezaten jolas bat proposatzen dugu:
«Nolako zaborra, halako ontzia.

* Trakasleak haurraren aurrean eta bere laguntza-
rekin, hainbat paperontzi egingo ditu zenbait

ontzi birziklatuz.

* Haurrek buru belarri parte hartu behar dute
paperontzia apaintzen eta bakoitzari berezita-

sun bat ematen.

* Gero, denek, zabor mota bakoitza dagokion
zakarrontzira bota behar dute: papera, plastikoa,
aluminio papera, ontziak... bakoitza bere le-

kuan. Ez dira zaborrak nahastu behar.

el
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* Paperontzi horietako batzuk ikastetxeko beste
leku batzuetan jarri ditzakegu beste ikasle ba-

tzuek ere ekintza honetan parte hartu dezaten.

Batzen ditugun hondakinekin zerbait egi-
ten saiatu behar dugu edo, bestela, birziklatuko
duten lekuren batera eraman (nahiz eta guztiz sin-
bolikoaizan), haien balioaz ohartu daitezen. Esate
baterako, paperezko monigote bat egin dezakegu.
Oso interesgarria da birziklapen tailerrean ontziak
erabiltzea, txotxongiloak, jostailuak eta beste
hainbat tramankulu erakargarri egin baititzakegu.
Oso kontuan izan behar dugu gure ikasleen adina,

ekintzak errazak izan daitezen eta ontzi eta erre-

mintekin ezbeharrik izan ez dezagun.

DETEKTIBE EKOLOGIKOAK

Honelako ohiturak sartu behar dizkiegu
haurrei: argiak itzali, txorroak itxi, paperak pape-
rontzira bota... Horretarako zera ikusarazi behar
diegu: txorroa zabalik edo argia piztuta uzten den
bakoitzean dirua alferrik galtzen dela eta natura

hondatzen ari garela.

Naturaren alde egiteko euren etxeetako ur
eta argiaren kontsumoa zaindu behar dute. Bai
etxean eta bai ikastetxean begiratu egin behar dute
ea ura alferrik galtzen duten; eta inongo premiarik
gabe, txorroa zabalik, argiak eta telebista piztuta
edo paperak lurrean botata uzten dituenari oharta-

razi egin behar diote.

Ekintza guzti hauek, eta beste asko, 0so
probetxugarriak izan daitezke txiki-txikitatik

umeak kontsumitzaile ekologiko bezala hezteko.
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Y

NITATE DIDAKTIKOAK

ETA KONTSUMOAREN HEZKUNTZA

Luis M Larrieta. Errekaldeko PAT

Beharbada unitateak ez dira lan egiteko mo-
durik erabiliena, beharbada itxura tekniko samarra
dute, hotza eta itxurakeriarekin lotua, beharbada
«tramankulu pedagogikoaky dirudite, formalak eta
ez hain erabilgarriak, beharbada aurretiazko ahale-
gin handiegia eskatzen dute azkenean eskaintzen
duten emaitzarako, beharbadabapatekotasuna ken-

tzen diete garapen didaktikoei, beharbada...

Hainbat alderdi txar aurki diezaiokegu ge-
lako jarduna antolatu eta diseinatzeko modu honi.
Baina inork ere ezin du ukatu unitate didaktikoa
asko eta askorentzat baliagarria dela, lana errazten
duela, antolatzen laguntzen duela eta eraginkorta-
suna handitu egiten dela, are gehiago kolektiboki
lan egin ezkero edo gai honetan hasi berria izan

ezkero.

Hargatik, Kontsumorako Hezkuntzan as-
paldi hautatu zen material didaktikoa unitate di-
daktikotan aurkeztea, hain zuzen ere baliapide pe-
dagogiko aproposa baita Kontsumorako Hezkuntza
Derrigorrezko Irakaskuntza osoan zabaldu eta ezar-

tzeko. Unitate Didaktiko horiek ikasturte honetan

bertan argitaratuko direlakoan gaude'.

Unitate horietan prestaturiko lanak Haur
Hezkuntzarekin loturiko hiru titulu jorratzen ditu:
«Zukuaky», «Uuuuuraly eta «Segurtasuna etxeany.
Berauetan, hurrenez hurren, elikadura, uraren era-
bilera eta kontsumoa eta etxeko arriskuen preben-

tzioa lantzen baita.

Diseinu eta esperimentazio lan hauek froga-
tu dute Kontsumoaren Hezkuntza erabat bideraga-
rria dela Haur Hezkuntzan, beti baitago ikasi daite-
keen arloren bat kontsumoaren edozein eremutan,
ikasleak etkean bertan bizi dituen eremuak baitira,
eta beti baitago ikasleek eremu horietan ulermena

eta adierazpena aberasteko aukera.

Beste gai batera pasatuko gara. Materialen
ikerketak unitate didaktikoak diseinatzeko gako
batzuk definitzeko aukera eman digu. Gako ho-
riexek komentatuko ditugu jarraian. Nola diseinatu
daiteke unitate didaktikoa Haur Hezkuntzako ikas-
le batentzat?

I Kontsumo Zuzendaritzak agindutako ikerketa bati buruz ari gara. Euskal Autonomi Elkarteko 4 ikastetxek hartu zuten parte 90/91 eta 91/
92 ikasturteetan. 1993aren azkenerantz argitaratzekoak dira, Eusko Jaurlaritzako Pedagogia Berritzeko Zuzendaritzaren laguntzaz.
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Lehenengo zirriborro batzuk egin genituen,
eta unitategai horiek inongo ordenarik gabe ezta-
baidatu eta osatu ondoren sortu ziren unitate di-
daktiko hauek. Hala ere, euren aurkezpena ikusi
ondoren, norbaitek pentsa lezake eskema ordenatu

eta hierarkiaduna dutela, hasietarik bertatik.

Badakigu irakasle bakoitzak bere bideari
heltzen diola unitateak prestatzeko orduan. Horre-
gatik, ez dugu prozedura bakar bat ezartzen. Dena
dela, unitate didaktikoa eratzen duten osagai guz-
tien arteko hartu-emanak eta menpekotasunak zein-
tzuk diren azaltzen dugu. Gure jardunean beti atal

hauexek izan ditugu gogoan:

A. Unitate Didaktikoaren izenburua:
beti ahalegindu gara izenburu erakargarria aurki-
tzen klasean zein kanpoan garatzeko aukera han-

diak ematen dituen gai bakoitzari.

B. Aplikatzeko kontestua:

edozein unitate didaktiko diseinatzeké, garrantzi-
tsuairuditzen zaigu aurretiaz hura aplikatzeko kon-
testuaren ezaugarriak zehaztea, unitatea ikasleei
ahalik eta gehien egokitu ahal izateko eta parte
hartzea ere taldeari egokitua izateko. Unitate di-
daktikoa hartu behar dutenak nortzuk eta nolakoak
izango diren gogoratzeko unea da, hau da, kontuan
hartu behar dugu non eta noiz aplikatuko den,
izenburua kontestuari atxikia den ala ez, inguruak
eskaintzen dituen baliabideak zeintzuk diren, ikas-
tetxearen hezkuntz egitasmoari eta curriculumari

nola egokitzen zaion...

C. Helbururak:

alderdi hau ondo zehazteak garrantzi eta ondorio

handiak dituela konturatu gara. Hiru arrazoigatik.
Lehenik, horrexek gidatzen duelako edukinak hau-
tatzeko urratsa; bigarrenik, irakaskuntza/ikaskun-
tzako ekintzak helburuen arabera hautatzen dire-
lako (helburu bakoitza gutxienez ekintza batekin
lotzen baita); eta hirugarrenik, ebaluatzeko orduan

derrigorrezko erreferentzia (eta bakarra) delako.

Beraz, hiru oinarri horiek beti gogoan geni-
tuela (unitate guztietan), etapa honetako dokumen-
tu curricularretan azaltzen diren helburu nagusiak
hautatzen hasi ginen. Hezkuntz helburuek (ho-
riexek ziren benetan gure lana gidatzen zutenak)

prestaketa handiagoa eskatzen zuten:

* Bururatu ahala esaten ziren diseinuan parte
hartzen zuen jendearen irizpideen arabera
egokiak zirenak, beti ere, kontsumoaren ar-
loko hezkuntzarako interesgarriak ziren ikas-

kuntzak argitasunez formulatzen zituztenak.

* Kontzeptuaren, prozeduraren edo jokabidea-
ren arloko ikaskuntzak bultzatzen zituzten
ala ez kontuan hartuta, ordenatu eta aztertzen
genituen helburuak. Normalean, blokeen ar-
teko desoreka zela eta, berregokitu egin be-
har izaten genituen eta osagai gutxien zituen

blokean helburu gehiago sartzen genituen.

* Unitatea diseinatzeko prozesua heldu samar
zegoenean, berriro aztertzen eta aldatzen
genituen helburuak. Izan ere, irakaskuntza-
ikaskuntzako ekintzak zehaztu ondoren, beti
agertzen zen ekintzaren bat, helburu bati ere
ez zegokiona eta garrantzitsutzat jotzen ge-

nuena. Beraz, helburu batzuk berraztertu
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egiten genituen edo berriak erantsi.

Eta azkenik, eta unitate didaktikoa aberas-
teko asmoarekin, curriculumaren ikaskuntzako ere-
muetako helburuak berrikusten genituen eta

hezkuntzaren helburuak osatu.

Adibide moduan, «Zukuaky» deritzon
unitate didaktikoko helburu didaktiko nagusiak
erakutsiko dizkizuegu. Irakaskuntza-ikaskuntzako
ekintzen ondorioz, haurrek helburu hauek lortuko

dituztela espero dugu:

1. Zenbait fruta eta barazki bereiztea eta haien
izena ikastea.

2. Haiek erosi eta lortu daitezkeen lekuak eza-
gutzea.

3. Zukuen lehengaia, gehien bat, fruta dela kon-
turatzea.

4. Produktu naturalak eta artifizialak bereiztea.
Koloreaz, zaporeaz, itxuraz, presentazioaz...
gogoeta egitea.

Zukuen iturburua zein den ulertzea.
Fruta jateko ohiturarik duten ala ez hausnar-
tzea.

8.  Frutaetazaporeen arloan duten ezagutza abe-
rastea.

9. Zukuak egiten ikastea.

10. Fruta eta zukuak gozokiak baino gehiago
estimatzea.

11. Jateko orduan higienea zaintzea (jan aurretik
fruta garbitzea).

12.  Zukuek osasunari mesede egiten diotela jabe-
tzea.

13. Fruta eta gauza naturalak artifizialak baino

gehiago estimatzea.

14.  Zukunaturalak gogokoago izatea artifizialak

baino.

D. Hautaturiko edukinak:

urrats honek ez du zailtasun handirik izaten. Kla-
sean jorratzeko edukinen hautaketa nahiko arin
burutzen zen urratsa izaten zen. Nahikoa zen ikus-

puntu hauek kontuan izatea:

*  Hautaturiko izenburuak berak markatzen du
zein eremutan murgilduko garen. Zenbait
edukin berez-berez irtetzen dira kontsu-

moaren eremuan sartu ezkero.

* Inguruak (espazioak eta denborak) aukera
jakin batzuk eskaintzen ditu. Horiexen ar-

tean hautatu behar izaten da.

*  Aurreko urratsean finkaturiko helburuek be-
rez dakartzate zenbait edukin, helburuak ga-

ratu ahal izateko beharrezkoak direnak.
* Gelan jorratzen diren Ikaskuntza Eremuak.

* Kontzeptu, prozedura eta jokabidearen arlo-

ko edukinen arteko oreka gordetzea.

Kontuan izan behar da helburu batzuk jorra-
tzeko hartu daitezkeen edukinak asko direla; har-
gatik, eta gure harridurarako, sarri-sarri egin behar
izan genuen urratsetako bat edukinak murriztea eta
egokien eta aproposentzat jotzen genituenak baino

ez uztea izaten zen.

Jakina, edukinak hautatzeko orduan, beti

hartzen genituen ikasleen adinari ondoen egoki-
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tzen zitzaizkion haiek, batez ere euren esangurata-

sun logiko eta psikologikoa kontuan hartuta.

Beste adibide bat. «Zukuak» deritzon unitate
didaktikoan, lehen aipatu ditugun helburuak lor-
tzeko, honako edukin hauek jo genituen egokien-

tzat:

*  Elikaduraren egiturarekiko eta funtzionamen-
duarekiko errespetua: fruta motak eta ize-
nak, saltokiak, frutaren forma, kontsumitze-

ko erak eta zukuak lortzeko prozesuak.

*  Kontsumitzaileak, erabiltzaile den aldetik,
ezagutu egin behar ditu kontsumo erak, ohi-
turak eta erosteko moduak; eta fruten eta

zaporeen ezagutza izan behar du.

* Kontsumitzaileengan errotu behar ditugun
aukera pertsonalen artean bat zukuak egitea
daeta zukuek gozokien aldean dituzten aban-

tailez jabetzea beste bat.

* Kontsumoaren arloko zenbait jokabide au-
rrera ateratzeko, higiene eta osasun arloko
ohiturak landu behar dira eta, halaber, gauza

naturalen onespena artifizialen ondoan.

E.Irakaskuntza/ikaskuntzarako ekintzak:
Behin puntu honetara heldu ezkero, betebehar bat
daukagu: dagoeneko finkatu ditugu hezkuntzaren
helburuak eta edukinak; beraz, orain ekintzak pres-
tatu beharko ditugu (edukiez baliatuz, ikasleei hel-

buru horiek eskuratuko dizkieten ekintzak):

Arrasateko "San Andres Eskola”
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Ez dirudi zaila denik: irakaslearen espe-
rientzia horri erantzuteko adinako iturri sakona
baita. Gu gure aldetik, gure esperientziarekin, uni-
tate didaktikoa hobetzen zuten hainbat gauzez ja-
betu ginen. Adibidez:

* Lehen ekintzak motibatzailea izan behar du
eta interes berezia sortu behar du, gero bide

ikertzailea jarraitzeko gogoa pizteko.

Lehen ekintzatzat, garrantzitsua jotzen ge-
nuen aurretiaz gai honen inguruan zituzten
ideia edo kontzeptuei buruzko ikerketatxo
bat egitea, abiapuntua zein izan behar zen
jakiteko, ikasle guztien lexikoa eta aurreza-
gutzak berdintzeko, gauzak nolakoak diren
eta nola funtzionatzen duten azaltzen duten

hipotesiak egiteko...

Klaseko irakaslearen eginkizuna funtsezkoa
da aprendizaia esanguratsuak bultzatzen di-
renean, haurrek erantzun eta hipotesien so-
luzioa euren kontura aurkitu behar baitute.
Sarritan, ohartu gara, irakasleak ezin izaten
duela egon erantzun egokia eman gabe edo
errealitatea azaldu gabe, eta era horretara,
kendu egiten diete haurrei erralitatearen azal-
penbat gauzatzeko eta euren mundu kontzep-

zioa eraikitzeko aukera.

Gelan egingo den guzti-guztia aurrez finka-
tzea ez da oso komenigarria. Klaseak berak
markatzen du, kasu bakoitzean, nondik jo
behar den, nolako erritfnoarekin, zein eduki-
netan geratu behar den... Hargatik, unitate

didaktikoan programaturiko guztia malguta-

sunez erabiltzea aholkatzen dugu.

* Pentsamendua ordenatu eta elaborazio men-
tal konplexuago eta osotuagoetara iritsi ahal
izateko, oso interesgarriak dira, besteak bes-
te: ipuinak (marrazkidunak, jakina), ikertzen
ari diren erralitatea globaltasunean erakus-
ten duten lekuetara ikustaldiak egitea, «adi-
tuek» (hau da, operarioek, zaletuek, profe-
sionalek...) emaniko hitzaldi eta harremanak,
dramatizazioak, tramankuluren bat egitea,
prozedurari loturiko edukinak lantzea, espe-
rimentuak egitea (zentzumenekin lanegitea),
norbere ingurunean kokaturiko ikaskuntza
(etxea, kalea, eskola), tailerrak... Kontsu-
moak aukera ikaragarriak eskaintzen ditu

arlo horietan.

Unitate didaktikoko irakaskuntza eta ikas-
kuntzako ekintzen zerrenda prestatu ondoren, guz-
ti horien berrazterketa egiten genuen, bakoitzak
jorratzen zuen hezkuntz helburua kontuan hartuta.
Behin baino sarriago konturatu ginen helbururen
bat garatu gabe utzi genuela edo ekintza zoragarri-
ren bat antolatu genuela programaturiko helburu
bati ere ez zegokiona. Baina egokipenen bat egiten

genuen ondoen irizten genion eran.

«Zukuaky» deritzon unitate di-
daktikoaren adibidearekin jarraitzen dugu. Bertan

sarturiko ekintzak honako hauek dira:

1. «Frutaotzara bat gelan»: gaia agertarazten du,
lehenengo galderak eta iritzi bategitea eragi-
ten ditu eta aurretiaz dituzten ideiak agertzen

dira...
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2. «Gelako dialogoay: dialogoa eta hartu-emana

sistema bihurtzen dira.

3. «Dendanikustenetaerosteny»: inguruneko iker-

keten hasiera.

4. «FEtxean ikertzeny: ikerketaren eremua etxera
zabaltzen dute, galderak eginez eta gauzak
behatuz.

5. «Frutaren inguruko iritzien bategitea»: den-
dako osteratxoan eta etxean ikasitakoak bes-
teekin konpartituz, aberastu egiten da ikas-

tea.

6. «Fitxa bidezko ekintzaky»: banaka, gogoeta
egiteko. Fitxa bidez, ideiak eta esperientziak

antolatzeko ariketak dira.

7. «Ipuina: Merlita, Golosi y su amigo Dimboy:
fruta eta zukuak fikziozko mundu batean

aurkezten dituen istorioa.

8. «Fruta arboladiak ikustera joateay: frutaren

jatorria aurkezten du.

9. «Begiak itxita dastatzeay: zaporeak bereizte-
ko jolasa.

10. «Zukuentailerray: gelan hainbat zuku egin eta

edatea.

11. «Hormirudi erraldoiay: hormirudi erraldoi ba-
ten bidez fruta eta zuku naturalak eta zuku

artifizial eta gozokiak sailkatuko ditugu.

12, «Inurrien jolasa»: ipuineko inurriek bezala,
negurako janariak bilduko dituzte.

13. «Marrubiak landatzea»: gelan fruta hazteko

esperientzia.

14. «Jolasak eta jolasaky»: ardatz nagusitzat fruta

duten jolasen zerrenda.

F. Ebaluazio ekintzak:

unitate didaktikoak garatu ahala, saiatu gara zen-
bait ebaluazio ekintza sartzen irakaskuntza/ikas-
kuntzako ekintzen artean, ikaskuntza prozesuanola
doan zehatz aztertzeko aukerak izateko, eta era
horretara, baliabide pedagogiko hauikasleen ezau-
garri eta premietara moldatu ondoren, prozesua

hobetu eta unitatea bide egokiagoetara bideratze-
ko.

Arrasateko "San Andres Eskola"
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Hori lortzeko asmoarekin, zenbait ebalua-
zio ekintza pentsatu eta prestatu ditugu. Hona
hemen ekintzak egiteko kontuan hartu ditugun

elementuak:

* Horiek egiteko behar diren erreminta eta

tresnak.

* Ebaluaketa (bai informazio bilketa eta bai
informazioari buruzko gogoeta) egiteko
uneak. Hainbat aldi utzi genituen berariaz
hasierako ebaluaketa, prozesuarena eta azken

ebaluaketa egiteko.

* Helburuetan finkaturiko ikaskuntzak zenba-
teraino bereganatu dituzten neurtzeko irizpi-
deak zehaztea. Kasurik gehienetan irizpide

nagusia progresioa izan da.

Ardura berezia jarri dugu helburu guztiak
ebaluatu daitezen eta hainbat bitartekoz baliatu
gara helburu batzuk gehiegi eta beste batzuk gu-

txiegi ebaluatu ez daitezen.

Hala, bada, Haur Hezkuntzan ondorengo

ebaluazio ekintzez baliatu gara:

Ikaslearen ikaskuntza ebaluatzekoak:

* Tkerketa-ekintza bat, taldeka edo banaka,
gaiaren inguruan aurretiaz dituzten ideiak

agertarazteko aukera emango duena.

* Irakasleak etengabe erabili behar du be-
haketa erregistroa eta bertan jasoko ditu,
taldeka zein banaka, hainbat ekintzatan eta

fasetan, irakaskuntza/ikaskuntza prozesuan

agertu diren gorabeherak, eta finkaturiko
hezkuntz helburuekin duten zerikusia. Batik
bat, behaketan zehar honako datu hauek

batzen genituen:

- Helduekiko autonomia.

- Adin berekoen arteko harremana.

- Adinberekoenarteko gatazken konponbi-
deak.

- Bakoitzaren jakinmina eta interesa.

- Iniziatiba.

- Segurtasuna, konfidantza eta nortasuna-

ren oreka.

* Banaka eta taldeka eginiko produkzioen
analisia, ikasitakoaren adierazle gisa hartu-

ta.
— Unitatearen funtzionamendua ebaluatzekoak:

* Irakaslearen azken txostena, gero unitate
didaktikoa epaitzeko balioko duten datu eta
informazioak biltzeko. Horrela, praktika

pedagogikoa hobetzen joatea lortuko dugu.

Materialari buruzko eranskina: uni-
tate didaktiko guztietan bada atal bat materiala,
fitxak, dokumentazioa, baliabideak eta abar es-
kaintzen dituena. Horien bidez, unitate didaktikoa
hobeto gauzatuko dela eta irakaslearen lana erraztu

egingo dela uste da.

Gure unitateetan bi material mota daude
ikasleentzat: fitxak eta ipuinak (euren irudiekin).
Zeraesan behar dugu: fitxetan baztertu egin dugula

animismoa eta ipuinetan, ordea, ez. Uste dugu
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irakasleak saihestu egin behar duela errealitatea
irudi animista eta deformanteen bidez azaltzeko
tentaldia, jokabide hori nahiko «onetsia» bada ere
haur literaturan. Ipuinetan onargarria eta baliaga-
rria dela uste dugu eta ez duela ikaslearen gogoan
irudi distortsionaturik zabaltzen (behintzat ez kal-

tegarria izateko punturaino irauten duenik).

Unitate didaktikoen beste atal bat ebalua-
ziorako tresnena da. Bertan zera ipini dugu: ideien
sondeoa egiteko dokumentazioa (oharrak eta adibi-
deak), irakaslearen behaketarako erregistro eredu
bat, eta unitateari buruzko txosten-galdeketa bat

irakaslearentzat.

Behin urrats guzti horiek prestatu eta behar
diren baliabideak bideratu ondoren, hainbat galde-

raren erantzuna lortu dugula esan dezakegu:

* ZER irakatsi (helburuak eta edukinak).

* NOLA irakatsi (irakaskuntza/ikaskuntzako

ekintzak).

* 7ER etaNOLA ebaluatu (ebaluazioaren hel-

buru eta ekintzak).

Orain, unitatea abian jarri eta praktikaren
eta lanaren ebaluazioaren bidez baino lortu ezin
diren ekarpenekin osatzea besterik ez dugu egin
behar. Eta lana egin ahala egiten diren azken uki-
tuak (fitxak, ipuinak, kantuak, materialak...) hu-
rrengorako gordeko ditugu. Eta dagoeneko badugu
gelako programazioa osatzen duen unitate di-
daktikoetako bat prest, ziur aski, aurrerantzean

aldaketa handiegirik gabe erabili ahal izango dugu-

na.

Arrasateko "San Andres Eskola"
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RAKASLEEN PRESTAKUNTZA

KONTSUMO GAIETAN

Luis M Alvarez. Eskoriatzako Irakasle Eskola

SARRERA:

Zuzenean gaian sartu aurretik, curriculum
orokorraren arloko bi gauza komentatu nahi ni-
tuzke, irakasleen prestakuntzari heltzeko behar
den ikusmolde egokia horiexen menpe daudela

uste baitut:

1.-Erreformaren ondorioz, Kontsumorako
Hezkuntzaedo Kontsumitzailearen Hezkun-
tza deritzona zeharlerroetako bat bihurtu da.
Baina, izan zer dira, zehatz-mehatz, zeharle-
rro horiek? Ba, dirudienez, arloetako edukin
curricularraren tratamendu didaktikoa gau-
zatzeko behar diren egiturak biltzen dituzte
zeharlerro horiek. Halaber, badirudi arloak
edukin curricularrak egituratzeko  erak
direla. Edukin curricular horiek lantzeko
eretako bat (garrantzitsuenetariko bat) ze-
harlerroak dira. Gure kasuan zeharlerroa
Hezkuntza Kontsumerista da. Dena dela,
argiutzi behar dugu Kontsumoa Oinarrizko
Curriculumaren Diseinuan sartzeko arrazoi
nagusia kontsumoaren hezkuntz balioetan
bilatu behar dugula («Zeharlerroak (...)-rako
hezkuntzak dira») eta ez hainbeste (edo

bigarren maila batean) edukin curricularrak

didaktikoki lantzeko edo tresna izateko di-

tuen balioetan.

2.-Aipatu nahi dudan bigarren alderdia Kon-

tsumitzailearen Hezkuntzaren helburuei da-
gokie. Norbaitek pentsa lezake hezkuntza
horren helburua ikasleari ahalik eta infor-
mazio kopuru handiena ematea dela. Baina,
eskolan informazioak prestakuntza sortzen
ote du?

Badirudi Kontsumoaren Hezkuntzako hel-
buru nagusia arazoak konpontzeko gaita-
sunarekin loturik dauden kontestuetan koka-
tzen dela. Egunero-egunero kontsumo
gizarteak planteatzen dizkigun arazo horien
artean hauexek dira batzuk: eskaintzen ar-
tean erabakitzea, ontzi motak hautatzea,
esnea erostea, publizitatea... Badirudi, hala-
ber, arazo horien erantzuna erabat lotua
dagoela "erabakiak hartzearekin", eta ardu-
ran, elkartasunean, kritikan eta arrazoian oi-
narrituriko aukeraketarekin. Erantzunik ez
izatea, beraz, "hausnarketa gabe jokatzea"

da, hots, kontsumismoa.

Didaktika arloko planteamendu hauek zerikusi
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handiagoa dute prozesuetan oinarritzen den eskola
lanarekin, emaitzetan oinarritzen denarekin baino.
Gelan, esate baterako, analisi konparatiboak lan-
tzeko ekintzaren bat egin nahi bada, garrantzitsua-
goak dira erabaki, analisi eta erkaketa prozesuak
garatzea, ez dakit nongo kontsumitzailearen babe-
serako aldizkariak dakartzan analisi konparatiboen
emaitzen zehaztasuna zenbaterainokoa den jakitea

baino.

Sarrerako ikusmolde hauargituondoren, irakas-
learen prestakuntzaren gaia sakonduko dugu. Bi
aldi bereiziko ditugu: irakaslegaien lehen pres-
taketa-aldia eta lanean diharduten irakasleen pres-

taketa-aldia.

IRAKASLEGAIEN PRESTAKETA ALDIA

Helburu nagusia "Hezkuntza Kontsumerista-
ren Didaktika" jorratzea da. Berriro ere, sarreran
aipaturiko kontuetariko bati heldu behar diogu.
Irakasleen lehen prestakuntzan erabiliko dugun
«teknologia» prozesuetan oinarritu behar da
(«irakatsi diguten moduan irakasten duguy). Infor-
mazioa, aldiz, prozesu horien lagungarria izango

litzateke, ez ardatza.

ikasleak  helduak dira.

informazioak prestakuntza

Irakasle Eskoletako
Beraz, horientzat

eragiten duen elementu bat izan behar du.

Hezkuntza Kontsumeristaren arloko prestakun-
tza egokia izan dadin, era orekatu batean nahastu

behar dira didaktika eta informazioa.

Informazio arloan lantzeko moduko programa-

gai bat aurkeztuko dugu jarraian:

1.- Publizitatea.

2.- Elikadura.

3.- Etxebizitza.

4.- Jolasak, jostailuak eta eskolako materiala.
5.- Ekologia eta kontsumoa.

6.- Dirua eta banketxeak.

7.-  Erosketak.

8.- Zerbitzu publikoak.

9.- Osasuna eta segurtasuna.

10.- Aisia eta denbora librea.

11.- Aseguruak.

12.- Luzarorako ondasunen erosketa.
13- s

Didaktikari dagokionez, bloke hauen inguruan

garatu daiteke programa hori:

1.- Kontsumitzailearen Hezkuntza. Historia
eta ikuspegi orokorrak

2.- Hezkuntza Kontsumerista curriculumean

txertatzea. Helburuak.
3.- Zehartasuna eta arloak.

4.- Kontsumitzailearen Hezkuntzarako Teknika

metodologikoak.
5.- «Arrastoa jarraitzeay.
6.- Eskolan produzitzea.

7.- Ekintzen egitarauak.

Lanerako bi bide hauek osatzeko (eta lehen
aipaturiko prozesuen arloari koherentziaz hel-
tzeko) unitate didaktikoren bat atontzea komeni

zaigu.
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Ikusi daitekeenez, gai-zerrendak lau-bost kredituko bi ikastaroko

curriculuma prestatzeko adina material eman dezake.

LANEAN DIHARDUTEN IRAKASLEEN
PRESTAKETA ALDIA:

Orohar, edukinei dagokienez, ez da aldaketa gehiegirik planteatzen,
aurreko prestaketaren aldean. Hala ere, zenbait aldaketa egiten dira

prestakuntzarako ekintzen diseinuan. Ikusi ditzagun batzuk:

° Sentsibilizazio ikastaroak.
Ordu gutxikoak dira (3-6 or-
dukoak). Halakoetan zeharle-
rroen sarrera-aurkezpen bat

egiten da.

o Ikastaro monografikoak
(20-30 ordukoak). Bertan bai
informazioaren, bai didaktika-
ren arloak jorratzen dira. Ha-
laber, ahalik eta bibliografia-
rik eta informaziorik gehien -
ematen damaterial didaktikoen

inguruan.

 Jkastaro trinkoak. Goizez
informazioa lantzen da. Al-
derdi didaktikoa, aldiz, proie-
ktu globalizatu baten barruan
jorratzen da, normalean arra-
tsaldez. Proiektu horretan era
praktikoan aplikatzen da Kon-
tsumitzailearen Hezkuntzako
metodologietakoren bat. Ikas-
taroen ezaugarri horiek direla
eta, barnetegi erara antolatzen
dugu. Egia esan, ez dugu se-
kula lortu ikastaroa klase ga-
raian, irakasleak liberatuta,
egiterik eta, horregatik, opo-
rraldietan antolatzen ditugu
(izan ere, gauzak norbere bo-
rondatez egitea beti izan da
jokabide garrantzitsua Hez-

kuntza Kontsumeristan).
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POSTGRADUAK

Azken urteotan, beste ikastaro mota bat agertu da,
lehen aipatu ditugun prestaketaaldien gainetik dagoena:
Kontsumitzailearen Hezkuntzarako Didaktika Post-
graduak. Espezializazio ikastaroen egitura dute eta
sakonki jorratzen dituzte informazioa eta prestakuntza.
Ikastetxeetan zeharlerroak dinamizatzeko ardura duten
hezitzaileentzat  egokiak direlakoan gaude. Ikastaro
hauek 250 bat ordu irauten dute eta kutsu teoriko

nabaria dute.

ONDORIOZ.:

Amaitzeko, zeharka gai hau ukitzen duten

zenbait alderdi nabarmendu nahi ditut:

— Prestaketa aldietan parte hartzen duten
irakasleek, gelan kontsumoa jorratzen duten
hezitzaileak izan behar dute eta ez erreferen-
tzia teoriko hutsak (nahiz eta bikainak izan)

dituzten pertsonak.

— Kontsumo arloko Zuzendaritzek ga-
rrantzi handia izan dute orain arteko irakas-

leen prestaketa dinamizatzeko orduan.

— Prestaketaren ondoren, ikastetxeko egi-
tasmo curricularrean Hezkuntza Kontsume-
rista sartzeko asmoa duten irakasleen pres-

taketari eta lanari arnasa emateko, material

didaktikoak sortzeko premia dago.

66




Gai Monografikoa

BIBLIOGRAFIA DEL INSTITUTO NACIONAL DEL CONSUMO

ALVAREZ MARTIN, N.: "La pelota de Marta".

Instituto Nacional del Consumo. Madrid, 1988.

* 3tik 7 urtera bitarteko haurrentzat idatzitako lana.
Laguntzaile didaktiko izugarri ona da, haurra, txiki-
txikitatik kontsumitzaile kritiko, arduratsu eta egun-

go kontsumo-gizartearekiko solidario hazteko.

ALVAREZ MARTIN, N. y ALVAREZ GUERE-

DIAGA, L.M.: 2 tomos "100 talleres de educacion

del consumo en la escuela". Instituto Nacional del

Consumo. Madrid, 1987.

*  Material didaktiko hau, Kontsumoaren Institutu Na-
zionalaren (INC) osasun- eta kontsumo-hezkuntzari
buruzko aurreko argitalpenen jarraipena da. Esko-
lan erabil daitezkeen lan-teknika ezberdinak agertu
nahi ditu; teknika horien helburuak taldearen egitu-
rak, mailak, adinak etab.ek baldintzatzen dituzte.
Tailer horiek, ez dituzte jokaera jakinak ezarri nahi
haurrak kontsumo alorrean problematikoak diren
egoera edo balizkoekin kontaktuan jartzea baizik,

horiek irtenbidea eman diezaieten.

ALVAREZ MARTIN, N. y ALVAREZ GUERE-

DIAGA, L.M.: 2 tomos Euskara. "100 tailer, kont-

sumoariburuzko hezkuntza eskolan egiteko".I.N.C.

Gobierno Vasco.Madrid, 1987.

* Kontsumoaren Institutu Nazionalaren atalean aipa-
turiko materiala, bereziki Euskal Herrirako argitara-

tua, euskaraz.

ALVAREZ MARTIN, N. y ALVAREZ GUERE-

DIAGA, L.M.: "Talleres de educacién del consumo

en la escuela'. Direccion General de Consumo Cas-

tilla-La Mancha, I.N.C., 1988.

*«100 talleres de Educacion del Consumo en la escuela»
argitalpenaren material didaktiko-bildumakoa da.
Kontsumoko haur-istripuen arriskuak prebenitzeko

helburua du.

ALVAREZ MARTIN, N. y ALVAREZ GUERE-
DIAGA, L.M.: "El consumo va a la escuela'. Edito-
rial Laia. Barcelona, 1988.

*  Kontsumitzailearen Hezkuntzaren didaktika oroko-
rrari buruzko liburua. Bertan, kontsumo—gizaftea
definitzen duten ildo nagusiak, kontsumitzailearen
heziketaren historia, ildo metodologikoak eta lan-
areak deskribatzen dira, adibide zehatzak eta eske-
ma irekiak emanez. Hezkuntz maila guztietan da

baliagarria.

CIUDAD MAESTRO, E.: "Perspectivas sobre edu-
cacion del consumidor'. Instituto Nacional del Con-
sumo. Madrid, 1991.

* Liburu honek, kontsumerismoaren eta mugimendu
honen Espainiako zein atzerriko historia batzuei
buruzko informazio dokumentatuaz gain, esparru
legala eta kontsumitzailearen babeserako Adminis-
trazio Publikoen betebeharra eskaintzen ditu; azke-

nik, ikasleek kontsumitzaile arduratsuak izaten ikas
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dezaten lortzeko interbentzio-eredu baten planifika-

zioan eta eboluzioan sakontzen du.

F.E.A.C.C.U.: "La seguridad infantil una obliga-
cion".Federacion Espaiiola de Asociaciones de Amas
de Casa, Consumidores y Usuarios. Madrid.

*  Haurrek etxean izaten dituzten istripuak prebenitzea

da liburuxka honen xedea.

GARRIDO, L.y SEGARRA, I.: "Educacion parala

salud: La tierra nos alimenta a todos (I)"'. E.MLE.S.A.

y Editorial Magisterio Casals. Barcelona, 1992.

*  Qinarrizko Irakaskuntzako lehen ziklorako Osasun-
Hezkuntzari buruzko material curricularra. Mota
askotako ideiak ematen ditu, baina batez ere, arka-

tzez eta paperez egiteko ekintzak.

GARRIDO, L.y SEGARRA, I.: "Educacion parala
salud: Hacer ejercicio proprociona bienestar (II)".
E.MLE.S.A. y Editorial Magisterio Casals. Barcelo-
na, 1992.

*  Qinarrizko Irakaskuntzako lehen ziklorako Osasun-
Hezkuntzari buruzko material curricularra. Mota

askotako ideiak ematen ditu, baina batez ere, arka-

tzaz eta paperaz egiteko ekintzak.

LN.C.: "La seguridad en los juguetes". Consejeria

de Salud, Junta de Andalucia, 1990.

* Materialak bi atal ditu: lehenean, jostailuen segurta-
sunari buruzko arau orokorrak jasotzen dira, eta
bigarrenean, Kontsumorako Institutu Nazionala

(INC)"100 Talleres de educacion del consumo en la

escuela"n argitaraturiko materialetik ateratako jos-

tailuei buruzko tailerrak.

JAIO IBARILUZEA, J. y otros: '"La Educacion del

Consumidor en la Escuela'. Coop. Eroski y el Insti-

tuto Nacional del Consumo. Madrid, 1984. Ultima

edicion, 1989.

* Materialak 2 zati ditu: lehenean, Berrizko Herri-
Eskolako esperientzietan oinarriturik diseinaturiko
programaketa-proiektu bat aurkezten da; bigarre-
nean, Euskal Herriko eta Valentziako hainbat esko-
latan sortu eta esperimentaturiko proiektuak azal-

tzen dira. Hezkuntz maila guztietan erabil daiteke.

LARRIETA, L.M. y OTROS: "Los proyectos en la
educacion para el consumo enla escuela'. Direccion
de Consumo, Gobierno Vasco. Bilbao, 1990.

* Materialak bi ale ditu: lehenengoan, gaia, ildo meto-
dologikoak, proiektuak eta nola diseinatu, helburuen
sekuentziazioa eta Oinarrizko Diseinu Kurrikula-
rrean (ODK) gaiaren presentzia agertzen dira; biga-
rrenean, kontsumitzailearen hezkuntzari buruzko
proiektuak jasotzen ditu, Berrizeko Ikastetxean,

hezkuntz maila ezberdinetan egindakoak.

PROFESORESDE LAS DIFERENTES COMUNI-
DADES AUTONOMAS: "Monograficos'. Instituto
Nacional del Consumo. Madrid, 1992.

*  Autonomi Elkarteko hainbat irakasle-taldek egin-
dako hamar monografikoetatik hiru daude; gaiok
honako hauek dira: «Elikaduray, « Aisia» eta «Jolasa
eta Jostailuay, gainerakoa bukatzeke dago. Material

hori nazioan zehar ikastetxe askotan esperimentatu
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Gai Monografikoa

da eta koordinazio-lan handi baten emaitza da.

Hezkuntz-maila guztietarako erabilgarria.

RODERO GARCIA, T.: "Guia pedagogica de los
cuentos de la salud". Direccién General de Salud
Publica, Junta de Castilla-L.a Mancha. Madrid, 1986.
* Bilduma honetako ipuinak baliabide didaktiko mo-

dura erabiltzea posible egiten duen gida pedago-

gikoa.

VARIOS AUTORES: "XI Concurso Experiencias

Escolares. Educacién para el consumo". Editorial

Santillana. Madrid, 1989.

* Santillana Argitaletxeak Kontsumo-Hezkuntzaz an-
tolatutako lehiaketaren XI. edizioan saritutako la-

nak biltzen ditu.

VARIOS AUTORES: "Lineas Metodolégicas para
la Educacion del Consumidor". Instituto Nacional
del Consumo. Madrid, 1988.

* Liburu honek, oinarri zientifiko batzuk ezartzeko
beharra planteatzen du, Kontsumitzailearen Hezkun-
tza Eskolan beraietan oinarritzeko sorreratik norabi-
de metodologikorik gabeko prozedura intuitiboen
bitartez bideratu baita. Gai hau eskola barruan ezta-
baidan, hausnarketan eta finkapenean oinarrituko
den lan-ildo baten arabera definitzen eta kontzeptuali-

zatzen ahalegintzen da.

VARIOS AUTORES. CAJA ROJA INFANTIL:
"Guia General". "Curriculo de la Etapa". "Orien-
taciones Didacticas". "Proyecto Curricular". "Te-

mas Transversales". "Individualizacién de la Ense-

fianza'". "Colaboracion de los Padres". "Educacion

en el Medio Rural". ""Guia Documental y de recur-

sos''. Ministerio de Educacion y Ciencia. Madrid,

1992.

*  Haur-Hezkuntzarako Garapen curricularra MEC ba-
rruan. Material bakoitzak, Kontsumitzaile-Hezkun-
tza lantzeko moduei buruzko iradokizunak edo su-
gerentziak jasotzen ditu. «Temas transversalesy
izenburuko liburuak gai horri buruzko informazio

zabalagoa eskaintzen digu.

VARIOS AUTORES: Varios titulos. Coleccién BRE-

DA de la editorial Alhambra.

*  Bilduma honek oso izenburu interesgarriak ditu gai
honen inguruan: «Energia», «Hau kimika al da?»,
«Zergatik jaten dugu?» eta beste hainbat. Irakasle-

entzako kontsulta-liburu onak dira.

VICARIO ZEARSOLQ, F.: "Manual de consumo:

aspectos juridicos, institucionales, sociologicos y eco-

némicos". Excmo. Ayuntamiento de Vitoria-Gas-

teiz, Vitoria, 1992.

* Manual tekniko-juridikoa, kontsumoaren fenome-
noa ikuspegi orokor batetik aztertzen duena. KIUB
eta helduen formakuntzarako kontsulta-material
egokia da; 20 gaitan egituraturik dago, erreferentzia
bibliografikoak, aipu legalak eta komentarioak ere

jasotzen dituelarik.

69



Baliabideak

ESKOLAN KONTSUMOA LANTZEKO

IKUSENTZUTESKO MATERIALAK

Irakasle Eskolako teknologia berrien sailak,
Thardunek, kontsumoko zehar lerroaren eginkizuna
burutzeko lagungarriak izan daitezkeen materialak

argitaratu ditu.

Hauexek dira pelikulen izenburuak:

1.- Piti Gaztagile

2.~ Piti Eztigile

3.- Piti Ogigile

4.- Piti Amurraindegian
5.- Pistari jarraitu

6.- Dendak

7.- Gehiagarriak

8.- Elikagai laborategia
9.- Kontserbak

10.- Ikuztailua

11.- Artisautik serie-produkziora . Segak

12.- Lurretik ogira

1-etik 4-ra bitarteko zenbakietan, Piti panpina
protagonistaren bidez,artisau produkzioaren
prozesuak aurkezten dira eta oso egokiak dira

Lehen Hezkuntzako haurrekin erabiltzeko.

5-etik 8-ra bitarteko zenbakietan, meto-
dologiari dagozkion arazoak aztertu eta gelan

lantzeko gaiak eta lan hipotesiak planteatzen dira.

Zinta bakoitzak bi atal ditu: lehenengoa
irakasleei zuzenduta (6 minutu) eta bigarrena,
aldiz, ikasleei, gelan burutzeko lan proposame-
nekin,(1letik 4 bitarteko zintetan ez bezala hauek
ez dute dokumental egiturarik). Zinta hauek ego-
kiak dira Lehen Hezkuntzaren azken zikloan edo/

eta Bigarren Hezkuntzan erabiltzeko.

otik 12ra bitarteko zenbakiak produkzio-
prozesu desberdini buruzko dokumentalak dira.
Hauetariko batzuk aztertzen ari den produktoaren
kontsumoari buruzko gomendioekin bukatzen dira.
Lehen Hezkuntzaren azken zikloan edo eta
Bigarren Hezkuntzan erabiltzeko egokiak dira.
«Lurretik ogira» salbuespen bat da, halere, eta

erabil daiteke Lehen Hezkuntza osoan zehar.
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