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E/ modelo pedagdgico de Antzuola Herri Eskola

El trabajo de tesis que se presenta en este informe es un intento entusiasta y decidido por vivir la
experiencia de conocer, comprender y desvelar el modelo pedagdgico que caracteriza y orienta el dia a
dia de la vida de aprender y de convivir de la Escuela Publica de Antzuola'. Es un trabajo entusiasta ya
que trata de responder a un deseo del autor por explorar unos territorios hasta cierto punto conocidos
pero no lo suficientemente vividos y estudiados, lo que sin duda me ayudara en mi desarrollo
profesional tanto en la faceta de educador, como de investigador en el ambito de la educacion. Es
también un trabajo decidido, pues su intencién es la de profundizar en la comprension de una
experiencia educativa, a través de una investigacion “in situ” que me permita identificar y desvelar las
claves de su modelo pedagogico, de tal manera que pueda servir de referencia o de contraste y, en todo
caso, de estimulo a otros centros educativos que pretendan cotejar, revisar, actualizar o reformar sus

modelos y sus propuestas educativas.

Son muchas las preocupaciones e inquietudes que me han incitado y conducido a vivir y tratar de
comprender en profundidad la experiencia educativa de Antzuola, y que desarrollaré mas
detenidamente en el proximo apartado. El origen de estas inquietudes pedagogicas esta directamente
relacionado con mi labor como profesional de la ensefanza en el ambito universitario, y mas
concretamente, con mi labor como docente en la facultad de Humanidades y Ciencias de la Educacion
(HUHEZI, su acrénimo en euskara) de la Mondragon Unibertsitatea (MU), fundamentalmente en las
titulaciones de Magisterio y en el Master de Secundaria (Master que suple al antiguo Curso de
Adaptacion Pedagdgica dirigido a la formacion inicial para futuros profesores de la Educacion
Secundaria). Esta labor docente me ha permitido desarrollar mis ideas y mis creencias sobre la
educacion en general y la practica educativa en particular, y profundizar en ellas a lo largo de los dltimos

veinticinco afios.

El recorrido realizado en ese perfodo de tiempo ha sido realmente dinamico, intenso y rico, pues mi
formaciéon inicial como bidlogo se ha nutrido, de forma progresiva, con diversos referentes
pedagogicos, imprescindibles para la labor docente, que han enriquecido y complementado mi bagaje
cultural, y sobre todo, mi bagaje y quehacer profesional. Son bastantes y muy diversos los hitos por los

que he caminado en este itinerario fascinante y sinuoso de mi desarrollo profesional personal.

Por una parte, las sucesivas reformas de los planes de estudio de la titulaciéon de maestros y maestras,
me ha permitido vivir los procesos de adaptacion que la facultad ha desarrollado en ese periodo de
tiempo en el que han transcurrido. Estos procesos han conllevado unas diniamicas profesionales

colectivas en las que he participado activamente, lo que me ha ido conformando poco a poco como

1 Alolargo de todo el documento se utilizaran indistintamente los siguientes términos para referirnos a la Escuela Publica
de Antzuola: Antzuola Herri Eskola, la escuela de Antzuola, Antzuola o la Escuela.
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INTRODUCCION

educador, reorientando mi formacién inicial hacia el ambito pedagdgico y didactico. En este recorrido
conjunto con los colegas de la facultad destacarfa el proyecto educativo de innovaciéon pedagogica, al
que denominamos como proyecto de innovacién educativa Mendeberri (Nuevo Siglo), como uno de los
hitos fundamentales en mi desarrollo profesional. El proyecto, que comenzé a finales de los afos
noventa y que continda desarrollandose actualmente, supuso un cambio cultural en la manera de
organizar y gestionar el proyecto educativo de la facultad, asi como una renovacién pedagdgica radical
de los procesos de ensefianza y aprendizaje desarrollados hasta entonces en las titulaciones de maestro.
Mi participacion en el proyecto, tanto en las labores de gestion y coordinaciéon conjunta como en las de
implementacién, supuso un cambio cualitativo importante en mi manera de ver y de entender la
educaciéon y los procesos educativos, generando algunas de las preocupaciones e inquietudes
pedagdgicas que hoy en dia sigo indagando. Una de las preocupaciones fundamentales es la manera de
entender los modelos pedagogicos que subyacen, sustentan y alimentan las practicas pedagogicas, y que
supone la inquietud basica que ha impulsado el proceso de investigacion que estoy presentando. Me
interesa indagar, en este sentido, la vinculaciéon del discurso pedagdgico de la escuela, es decir, de sus

principios pedagogicos, y las practicas escolares que los desarrollan e ilustran.

Otra de las facetas que cabria resaltar en mi desarrollo profesional, son las experiencias vividas en
distintos programas de formacion y de asesorfa dirigidos al ambito educativo, a nivel local, nacional e
internacional. La facultad de HUHEZI ha estado siempre activa en el ambito de la formacién continua
del profesorado desde el comienzo de su andadura, atendiendo a una de las principales razones que la
impulsaron. Estos procesos formativos me han permitido descubrir y desarrollar otras miradas y otras
capacidades ligadas también al ambito pedagdgico, pero con las especificidades que estos programas
conllevan. La participacién en los mismos ha alimentado mi inquietud por indagar en el pensamiento y
las creencias pedagogicas de los maestros y las maestras, y su correlaciéon con las practicas escolares que
promueven y desarrollan, siendo esta otra de las preocupaciones que impulsan esta investigacion, y que
esta ligada a la anterior. A destacar, la participacién a lo largo de toda mi andadura en la facultad en el
programa GARATU, impulsado por la administraciéon educativa de la Comunidad Auténoma del Pais
Vasco, y dirigido a la formaciéon permanente del profesorado de la comunidad en diferentes ambitos o
dominios educativos. También quisiera destacar mi participacién en el disefio y la implementacion de
los programas de Pasantia®, impulsados por el gobierno chileno, en los que he colaborado durante un
petiodo de cinco afios con diferentes colectivos de maestros y maestras, y cuya finalidad era la
formaciéon de formadores (pasantes, en la terminologia utilizada por ellos, y de ahi el nombre del

programa formativo) en el ambito de la didactica de las ciencias experimentales y de la educacién

2 Programas de perfeccionamiento del profesorado financiados por el Ministerio de Educacién de Chile.
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E/ modelo pedagdgico de Antzuola Herri Eskola

tecnologica. Asi mismo, mi participacion en distintos foros educativos, cursos, seminarios, jornadas y
congresos nacionales e internacionales a los que he asistido, como oyente en algunos de ellos y como
ponente en otros, me ha permitido también conocer con mayor profundidad la realidad educativa y las

practicas escolares desarrolladas en distintos ambitos geograficos y diferentes niveles educativos.

Finalmente, mi labor como investigador en el ambito educativo, atn siendo su desarrollo sistematico
muy incipiente, me ha permitido descubrir y desarrollar otras competencias también ligadas a mi
desarrollo profesional. Cabria sefialar aqui la participacion en el desarrollo del proyecto de innovacion
Mendeberri, ya citado, y la participaciéon en un proyecto de investigacion del VI Programa Marco
Europeo de Ciencias y Sociedad’. Este proyecto de investigacion, realizado simultineamente en cinco
paises europeos en torno al desarrollo e implementacién de procesos de ensefanza y aprendizaje a
través de metodologias orientadas a la realizacién de proyectos (Project Orienting Problem Basic 1 earning,
POPBL en sus siglas en inglés), me permitié profundizar en otro de los aspectos clave de esta
investigacion. Efectivamente, estudiar en profundidad las diferentes estrategias didacticas y
metodologicas utilizadas en los procesos de ensefianza y aprendizaje es otra de las inquietudes que
impulsan mi desarrollo profesional, una indagacion dirigida fundamentalmente hacia la figura y el rol de
docente-investigador y hacia los principios pedagogicos que gufan su practica. El proyecto Mendeberri
supuso el primer paso en este recorrido, pero la participacion en el proyecto de investigacion europeo
me permitié conocer y estudiar in situ los procesos educativos desarrollados en distintos centros
escolares, e implementar propuestas de innovaciéon en este ambito didactico-metodoldgico en los
centros educativos que participaron en el proyecto. Por otra parte, me permitié acercarme a la realidad
educativa europea y conocer las inquietudes y preocupaciones pedagoégicas de los docentes y, en
general, de las escuelas de este ambito geografico que participaron en el proyecto, fundamentalmente en
el area de las ciencias experimentales y su implementacién en los procesos de ensefianza-aprendizaje. La
participacion en el proyecto, finalmente, supuso un hito fundamental en mi capacitacion profesional, al
permitirme desarrollar algunas de las habilidades que la investigaciéon educativa requiere y que me han

permitido llegar hasta donde me encuentro actualmente.

Mi labor docente e investigadora, ya sefialada, ha estado impregnada por el estudio basicamente tedrico
de los paradigmas desarrollados en el ambito pedagdgico en ese periodo de tiempo y que tratan de
explicar y fundamentar su praxis. Siendo fundamental y necesaria esta teorizacién, no es menos
importante el estudio empirico y vivencial que, apoyado en el analisis de la practica, dé a aquella un

valor y una relevancia mayor. Evidentemente, las teorfas educativas han sido desarrolladas generalmente

3 FP6-2005-Science-and-society-16 — No. 042936 — School Science Teaching by Project Orientation- Improving the
Transition to University and Labor Market for Boys and Girls (POPBL)
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a partir del estudio de los contextos y de las practicas educativas, y por lo tanto, se sustentan en ellos.
Sin embargo, la preocupacion que en este sentido me embarga, es mas bien una necesidad por dotarme
de un bagaje de experiencias y vivencias propias, relevantes e intencionadas que me permitan
profundizar e ilustrar mas detalladamente, con mayor criterio, mas experimentalmente el sustrato
teérico desarrollado en mi carrera profesional. Efectivamente, no tiene el mismo valor presentar,
discutir y utilizar didacticamente experiencias que no se han vivido plenamente como apoyo a los
principios teoéricos defendidos (aunque, en cualquier caso, también pueden sustentarlas), que vivir,
experimentar, indagar y estudiar la practica in situ, de una manera participativa, tratando de entresacar y
de mostrar su trasfondo teérico. Es la experiencia la que induce el pensamiento, la necesidad de retomar
las ideas y repensarlas, pues la experiencia nos muestra la satisfacciéon o insatisfaccion de las ideas o

creencias desarrolladas hasta entonces.

Es en esa idea de vivir la experiencia en donde se sitia mi preocupacion personal fundamental y que,
quizas, engloba todas las demas y que desarrollaré a continuacion: la relacién entre la experiencia y el
saber pedagodgicos, el saber de la experiencia. La investigaciéon que quiero emprender pretende ser un
recorrido, un camino, “una aventura del conocimiento con el deseo de vivir la experiencia de saber” (Contreras y
Pérez de Lara, 2010: 54). Un saber que consiste en la comprensioén, un saber entendido como un
proceso social y humanizador a través del cual pretendemos comprendernos a nosotros mismos y
comprender la realidad social en la que vivimos, la vida que vivimos, su esencia. Un saber que se nutre
con la descripcion de los significados experimentales que vivimos, tal como los vivimos. Se trata pues
de investigar la experiencia tal como se manifiesta, tal como es, lo que demanda una actitud de escucha,
de atencion, dejandose llevar pero también interrogandose sobre lo que la realidad nos muestra,
explorando los sentidos y también los sinsentidos de la misma, al igual que las condiciones en las que

tales experiencias se desarrollan y se experimentan (ibid.: 78):

“..encontrar los tipos de relacion y aproximacion a la experiencia propia y ajena que nos permite entrar en su sentido
pedagdgico; y ello, por la via de la resonancia con las experiencias. No estamos tanto a la caza de datos que interpretar
como a la captacion del sentido de la experiencia y cdmo vibra en nosotros, como reverbera en su sentido educativo, como
nos despierta cuestiones de calado pedagdgico necesarias para ampliar la experiencia educativa, para ganar en experiencia

(en poso de sabiduria y en potencial de nuevas experiencias) al explorar otras experiencias.”

Es, en este sentido, una intencién manifiesta de vivir la experiencia del saber a través de la investigacion
de la experiencia, desarrollada con la pretension de “ver e/ mundo desde una perspectiva pedagdgica” (Van
Manen, 2003:19), porque, tal como sefiala Van Manen, las situaciones, las relaciones y las acciones

pedagdgicas, que basicamente constituyen la naturaleza de la experiencia pedagogica, que en este caso
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es el mundo experiencial de Antzuola, solo se pueden entender desde el punto de vista existencial de las

personas, es decir, desde una pedagogia de la vida de Antzuola.

Se trata de construir un saber pedagdgico que, por lo tanto, no busca una generalizacién, establecer un
conjunto de principios que me ayuden a prever y controlar dicha realidad sino, en tratar de “revelar,
desvelar, suscitar la cuestion pedagdgica gue hay en ella” (Contreras y Pérez de Lara, 2010: 39). Y, en este
sentido, se trata de desarrollar una investigacion que busca la comprension pedagoégica de la realidad
estudiada, es decir, tratar de captar y comprender el sentido y el significado pedagoégico de la
experiencia vivida en Antzuola. Una comprension que nace de esa inquietud pedagdgica por indagar en
torno a los acontecimientos que la propia experiencia nos hace vivir, y que genera ese saber pedagogico,
ese conocimiento pedagdgico que sostiene el hacer y el mirar pedagdgico. Pero, no se trata sélo de
describir, explicar o comprender una realidad que esta ahi para ser interpretada, sino también, y sobre
todo, de vivir, estudiar y compartir una experiencia que nos permita, tanto a mi, como a los lectores de
este trabajo y en especial a los docentes, cuestionarnos los diferentes aspectos y dimensiones de lo
educativo, tanto en lo que a su sentido y a su significado, como a su realizacién se refieren. Un saber
pedagbgico que permita interrogarnos sobre las creencias y las teorfas que sustentan nuestras practicas.
Un conocimiento pedagdgico que, tal como afirma Van Manen, se basa en la relacién experiencia-saber,
cuya naturaleza es distinta a la de la relacion teorfa-practica: “hablar del saber es diferente de hablar de la
teoria; y por tanto, la relacion experiencia y saber es de naturaleza diferente a la que se plantea en la relacion teoria y

prictica” (en: ibid.: 64)

Se trata, en consecuencia, de desarrollar una investigaciéon orientada a la busqueda del sentido
pedagdgico de la experiencia vivida y a la construcciéon de un saber pedagbgico, que ofrezca criterios y
propuestas concretas que puedan servir para la reflexion y la transformacion de las practicas escolares.
Esta es pues la preocupacion y el reto fundamental que me ha llevado a vivir y estudiar en profundidad
una realidad educativa, una experiencia educativa como la de Antzuola. Es una oportunidad excepcional
para vivir y reflexionar sobre la experiencia y el valor real que supone unir el saber y la experiencia y, en
esta investigacion en concreto, vivir y estudiar las practicas educativas que desarrollan los maestros de
Antzuola para tratar de desvelar el trasfondo tedrico que las sustenta y que les da su sentido real, la
esencia de lo que es Antzuola. Porque ademas de ser un reto personal es, al mismo tiempo y en igual
medida, un reto profesional que asumo y sitio en esa perspectiva de acciéon transformadora de la

educacion y de las practicas escolares de la que participo y que trato de afrontar en mi quehacer diario.

Un reto que quisiera desarrollar desde una perspectiva indagadora que, mas que un método o una

estrategia determinada, significa una actitud, una indagacién que Lieberman y Miller (2003) definen
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como “zndagaciin como posicion”, una indagacion que, entendida de esa manera, ademads de incidir en mi
desarrollo profesional, me permita comprender las perspectivas interpretativas que los maestros de
Antzuola aplican a sus propias experiencias y, de esta manera, ofrecer a la comunidad educativa los
fundamentos pedagdgicos de una experiencia educativa singular. En este sentido, me interesa bajar al
“pantano” citado por Schon (2010), aquel que, segun sus palabras, se divisa desde las “Zierras altas y firmes”
que existen “en la variopinta topografia de la practica profesional”. Un pantano en el que “esiden aquellos otros
problemas de mayor preocupacion humana”, problema y preocupaciones cuyo punto de origen sitia en
toma de conciencia de aguellas 3onas de la prictica poco definidas y cenagosas que permanecen fuera de los canones de la

racionalidad téenica” (ibid.: 17).

Pero, la preocupacion por unir el saber y la experiencia desde la indagacion, es una preocupacion basica
que, en principio, es comun a todos los profesionales que se dedican a la educaciéon. También es la
preocupacion de los maestros de Antzuola, quienes impregnan su labor docente con la reflexion tedrica
necesaria que ilumine su practica. Efectivamente, los maestros y maestras de Antzuola, desde sus
comienzos, han manifestado esta inquietud y la han desarrollado a través de procesos reflexivos en los
que, apoyados en esa indagaciéon como actitud y desde perspectiva de la investigacion-accion a través de
la vivencia de sus experiencias, han ido moldeando su proyecto y modelo pedagdgico de una forma
constante y continuada en el tiempo. Por lo tanto, se trata de una preocupacion compartida y
desarrollada en colaboracién, con un mismo objetivo: experimentar en un sentido amplio y profundo
dicha practica, y apoyarnos en el saber pedagbgico para tratar de comprenderla en todas sus
dimensiones, en definitiva, tratar de comprender su trasfondo pedagdgico, su esencia. Hsta
preocupacion compartida ha sido, sin duda, un factor facilitador de mi labor investigadora, en todos los

sentidos.

Y precisamente por ser una inquietud basica de los docentes, pretendo que mi trabajo de investigacion
pueda aportar algunas luces en el camino que debe conducirnos a los docentes y, en consecuencia, a los
centros educativos, desde una perspectiva critica de la ensefianza (Apple, 1987; Carr, 1996; Freire, 1990;
Giroux, 1990, 2001) hacia ese horizonte educativo en el que nos quisiéramos ver y reflejar. Un camino
que se va haciendo al andar y al caminar en compafifa, con pasos decididos, y compartiendo las
vivencias, y observaciones que en su transcurso realizamos, con ese sentido de construcciéon conjunta,
tan necesario en el ambito educativo y escolar, y al parecer tan plagado de obsticulos que nos impiden
realizar su recorrido (Esteve, 1994; Esteve, Franco y Vera, 1995; Feito, 2011; Gimeno, 1989). En este
sentido, el trabajo de investigacion que presento quiere también aportar a la comunidad educativa una

€«

experiencia investigadora que busca una “forma de aprendizaje profesional mutuo”, la cual “requiere la
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transformacion de las culturas escolar y universitaria” (Elliot, 1993: 63).

Un trabajo de investigacion que, ademas de buscar la transformacion personal, pretende aportar, desde
una visién critica, propuestas pedagdgicas dirigidas a la transformacion escolar impulsando vias de
pensamiento y de actuacién que puedan influir en la reflexién pedagdgica del entorno educativo, y asi
mismo, contribuyan a dar nuevas respuestas a las inquietudes de los docentes y a los derechos y las
necesidades reales de los niflos y de las nifias. Unas propuestas orientadas por el deseo de construir una
escuela que garantice el desarrollo sostenible de los saberes y de las acciones de todas las personas,
maestros y alumnos, que cohabitan en ella. Propuestas pedagogicas que parten de esa mezcla de deseo y
necesidad de indagar y difundir nuevos caminos de innovacion, que contribuyan a hacer de la escuela
una institucion educativa mas justa con los alumnos y los maestros, y mas legitima para traspasar a las
nuevas generaciones los conocimientos culturales y las competencias personales que son claves para

una interpretacion y una actuacion realmente democratica y sostenible del mundo, y de la vida.

Desde esa perspectiva, el trabajo de investigacion se sitda en el paradigma de la ciencia critica social o de la
edncacion que, segun Kemmis, y de acuerdo con los argumentos mostrados hasta aqui, ademas de
suponer una ilustracioén individual es también una forma de accién social orientada a la transformacion

escolar, a través de un trabajo colaborativo (en: Carr, 1996: 31):

“no sdlo es un medio para la ilustracion individual (como defendian algunas perspectivas liberales de la ciencia social o de
la educacion), sino una forma de accion social colectiva conectada profundamente con los ideales emancipadores de la
racionalidad, la justicia y la libertad. Desde este punto de vista, el desarrollo continuado de la teoria y la prictica de la
educacion es una cuestion que atanie a los profesionales de la educacion (trabajando con otros) y no sélo a los tedricos e

investigadores de la educacion ajenos a las escuelas.”

Esta investigacién no es mas que una pieza de ese puente que posibilite la colaboraciéon y la co-
construccion de una via comun en la que quisiéramos encontramos los docentes de los distintos niveles
educativos: la mejora continua de la practica educativa. Un proceso de co-construccién que no termina
con este trabajo de investigacién, sino que necesariamente debe continuar en el tiempo,
retroalimentandose con la indagacién de los nuevos interrogantes que su estudio suscite. Fste es uno de
los propositos implicitos del presente trabajo. Una inquietud que estd ligada a la necesidad de considerar
lo particular, lo subjetivo, lo temporal y lo variable de las experiencias humanas como algo no
solamente por conocer, sino también como un modo distinto de conocer y de comprenderlas. Un
modo que tiene que ver con una forma de acercamiento a la realidad a estudiar que, tal como ya he
seflalado, no esté sometido a un marco teérico determinado del que mirar dicha experiencia, y analizarla

e interpretarla en base al mismo. En este sentido, la investigacion la planteo desde la consciencia de la
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experiencia, con y desde las vivencias con las que la percibo, para tratar de elaborar un pensamiento
pedagdgico constante que esta situado en el “Corazin y al nivel de la experiencia” (Contreras y Pérez de
Lara, 2010: 17). La planteo como una busqueda constante de los aspectos y variables que la configuran,
mas como un misterio sobre el que profundizar que como un problema por solucionar. Una
investigacion pues de y sobre la experiencia vivida, y por lo tanto de y sobre lo vivido y lo
experimentado en la relacion con los maestros y maestras de Antzuola, y apoyado en los conocimientos

que me permitan ver lo que Antzuola es, tal como sefialan los autores (ibid.: 66):

“Los saberes constituidos sobre la educacion deberian ayndarnos a comprender la naturaleza relacional de la educacion y
servirnos para podernos comprender en esa relacion. |..] el saber tedrico puede resultar una dificnltad para acercarse a la

experiencia, o bien una ayuda para orientarse en ella, pero sin anticipar ni resolver el encuentro, ni lo de que él surgira.”

En ese recorrido por mi desarrollo profesional, descrito de una forma muy somera, la realidad escolar
de Antzuolako Herri Eskola, objeto de estudio de esta investigacion, ha estado de alguna manera
siempre presente, a través de su participacion en los distintos procesos formativos desarrollados en la
facultad de HUHEZI. Bien a través de la participacion directa del colectivo de Antzuola en distintos
foros (congresos, seminarios, jornadas, clases,..) organizados por la facultad o por otras entidades afines
y en los distintos ambitos y niveles educativos a los que se dirige su oferta educativa (fundamentalmente
en Educaciéon Infantil y Educacion Primaria, pero también en Educacion Secundaria, Bachillerato y
Formacién Profesional), o bien a través de la lectura de sus publicaciones (fundamentalmente
comunicaciones y articulos presentados en diferentes foros y medios del ambito educativo y de otros
ambitos), he podido conocer mas de cerca su experiencia y a algunas de las personas que la mantienen
viva y dinamica, lo que ha influido definitivamente en mi decision de estudiar mas detenidamente y en
profundidad esta realidad educativa, para tratar de comprenderla y poder desvelatrla en toda su
dimension, atendiendo también al interés general de los centros educativos que, de una manera u otra,

mantienen vinculos profesionales con la Escuela.

La Escuela Publica de Antzuola esta situada en el municipio de Antzuola, en la provincia de Gipuzkoa.
Se trata de una escuela con una trayectoria de una treintena de afios como centro tnico del municipio,
tras un proceso de fusion de la Ikastola® y la Escuela Nacional’ que hasta entonces coexistian. Una
trayectoria relativamente larga e intensa en la que sus protagonistas, los maestros y maestras de la

Escuela, en colaboracién con los padres y madres de los alumnos y con otros colaboradores externos,

4 Taikastola de Antzuola (al igual que las ikastolas que surgieron en el ambito de Euskal Herria, modelo de escuela que
convive en el sistema educativo vasco actual como centros concertados) surgi6 a partir de la conformacién de una
cooperativa de padres de alumnos, que promovid y desarrollo el proyecto escolar, hasta su fusién con la actual Antzuola
Herrti Eskola, en 1981.

5 La Escuela Nacional era el centro educativo, de titularidad publica, perteneciente al entonces Ministerio de Educacion de
Espana.
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han desarrollado un proceso de indagacion, de reflexién y de transformacion constante y continuado
sobre su propia experiencia, su proyecto y sus practicas escolares, sobre las creencias, las ideas y los
pensamientos que la orientan, impulsando su desarrollo como centro educativo con una visién y una
practica educativas que le confieren un caracter propio y singular. Una Escuela que ha desarrollado su
trabajo en comunidad, desde la humildad y con perseverancia en la busqueda, la implementacién y el
enriquecimiento de un modelo pedagdgico en constante revision pero que, asi mismo, trata de dar una
respuesta adecuada a las necesidades e intereses educativos y a los deseos surgidos en la propia
comunidad escolar. Una comunidad que emerge y se retroalimenta continuamente a través de sus
propias experiencias y de la comunicacién e interacciéon entre los distintos agentes educativos que
participan en la misma: maestros, padres, colaboradores, administraciéon educativa, entidades

municipales, y asi mismo, los nifios y las nifias que viven la experiencia de Antzuola.

A lo largo de estos ultimos afios, la convivencia y el intercambio de experiencias, de emociones y de
informacion e ideas con el colectivo de Antzuola ha ocupado un lugar importante en mi vida como
investigador, y también como persona. Ese mismo espiritu de indagacion, mezcla de curiosidad, deseo e
interés pedagogico por vivir y comprender la Escuela y su experiencia educativa en su complejidad y en
su globalidad, es lo que me ha motivado e impulsado a disefar y llevar adelante esta investigaciéon. Una
investigacion que comenzo a esbozarse en el ano 2010 y que ahora muestro en este documento, tras
realizar un largo recorrido en el que las dudas, las intuiciones, los errores, los aciertos, las alegrias y un
sinfin de sensaciones han influido con mayor o menor intensidad en el trabajo. Llevar adelante la tesis
ha sido un proceso dificil, con muchos altibajos emocionales, conjugado con unos momentos realmente
enriquecedores y revitalizadores en los que he puesto en juego y desarrollado diversas capacidades, de
las que, probablemente, aquellas que se acercan al plano emocional ocupan un lugar destacado. Sin
embargo, las emociones vividas en el proceso, por otra parte propias de cualquier trabajo de
investigacion etnografico o fenomenoldgico, como es este, no me han impedido insuflarme del espiritu
indagador y de la vocacién educativa que los maestros de Antzuola me han mostrado a lo largo de mi

convivencia con ellos, y que, en definitiva, han influido decisivamente en mi proceso investigador.

La realidad educativa que he estudiado se ha construido a lo largo de su trayectoria con una finalidad
clara: la continua busqueda y desarrollo de contextos y procesos educativos que tengan sentido,
significatividad y relevancia para los distintos agentes implicados en ellos y, por otra parte, puedan
aportar criterios y elementos valiosos orientados a la transformacion de las escuelas y de sus modelos
pedagdgicos, asi como del propio contexto social y cultural del que participan. Los objetivos generales

recogidos en su pagina web® oficial, nos muestran claramente sus intenciones pedagégicas y el ambito

6 http://www.antzuola.hezkuntza.net/web/guest/helburu-orokorrak
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de actuacién y de influencia al que se dirigen sus propuestas:

*  “Desarrollar la antonomia intelectual, socio-afectiva_y moral del nisio y de la nira, facilitindole el descubrimiento

'y conocimiento de su entorno natural y social.
*  Comprender y plantear la escuela como servicio priblico.

*  Potenciar la valoracion, conocimiento y utilizacion del euskera y de la cultura vasca, junto al conocimiento y

valoracion de otras culturas y la integracion de sus aportaciones.

*  Intentar interrelacionar la Escuela con su entorno natural, social e historico, recogiendo de ¢/ las caracteristicas

que nos identifican y nos definen, y devolviéndole nuestras propias aportaciones.

*  DPlantear la diversidad como fuente de enriguecimiento y crecimiento personal y social. Impulsarla en la Escuela
respetando las opiniones, ideas y creencias de toda la comunidad escolar, y rechazando cualquier manifestacion

personal o social que resulte discriminatoria.

*  Definir los criterios de intervencion educativa mds adecuados para asegurar un tratamiento coberente de la

diversidad en la construccion de conocimientos y valores.

*  Asegurar la participacion real de los agentes de la Escuela en su organizacion y en sus actividades, facilitando
una gestion en comin. El objetivo de la participacion del alumnado y de las familias ha de constituir un eje de

trabajo también en lo que concierne a la elaboracion de conocimientos.

*  Comprometer al profesorado en la investigacion docente y en la reflexion sobre su practica educativa, asi como en
su mejora cientifica y profesional, todo ello en favor de la renovacion pedagdgica, de la mejora de la edncacion que

imparte y para dar respuesta a las nuevas necesidades que los cambios sociales plantean al alumnado.

*  Diseniar y desarrollar un proyecto educativo basado en el aprendizaje constructivista del alumnado y en la
intervencion constructivista del profesorado, partiendo de que el aprendizaje es un hecho social que se da en un

entorno cultural determinado.

*  Abrirse a los acontecimientos y a las aportaciones sociales, asi como al intercambio de experiencias educativas con

otros Centros, instituciones y profesionales de la Educacion.”

El trabajo de investigacion desarrollado y recogido en este documento pretende pues, desvelar de
manera densa y profunda la esencia de la experiencia que he vivido, indagando el trasfondo del
planteamiento y de las acciones enmarcadas en un modelo pedagégico y en un sistema organizativo que
lleva tiempo retroalimentandose, enriqueciéndose constantemente, mediante la reflexion colectiva en y
sobre sus propias experiencias vividas. Trato de identificar y de mostrar, lo mas fielmente posible, los

principios pedagdgicos y los patrones didacticos que sustentan y orientan la interaccién entre los
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distintos elementos que conforman el sistema, en continua evolucién, de la Escuela, de la experiencia
de Antzuola. Trato de dibujar un retrato que quiere mostrar, con los mayores detalles posibles, el
presente de la Escuela, fruto de un proceso de maduracion constante, de un sistema con unas raices
profundas y bien distribuidas en el sustrato de Antzuola y con una frondosa experiencia, que se nutre
constantemente del jugo y de las esencias que su proceso autorregulador y comunicativo emanan
generosamente. Una realidad educativa que ha influido y enriquecido mi mirada y mi pensamiento hacia
la escuela en general. Una escuela que necesita ser revisada, que necesita insuflarse de nuevos aires y
nuevas propuestas a la luz de las investigaciones en los distintos campos del saber, y, en especial, de las
investigaciones del ambito de la educacion que inciden directamente en ella. Una escuela que necesita
reflexionar en profundidad y dotarse de modelos pedagdgicos mas acordes con los nuevos tiempos, y
en todo caso, mas acordes con su funcién social y su finalidad dltima, que no es otra que impulsar y

garantizar una adecuada educacién, en mayusculas, de los nifios y nifias que en ella conviven.

El trabajo de investigaciéon que aqui se presenta esta dividido en siete grandes capitulos que siguen a
este primero que sirve de introduccion. El segundo capitulo, se refiere al por qué y el para qué de la
investigacion, es decir su justificacion. En un primer apartado de este capitulo, expongo las razones y
las inquietudes que me han impulsado a hacer frente al reto que la investigaciéon supone. Asi mismo,
presento el resultado de una indagacioén en torno a las investigaciones educativas cuyo objeto de estudio
son los modelos pedagdgicos y desarrolladas desde la perspectiva de los participantes. La intenciéon de
este apartado es justificar el presente trabajo de investigacion, situandolo en el contexto de la
investigacién educativa desarrollada en este campo, y exponiendo los argumentos fundamentales que
muestran su relevancia y pertinencia. Por otra parte, en el segundo apartado, expongo las razones que
me han llevado a elegir la Escuela Pablica de Antzuola como caso de este trabajo de investigacion, en
consonancia con los argumentos desarrollados en el apartado anterior. En el ultimo apartado, explicito
la finalidad y los objetivos que orientan y guian el trabajo de investigacion, y que han determinado otras
decisiones de tipo metodoldgico y conceptual tomadas a lo largo del proceso, y que se explicitan en el

siguiente capitulo.

El tercer capitulo se vincula al como de la investigaciéon. En un primer apartado, narro las decisiones de
tipo metodoldgico y las razones que me han llevado a tomarlas, y describo las caracteristicas del método
seleccionado. En un segundo apartado, presento los grades temas de investigaciéon y sus
correspondientes cuestiones o preguntas que me han permitido estructurar y organizar el proceso
investigador llevado a cabo. El tercer apartado se refiere al proceso de indagacion en si, en el que narro

los pasos dados y las decisiones tomadas a lo largo del mismo en relacién a su pertinencia y adecuacién
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a los objetivos y a los temas y cuestiones de investigaciéon. Temas y cuestiones que, al igual que el
modelo pedagdgico que he estudiado, han estado presentes y vivos a lo largo de todo el proceso,
posibilitando de esta manera su adecuacién constante a las nuevas necesidades e interrogantes surgidos
en el proceso de indagacion. También recojo en este apartado, el proceso de contraste desarrollado con
los agentes directos de la experiencia vivida y estudiada. Finalmente, el cuarto apartado de este tercer
capitulo, recoge las unidades de anilisis y los instrumentos que me han permitido orientar y organizar la
recogida de datos y su posterior tratamiento, para dar respuesta a las grandes cuestiones o preguntas de

la investigacion.

El cuarto capitulo de este trabajo recoge la descripciéon del caso estudiado, la exposicién de la
experiencia educativa de Antzuola Herri Eskola, una descripciéon densa del modelo pedagégico de la
Escuela, que se estructura en torno a los temas de investigaciéon propuestos y las unidades de analisis
identificadas y caracterizadas. Los temas de investigacion, por su parte, se presentan a modo de un
itinerario que transcurre desde los principios pedagdgicos que orientan el modelo, pasando por el
sistema organizativo que lo sustenta y concluyendo en el desarrollo del modelo a nivel de aula. La
narracion del caso recoge pues un recorrido intenso por la realidad de Antzuola, pero que no es lineal,
sino que se retroalimenta constantemente, ya que los tres temas de investigacion propuestos conforman
un sistema complejo e interrelacionado que confiere al recorrido un cardcter recursivo y
multidireccional. De todas formas, trato de narrar de una forma clara y comprensiva la experiencia

vivida y estudiada, ofreciendo los recursos que guien al lector por la senda apropiada.

El quinto capitulo del trabajo contempla el marco teérico que subyace al modelo pedagégico de
Antzuola. Si bien a lo largo de la descripcion del caso las referencias teéricas del modelo intercaladas lo
iran ilustrando, he optado por diferenciar el apartado para evitar que la lectura del caso pierda el pulso
vivencial que tiene, para que la narracion del caso pueda llegar a ser una palpacion de la experiencia y
permita al lector, de esta manera, conocer la esencia del modelo pedagogico, lo que es la experiencia de
Antzuola. Asi pues, el capitulo se estructura en funcién de los referentes teéricos identificados, que al
igual que el resto de los rasgos del modelo estudiado, han sido contrastados con sus agentes directos en

un proceso sistematico y continuado a lo largo de la investigacion.

El sexto capitulo de este trabajo de investigacion recoge las conclusiones obtenidas del proceso de
investigacion. Unas conclusiones en las que presento las claves que a mi entender caracteriza el modelo

pedagdgico de Antzuola.

En el dltimo capitulo, muestro las limitaciones del trabajo y expongo algunas propuestas que quisiera

realizar en base a lo estudiado en el proceso, y con una intencién claramente constructiva y orientadora
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que pueda servir para la reflexion y el debate, tanto interno como externo, de esta experiencia educativa
que he vivido, y que espero pueda hacerla revivir para aquellos lectores y profesionales e investigadores

de la educacion interesados en conocetla.
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En el primer apartado de este capitulo expongo las razones fundamentales que me han llevado a
realizar este trabajo de investigacion, partiendo de un analisis general, por una parte, de los nuevos retos
que se presentan a la escuela hoy, derivadas del contexto social, historico y politico en el que se sitaa, y
por otra, de las investigaciones realizadas en torno a los modelos pedagégicos escolares y desde la
perspectiva de los propios participantes. En el segundo apartado de este capitulo, desarrollo los motivos
port los que he seleccionado el caso que se estudia en este trabajo, la Escuela de Antzuola, y finalmente,

explicito los objetivos de la investigacion en el ultimo apartado.

2.1. Inquietudes y razones para realizar la investigacion

Los aportes de este trabajo en el contexto de los nuevos retos educativos a los que se enfrenta la
escuela.

No cabe duda de que los cambios vertiginosos e inciertos que se han ido sucediendo en la sociedad
durante las ultimas décadas, cambios en todos los ambitos de la vida, pero en especial en lo que se
refiere a lo que se ha venido en llamar la sociedad de la informacion, demandan, tal como sefiala Pérez,
reinventar la escuela, tratando de responder, entre otras, a las cuestiones que ¢l mismo sefiala como

nuevos retos de la escuela en la era digital en 1a que nos encontramos (2010: 63):

“Las exigencias formativas de los ciudadanos contempordneos son de tal naturaleza que requieren reinventar la escuela
para que sea capaz, de estimular el desarrollo de los conocimientos, habilidades, actitudes, valores y emociones que requiere
convivir en contextos sociales, heterogéneos, cambiantes, inciertos y saturados de informacion, contextos caracterizados por
la supercomplejidad. ;Como ayndar a que los individuos desarrollen una identidad personal con la suficiente autonomia
como para afrontar las exigentes demandas de las sociedades contemporaneas? ;Como contribuir a la compensacion de las
enormesy crecientes desigualdades de origen que provoca una sociedad en la que las diferencias entre pobres y ricos son
cada vez mids importantes, y donde los que pierdan el velog tren de la informacion quedaran excluidos de las interacciones

mds relevantes?”

Esta era digital y global en la que se mueve la sociedad contemporanea, plantea nuevos estimulos,
nuevas posibilidades, pero, al mismo tiempo, nuevos retos, nuevos desafios y nuevos problemas a los
que se enfrenta la sociedad, dada la rapidez, la profundidad y la extensién con la que se desarrollan los
cambios, afectando a todas las esferas de la vida. Nos encontramos en un nuevo contexto que implica,
entre otras cosas, manejar un pensamiento y una comunicacion que son complejos, y que requieren
habilidades también complejas y mdltiples en relacién a la toma de decisiones, solucién de problemas,
creacion de situaciones y escenarios alternativos,..Este escenario requiere aprendizajes complejos que
nos ayuden a vivir en ese contexto de complejidad y de incertidumbre, aprendizajes que, seguramente,

tienen que ver con la manera de aprender y con la manera de autorregular el propio proceso de
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aprendizaje. Dos retos basicos y fundamentales que se presentan a la escuela, hoy en dfa.

Esta, la escuela, salvo excepciones significativas, no responde a los nuevos retos planteados por ese
escenario de la era digital y global referido. Tal como sefiala el mismo autor, y citando algunas de las
mas recientes investigaciones realizadas en el ambito educativo en este sentido, que cuanto mas tiempo
pasan los nifios y las nifias en el sistema educativo, menos curiosidad manifiestan, especialmente
aquellos procedentes de los sectores desfavorecidos o marginados, cuyo indice de fracaso y abandono

en la escuela actual es claramente escandaloso (Pérez, 2012).

En este escenario social y escolar esbozado a grandes rasgos, la escuela, si realmente quiere ser una
escuela educativa, necesita nuevos estimulos y nuevas maneras de responder a esos retos que, por otra
parte, no son tan nuevos. En este sentido, el marco de competencias que actualmente trata de ofrecer
un nuevo desaffo a la escuela y al sistema educativo en general, ha hecho reflotar algunas concepciones
ya desarrolladas en otros tiempos, pero, ahora, en principio, con un nuevo espiritu y una nueva letra. Un
nuevo reto que, desde los planteamientos actuales, consiste fundamentalmente en identificar las
maneras de ayudar a las personas a construir su propio proyecto de vida, a construir y desarrollar una
combinacién de habilidades, de conocimientos, de actitudes y de valores que les permitan moverse, e
incidir, en ese mundo cambiante, incierto y complejo en el que vivimos. Y para ello, en ese intento de
reinventar la escuela educativa, tenemos que encontrar modelos de escuela que puedan ayudar a la
comunidad educativa en ese reto trascendental de educar en competencias que ya se ha asumido desde
el ambito de la escuela, y que se defiende también desde todas las instancias educativas sin excepcion,

tanto a nivel nacional como internacional.

En concreto, y acercandonos al ambito regional en el que se sitda la Escuela de Antzuola, el
departamento de Educacion del Gobierno Vasco recoge en sus ultimos planes y estrategias educativas,
las lineas directrices de un recorrido que esta orientado al establecimiento y desarrollo de un marco de
educacién por competencias en el que quieren situar al sistema educativo vasco en el horizonte de 2020,
y recogido en su propuesta denominada Hegzberri 2020. Las escuelas estan actualmente inmersas, no
s6lo en el ambito geografico vasco, en un proceso de reorientaciéon de sus practicas educativas, de sus
proyectos educativos y de los modelos pedagdgicos hacia ese horizonte de educacién por competencias

que estimula, y a la vez preocupa, a toda la comunidad educativa.

Por ello, este trabajo de investigacion quiere realizar un aporte fundamental en este sentido, estudiando
en profundidad y dando a conocer una de las experiencias educativas mas relevantes y significativas en
el ambito del pais vasco. Una experiencia que, a lo largo de toda su historia, mas de treinta afios, ha

mostrado una perspectiva educativa y unas practicas pedagogicas que aun siendo reconocidas desde
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diferentes instancias educativas, no ha sido estudiada en profundidad y en su globalidad. La Escuela ha
sido visitada y en algunos casos analizada con mayor detalle por diferentes maestros, investigadores u
otros profesionales que trabajan en el ambito de la educacién con el animo de conocer in situ esta
experiencia singular, que tanto por su prolongacién en el tiempo como por la profundidad de su
reflexion pedagogica requiere ser estudiada en detalle y con un espiritu critico, con la intencioén de ser
difundida y pueda servir también de recurso pedagdgico practico para el propio sistema educativo y las

escuelas que lo conforman.

Este interés por profundizar en su modelo pedagdgico era una preocupacion que ya estaba en la mente
del colectivo de Antzuola. Ellos estaban demandando este trabajo de indagacién profunda de su
experiencia. Sin embargo, sus recursos limitados, debido fundamentalmente a una falta de apoyo
institucional decidido en este sentido, han supuesto un impedimento importante para recoget, organizar
y dar a conocer el bagaje cultural de esta experiencia que, si bien se desarrolla en un pequefio pueblo de
la provincia de Gipuzkoa, es una gran experiencia, vista desde diferentes perspectivas. La experiencia
acumulada y mostrada dia a dia en sus clases, y expuesta al debate publico a través de sus publicaciones,
los procesos formativos que han realizado o las conversaciones con los visitantes, entre otras vias, es el
legado que en este trabajo de investigacién se va a recoger para tratar de comprender su trasfondo
pedagogico y las practicas pedagdgicas que desarrollan, y situandolo en ese gran reto actual que tiene la

escuela.

Un trabajo de investigacién que quiere mostrar ese legado desde la mirada de los propios protagonistas,
y por lo tanto, es una vivencia que se sitda en una escuela concreta y en sus aulas, entendidas éstas
como el sistema basico de toda instituciéon educativa y en la que se desarrollan los principales procesos
educativos de la misma. En este sentido, es fundamental estudiar el trasfondo de las relaciones entre los
nifios y las nifias, entre estos y los maestros y maestras, las voces que emergen de estas relaciones y que
se entremezclan en la comunidad que constituye el aula, comunidad que se va desarrollando gracias a
los procesos que se dan en ella. También el significado que puedan tener las dinamicas que se dan en el
aula, que pueden favorecer o impulsar unas posibilidades educativas u otras, pero que, en todo caso,
deberfan de apoyarse en las inquictudes, los deseos, las capacidades, los saberes y las experiencias de

todos los que conforman la comunidad de aula.

Es fundamental también comprender la organizacién del aula, su estructura y los procesos
comunicativos que se dan en ella, pues en funcién de ellos las relaciones y el desarrollo de sus
protagonistas derivara en distintas direcciones. En definitiva, estudiar el aula como el sistema complejo

que es. Un sistema en el que se desenvuelven, desarrollan y evolucionan no sélo los nifios y nifias, sino
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también los maestros y maestras que lo sustentan y promueven. Conocer su sentido de las cosas, sus
propositos y sus inquietudes, sus deseos y sus necesidades educativas, pues viviéndolos y estudiandolos
con detenimiento y en profundidad podré comprender mejor como se desarrollan los procesos de aula

y las razones que los impulsan, y tratar de mostrarlos tal cual son.

Estas inquietudes son compartidas por los maestros y maestras de Antzuola, porque a ellos también les
preocupan las distintas dimensiones que acabo de sefialar de la vida de aprender y de ensefar del aula.
Son preocupaciones compartidas por tratar de comprender los fenémenos y los procesos educativos
que solamente pueden ser estudiados certeramente en el contexto en el que se desarrollan, el aula y su
contexto escolar. Y también son preocupaciones compartidas en el ambito de la investigacién educativa
que observa como una prioridad actual estudiar en profundidad el aula como contexto de ensefianza y
aprendizaje, contextos construidos por sus participantes (maestros, alumnos y comunidad escolar)
mediante los procesos que en ella se desarrollan (Coll y Sanchez, 2008). Tratar de comprender qué
piensan y, en consecuencia, como ensefian los maestros de Antzuola y como aprenden las criaturas a las
que brindan unos contextos de vida de aprender de aula, para de esta manera reflexionar y aprender

mas sobre el aprendizaje, sobre “cdmo las personas legamos a hacer mas, saber mis y ser mdis de lo que éramos.”

(Claxton, 1987: 11)

El quehacer diario de los maestros de Antzuola, y por supuesto, los procesos educativos que desarrollan
en el aula, tienen un componente reflexivo e investigativo, un componente intencionado que
complementa su labor de atencién a las necesidades educativas cotidianas, y esta apoyado e influenciado
por el sistema organizativo de la escuela. Este es otro de los planos o niveles que habria que tener en
cuenta en el analisis de las practicas educativas escolares (Coll, 1994). Precisamente esta es otra de las
preocupaciones que estan en el fondo de este trabajo de investigacion, la que tiene que ver con la
vivencia y la comprension del sistema organizativo escolar. En concreto, conocer y comprender la
organizaciéon y la gestion educativa en Antzuola para dar cobertura a las inquietudes y las necesidades
educativas que los maestros y maestras tienen, y a las que se les presentan cotidianamente con el

objetivo de construir esos contextos de aula a los que me he referido anteriormente.

Pero, para poder comprender en su globalidad el modelo pedagégico de Antzuola es fundamental
conocer no solamente los aspectos que tienen que ver con la organizacion y la gestion, sino también su
cultura. En este sentido, es fundamental conocer su interpretacion del curriculo, conocer el valor que
los maestros y maestras de Antzuola conceden a la educacion, la finalidad y el sentido que conceden a
sus practicas escolares, su vision sobre el papel que juega la escuela en el contexto social y cultural en el

que esta inmersa, las dimensiones de la persona que les interesa desarrollar en sus alumnos, su manera
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de entender el rol y las funciones del maestro, su interpretacion del papel que juegan las disciplinas en
los procesos de ensefianza y aprendizaje, o las normas y criterios que fijan como elementos que faciliten
el desarrollo cultural de las personas que participan en la escuela, y por supuesto, la manera de entender

la evaluacion de acuerdo con todo ello.

Son distintos aspectos que se vinculan y que se plasman en el curriculo escolar que, en definitiva, es el
que orienta y guia la practica cotidiana de la escuela y en el que se plasma el sentir y el pensamiento de
los distintos agentes que participan en ella. La perspectiva curricular del colectivo de Antzuola es pues
un aspecto fundamental a indagar para tratar de comprender los procesos y las dinamicas que se
desarrollan en sus aulas. Se trata de conocer la visiéon que la escuela tiene sobre la educacién y la praxis
escolar, en definitiva, conocer su cultura pedagdgica, lo que nos ayudara a comprender mejor su

realidad, la esencia de su experiencia educativa y los fundamentos pedagogicos de su modelo.

Se trata pues de un trabajo de investigacion cuya finalidad es la comprensién y caracterizacion del
modelo pedagdgico de Antzuola. Modelo pedagogico que en este trabajo se entiende, situado en el
contexto de la Escuela, como un proyecto ético, y asi mismo, como un patrén conceptual o una
construcciéon tedrica desarrollada por la comunidad educativa y que esta conformada por sus
representaciones, supuestos o constructos, tanto en lo que se refiere al sujeto que aprende como en lo
que a los saberes que pretende movilizar a través de los procesos didacticos, lo que le permite
seleccionar unas informaciones y proponer unas instituciones o estructuras organizativas y desarrollar
unas propuestas didacticas particulares, en consonancia con los supuestos compartidos (Meirieu, 1992).
En este sentido, tal como el autor sefiala, siempre hay un modelo pedagdgico detras de la actuacion y el
comportamiento docente, detras de los procesos mentales que subyacen a sus decisiones, es decir, a su

estilo de ensefianza (ibid.: 208):

“Toda pedagogia es de este modo portadora de un modelo al que privilegia en nombre de sus finalidades; toda diddctica
remite a unas representaciones y a unos valores, aunque intente «naturalizar» el modelo que propone ocultando las

elecciones que ha realizado.”

Este trabajo de investigacion, que busca la caracterizaciéon del modelo pedagogico de Antzuola se
realiza pues, porque existe una demanda real, tanto desde la propia comunidad educativa como de la
propia Escuela, para analizar en profundidad y desvelar un saber y un saber hacer pedagogicos del
colectivo de Antzuola, que es el legado histérico de una experiencia pedagoégica desarrollada con una
orientaciéon eminentemente educativa en todas las dimensiones de la misma, lo que le confiere un valor
trascendental de cara a esos retos que dentro de este marco de la educaciéon por competencias se ha

propuesto la escuela y que he esbozado en este apartado. Otras razones, que tienen que ver con la
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forma de abordar el trabajo de investigacion y que también justifican este trabajo, las desarrollo en el

siguiente apartado.

La investigacion educativa en torno a los modelos pedagogicos

Desde la perspectiva senalada, los modelos pedagogicos van mas alla de los estilos de ensefianza que la
investigacién educativa ha caracterizado de diversas maneras. Este trabajo pretende ir mas alla del
estudio de los rasgos que caracterizan el comportamiento de los docentes en el aula, con los que se han
categorizado los estilos de ensefanza estudiados profusamente en los ultimos afos, y que Pérez, en su
analisis de los diferentes modelos desarrollados en la investigacion educativa, sitia dentro del paradigma
mediacional centrado en el profesor o « Teacher Decision Making» (Gimeno y Pérez, 1985). El autor, citando
algunos trabajos desarrollados dentro de este paradigma, lo define como un planteamiento cognitivo y
tecnoldgico, cuya orientacion muestra una preocupaciéon comun: estudiar los procesos mentales que
subyacen al comportamiento de los docentes. Este trabajo pues quiere ir mas alld de ese paradigma, y
situatlo en el paradigma ecoldgico o sistémico que define Pérez y que, basicamente, significa estudiar el
comportamiento de los docentes en el propio contexto en el que se desarrolla su practica pedagogica,
pero integrandolo en un analisis mas complejo del sistema en el que se desarrolla, y que produce el

sentido y la intensidad del flujo de procesos y de actividades que en ella acontecen.

Situar el trabajo de investigaciéon en ese paradigma ecoldgico requiere un proceso investigativo de
caracter global u holistico, que intente abarcar las dimensiones expuestas y trate de vincularlas, demanda
una metodologia de investigaciéon de tipo cualitativo y etnografico (Goetz y LeCompte, 1988, Lenoir,
2009), que permita una inmersién mayor en la realidad cotidiana y en los fendmenos que en ella se
desarrollan, tratando de captar y mostrar su verdadera esencia, lo que en realidad son, y desde la
perspectiva de los participantes, llegar a realizar descripciones de esa realidad que, tal como Goetz y
LeCompte sefalan, sean ‘perspicaces y agudas sobre el modo en que experimentamos el mundo de una manera
prerreflexciva, sin taxonomizarle, clasificarlo ni resumirlo” (1988: 27). Un modelo de investigaciéon que me
permita vivir la experiencia educativa de Antzuola para tratar de desvelar el trasfondo pedagdgico que
subyace en sus procesos educativos, el significado de las decisiones y las acciones de sus agentes, el
valor de las circunstancias y los contextos desarrollados, en definitiva, para intentar desvelar la realidad
de Antzuola desde la subjetividad, tratando de ponerme en su contexto y en su pellejo para obtener las
estructuras de significado que me ayuden a testificar e informar con detenimiento sobre la experiencia

allf vivida, y asf mismo, a reconocer su importancia pedagdgica.

Este trabajo de investigacion pues pretende ser un aporte en el intento por superar la distincion entre la

comunidad investigadora y la comunidad educativa, y situarse en una aproximaciéon global a la
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comprension de una experiencia educativa en su propio contexto, utilizando para ello, como ya se ha
dicho, una metodologia de investigacion cualitativa y etnografica, porque ésta, segin Woods (1998: 25),
apoyandose en otros investigadores como Macnamara, Day, Degenhardt, y Eisenberg, podtia salvar el
vacio “entre la actividad docente y la investigacion académica, y entre la prdctica docente y la teoria”, y asi mismo,
servir de ayuda “%anto tedrica como prictica para los docentes,” y ofrecetles “un acceso a la investigacion, una forma
de controlarla y unos resultados que ellos consideran dignos y iitiles en la prictica de su docencia”. Ese es precisamente
el interés mostrado por los maestros de Antzuola en relaciéon con el trabajo de investigacion, y un

interés que comparto.

Un analisis de las investigaciones educativas desarrolladas en torno a los modelos pedagdgicos desde la
perspectiva de los propios participantes, me ha permitido avalar algunas de las decisiones tomadas y
defender otras razones para realizar esta investigacion, con la orientacioén y las caracteristicas hasta aqui
esbozadas. Por ello, antes de desarrollar el modelo de investigacion contemplado en este trabajo, voy a
mostrar en este apartado, a grandes rasgos, lo que la investigacion educativa ha desarrollado en este
sentido: la investigacién sobre los modelos pedagdgicos conceptualizados desde la propia perspectiva

de los participantes.

Se observa en las investigaciones una preocupacion o interés por caracterizar los modelos pedagdgicos
que subyacen las practicas educativas desarrolladas en entornos virtuales (e-larning), v,
fundamentalmente, en el ambito de los estudios universitarios. Los estudios tratan de identificar los
modelos o estilos de ensefianza de los profesores en dichos contextos, utilizando para ello modelos de
investigacién etnograficos. La finalidad de los trabajos es principalmente evaluativa, tratando de
identificar, por una parte, las caracteristicas que hacen a dichos modelos mas efectivos, y por otra parte,

las evidencias que permiten situarlos en una u otra perspectiva o modelo educativo.

Otra linea dentro de las investigaciones educativas que estudian modelos pedagdgicos engloba las
desarrolladas en el ambito de la formacién del profesorado. Estos trabajos tratan de identificar las
caracteristicas de los modelos pedagbgicos que subyacen a los programas de formacion del
profesorado, también desde la perspectiva de los propios profesionales y con modelos de investigacion
de tipo naturalista (Goodyear y Casey, 2015 ; Krastins, y Laudams, 2011; Lunenberg y Korthagen, 2009;
Nilsson, 2014). En este caso, la finalidad de los trabajos es también evaluativa, orientando la indagacion
sobre los programas o planes de formacion del profesorado hacia su impacto en los procesos de
innovacién educativa y hacia la busqueda de buenos modelos de apropiacion de la innovacion,
investigaciones que, por otra parte, se han realizado, fundamentalmente, en el area de conocimiento de

las ciencias experimentales.
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Otras investigaciones desarrolladas en relacién con los modelos pedagogicos son las que analizan las
practicas educativas de los maestros en entornos presenciales y en diferentes niveles educativos, con la
intencion de caracterizar sus modelos de ensenanza-aprendizaje y situarlos en alguno de los paradigmas
o modelos que la literatura pedagogica ha ido caracterizando. También en estos casos, el grueso de las
investigaciones se realiza en el ambito de las ciencias experimentales. Estos trabajos de investigacion
sitian las practicas estudiadas, entre otros, en los siguientes modelos de ensefianza y aprendizaje: project-
based instruction (Baumgartner, y Zabin, 2008), inquiry-based learning (Poon, Lee, Tan y Lim, 2012), game-
based learning (Chee y Mehrotra, 2012), team-based learning (Robinson, Robinson, y McCaskill, 2013), 6
desing-based learning (Lee y Breitenberg, 2010). En todos estos trabajos se observa una preocupaciéon por
caracterizar las metodologias desarrolladas por los docentes, en menor medida, analizando sus
propuestas didacticas y el rol que en ellas desempenan y las respuestas de los alumnos a dichas
propuestas, y en mayor medida, desarrollando propuestas de implementaciéon en el aula de tales
metodologias, con la intencion de capacitar a los docentes en su disefio e implementacién en el aula, y

analizando su impacto en los alumnos, y también en las practicas profesionales de los docentes.

No obstante, en la linea que este trabajo pretende desarrollar, pueden situarse algunos trabajos de tesis
que, desarrolladas a nivel nacional, he podido identificar. Asi, por ejemplo, Alvarez (2011) desarrolla un
estudio de caso en torno al pensamiento pedagdgico y la practica educativa de un profesor de
Educacion Primaria, con la finalidad de aportar datos para la reflexion en torno al valor, la relevancia y
las caracteristicas de la relaciéon teorfa-practica, tanto en cuanto a la comprension de los procesos de
aula se refiere, como a lo que significa en cuanto al desarrollo profesional de los docentes. Es un
estudio de caso de tipo exploratorio, a través del cual desvela el saber pedagdgico del docente a partir

del analisis y el contraste con €l, tanto de sus concepciones como de su practica pedagdgica.

El trabajo de De Paz (2004), amplia la dimensién del objeto de la investigacion, analizando en
profundidad las practicas pedagogicas de un centro educativo de Primaria, partiendo de una
conceptualizacion y caracterizacién previa de los enfoques en los que pueden situarse esas practicas, y
organizando las comprensiones surgidas del proceso en torno a tres “ejes de hipdtesis” que el autor
explicita y que, tal como sefala, no son hipétesis que pretende probar, sino ‘para iluminarlas e ilustrarlas a

través de la descripcion, de la interpretacion de los datos y del analisis” (ibid: 101).

Finalmente, es de destacar el trabajo de Pumares (2001), que, aun no siendo reciente, se aproxima a los
planteamientos metodologicos de este trabajo y muestra el recorrido histérico del proyecto educativo
de la escuela de Trabenco, situada en Leganés (Madrid), con la finalidad de identificar los factores que

han posibilitado el desarrollo de dicho proyecto durante los 25 afios de existencia del centro en los que

37



E/ modelo pedagdgico de Antzuola Herri Eskola

el autor sitia su estudio etnografico, y partiendo de las voces de las personas que de una manera u otra
han estado vinculadas al proyecto, que tal como el autor sefiala, subrayando las dificultades que un
trabajo de este tipo tiene, ha realizado escudrifando “los matices sutiles de las pretensiones ilusionadas de
aquellas gentes, de los objetivos comunes al grupo, del sentimiento ideoldgico que lo orienta, de la conciencia social que lo

anima,... ete.” (ibid.: 9).

A la vista de este panorama de la investigacién educativa en torno a los modelos pedagogicos
estudiados desde la propia perspectiva de los participantes, se observa una preocupaciéon por
comprender la vida del aula en términos de los intercambios socioculturales que en ella se desarrollan,
caracterizandolos a partir de las percepciones de los propios participantes. Trabajos que, mas alla del
analisis de los discursos y de las acciones que los maestros desarrollan en el aula, estin orientados a
captar y desvelar el sentido y el significado de lo que en ella ocurre desde la perspectiva de los
participantes, es decir, investigaciones que no parten de unos modelos ya establecidos, sino que se
categorizan a partir de la observacion, el analisis y el contraste de los acontecimientos que se
desarrollan en el aula, en un proceso en el que los maestros son parte activa del programa de
investigacion, siendo el objetivo fundamental de éste caracterizar su modelo pedagogico desvelando su
ideario pedagdgico, e identificando y describiendo en profundidad los patrones didacticos que
desarrollan como respuesta a ese ideario. Modelos pedagdgicos que, ademas, se sitian también en el
contexto de la escuela, en el contexto de la comunidad en la que se desarrollan, en el contexto de esa
compleja estructura de variables interdependientes y situacionalmente especificas que es, tanto el aula
como la escuela. Porque sélo de esa manera, desde el paradigma ecoldgico o sistémico podremos captar
la esencia de la construccion tedrica y el proyecto ético explicito ligado a la misma y que constituyen los

modelos pedagdgicos, tal como en este trabajo se entienden.

Finalmente, voy a esbozar aqui otras preocupaciones que, a un nivel mas regional y desde el ambito
institucional, se han sefialado en relacién a los retos y a las prioridades que la investigaciéon educativa y
los proyectos de innovacién en este ambito se deberfan desarrollar y que, de alguna manera, avalan este
trabajo de investigacién o, en todo caso, ofrecen también algunas razones de peso para llevarlo a cabo.
Un breve andlisis de los criterios y las lineas prioritarias de actuacién que desde instancias
administrativas de la Comunidad Auténoma Vasca (C.A.V)) y en el ambito de la formacién y la
innovacién educativa se quieren impulsar, nos muestra una preocupacion por la busqueda de la
excelencia a partir de las buenas practicas y el emprendizaje. Efectivamente, ésta es una de las cinco

lineas prioritarias de la innovacion educativa del Departamento de Educaciéon del Gobierno Vasco, a
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partir de las cuales se concreta el Plan de Formacion” que desarrolla la Viceconsejeria de Educacion y
en cuyo trasfondo esta “la voluntad de que los centros educativos sean comunidades educativas que no solo enseiian,
sino que aprenden para poder mejorar de forma sostenida”. Y por ello, una de sus estrategias dentro de esta linea
de actuacion, es la de conseguir que los centros educativos sean el eje para constituir comunidades
educativas que aprenden. Estrategia para la que se marcan varios objetivos y los siguientes indicadores

de logro para el perfodo 2014-2017:
* El25% de los centros escolares de la C.A.V. desarrolla Proyectos Integrales de Innovacion.

* El 75% de los centros escolares de la C.A.V. desarrolla Proyectos de Formaciéon para la

Innovacién.

* El 20% de los centros escolares se presentan como centros de excelencia y de buenas practicas
y los centros escolares que lo solicitan reciben en su propio contexto el asesoramiento y

acompafamiento del centro tutor sobre la experiencia considerada de buenas practicas.

La preocupacion latente que impulsa esta estrategia de actuacion es la adecuada caracterizacion de los
Proyectos Integrales de Innovacién y la identificacién de centros escolares de excelencia y de buenas
practicas lo que requiere, a su vez, la caracterizaciéon de los modelos pedagdgicos que subyacen y
orientan dichas experiencias educativas. Por ello, el presente trabajo de investigacion puede constituir
un aporte significativo de cara a los objetivos planteados en esta linea de actuacion, fundamentalmente,

por estas razones:

* Muestra una experiencia educativa que puede situarse en los parametros de los Proyectos
Integrales de Innovacion y ayudar a caracterizarlos, al desvelar el modelo pedagdgico que la
Escuela de Antzuola ha desarrollado a lo largo de toda su trayectoria, de forma constante y
con un sentido de comunidad y con una incidencia generalizada en la propia comunidad que la

constituye.

*  Ofrece una vision global del centro escolar y su modelo pedagogico, al desarrollar los
principios pedagdgicos que caracterizan su modelo, asi como las pautas de accion pedagogica
que desarrollan en sus aulas, y las caracteristicas de la estructura y el sistema organizativo que

sustentan el modelo pedagdgico.

* La Escuela de Antzuola, es uno de los centros tutores que actualmente participa en el Plan de

Formacioén citado, por lo que este trabajo de investigacion ofrece un apoyo y enriquecimiento

7 Plan de formacién Prm‘ + gara de la Vlceconse]erla de Educaclon del Goblerno Vasco (en:

hezk reuskadi. 4
es sist edu/adjuntos 13 hezkuntza_sistema_000/000010c_Pub_EJ_Prest_Gara_c.pdf.
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tedrico a una experiencia educativa que ya ha sido identificada como excelente y que puede
servir de espejo a otros centros escolares que buscan la innovacion educativa como via para el

desarrollo profesional y la mejora de sus practicas pedagogicas.

* El trabajo tiene una proyeccién que va mas alld del ambito de la CAV, por lo que este trabajo
puede aportar también el relato de una experiencia educativa y los fundamentos pedagogicos
que la orientan a una comunidad educativa mas amplia, ofreciendo un cuerpo de significados

que alimenten la reflexion y el debate en torno a los modelos pedagégicos escolares.

2.2. Razones para la seleccion del caso.

Estas grandes preocupaciones que acabo de sefialar muestran las inquietudes y las razones que me han
impulsado a emprender este trabajo de investigacion y la forma o modo de abordarlo. Ahora bien, spor
qué Antzuola?, ;qué otros motivos me han impulsado a estudiar la realidad concreta de Antzuola Herri
Eskola?, ¢qué caracteristicas hacen que la experiencia de Antzuola sea un caso ejemplar o instrumental
para ser estudiado de forma detallada? Tratando de dar respuesta a estas cuestiones, desarrollo en las
siguientes lineas cada uno de los rasgos que caracterizan la Escuela y que muestran la conveniencia y

necesidad de un estudio del caso en profundidad.

La trayectoria y el recorrido de la Escuela.

Ya he sefialado que este centro educativo tiene un recorrido amplio e intenso en lo que se refiere al
desarrollo y la innovacién de su modelo pedagdgico. Su trayectoria se dibuja y esta jalonada de una serie
de hitos que son relevantes a la hora de comprender este recorrido indagador sobre su propia
experiencia educativa que, de una forma breve recojo aqui, pero que se desarrollarain mds extensamente

en la descripcion del caso.

La Escuela ha participado en diferentes programas de innovaciéon y formacién auspiciados por la
administraciéon publica vasca a través de algunos programas especificos, y asi mismo, por propia
iniciativa e interés pedagogico, ha colaborado y colabora con otros colectivos y entidades estatales con
los que comparte preocupaciones y planteamientos pedagogicos afines. El trabajo experimental
colaborativo con otros profesionales de la educaciéon externos y la reflexién conjunta sobre las
cuestiones trabajadas, ha permitido a la Escuela, ya desde sus comienzos y a la luz de las teorias
pedagdgicas coetaneas, perfilar y desarrollar un proyecto educativo y una cultura escolar singular, que
han ido evolucionando de forma continuada y progresiva a lo largo de su trayectoria, paralelamente al

desarrollo del conocimiento educativo.

Ya en sus comienzos, la fusiéon de dos estructuras y modelos educativos diferentes en un sélo proyecto
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educativo y de titularidad publica, conllevé un proceso constituyente en el que se comenzé a fraguar lo
que hoy en dia es la escuela de Antzuola. Si bien en la descripciéon del caso ya se mostrara con mas
detalle su recorrido, enumero aquellos colectivos con los que la colaboracion ha sido muy estrecha, y

con los que han desarrollado diferentes proyectos o participado en algunas de sus acciones educativas:

* El Gabinete Psicopedagégico de Antzuola. Lo constitufa un equipo de profesionales del
ambito de la psicologia y de la pedagogia, cuya labor fundamental era la de prestar apoyo a los
centros escolares en toda la comarca en la que se sitda la Escuela. Un apoyo que en el caso de
Antzuola, en los comienzos de su andadura (década de los 80 y 90), significaria un hito crucial
para la construccion y el desarrollo de su modelo pedagdgico, incidiendo también de forma

significativa, como ya se vera, en su sistema organizativo.

Tal como ellos recogen en algunos de sus documentos, el gabinete se situaba en el marco de
una estructura de apoyo mas amplia, en la que estaban incluidos todos los maestros y maestras
de la Escuela. Una estructura de apoyo cuyas tareas se determinaban en funcién de las
necesidades percibidas y con un objetivo muy claro: potenciar y optimizar el trabajo de los

maestros en sus aulas.

Por otra parte, el costo econdémico que este apoyo del Gabinete Psicopedagogico significaba
para la Escuela era asumido casi integramente por ella (un 90% del coste, segin sus céalculos).
Asi, en una carta escrita por el Consejo Escolar de Antzuola el 2 de junio de 1994, y dirigida a la
directora de innovacién pedagogica del departamento de educaciéon de la CAV por aquél
entonces, subrayaban el reconocimiento del departamento hacia la Escuela de Antzuola y
solicitaban a éste la reconsideracion del importante papel que el Gabinete jugaba en la Escuela y

un apoyo mas decidido a su trabajo®.

* El centro asociado a la UN.E.D. (Universidad Nacional de Educaciéon a Distancia) de
Bergara, en Gipuzkoa. Algunos docentes universitarios de este centro asociado, situado en
una localidad cercana a Antzuola, participaron activamente con los maestros de la Escuela en
esa misma época, colaborando con el gabinete psicopedagoégico en las tareas de apoyo al

colectivo y participando de forma altruista en esa estructura de apoyo.

* El ILM.ILPAE. (Instituto Municipal de Investigacion en Psicologia Aplicada a la
Escuela). Por esa misma época, el colectivo de Antzuola colabora en algunos trabajos
experimentales dirigidos por el instituto y que, en Antzuola, desarrollan en sus aulas confiriendo

a su labor educativa un espiritu investigador e indagador de sus practicas pedagogicas, desde el

8 Documento interno de la Escuela
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comienzo de su andadura. Colaboraron estrechamente con algunos de los docentes e
investigadores que por aquél entonces dirigian el instituto, desarrollando de esta manera su
espiritu indagador y el caracter publico de sus acciones pedagogicas, mostrando a la comunidad

educativa sus trabajos.

* El seminario La cultura matematica de les persones. De la mano de Carlos Gallego, el
colectivo de Antzuola reorienta sus practicas pedagogicas, alimentandolas con nuevas
perspectivas educativas que desarrollan con él y con otros profesionales de la educacién que
conforman el seminario, en el que participan maestros y maestras de diferentes etapas
educativas, asi como docentes e investigadores de la Facultad de Psicologia, Ciencias de la
Educacion y del Deporte de Blanquerna, perteneciente a la Universidad Ramon Llull, y del
Instituto de Ciencias de la Educacién (I.C.E.) de la Universidad Auténoma de Barcelona.
Actualmente, el colectivo mantiene estrechos lazos con el seminario, participando activamente

en las reflexiones y las actividades que en él se desarrollan.

El caracter integrador de la escuela mostrado en el comienzo de su andadura, se reforzé en este otro
periodo y se enriqueci6é desarrollando una visiéon y un espiritu indagador e investigador de su propia
realidad educativa. Espiritu que ha mantenido y alimentado en un proceso de retroalimentacion
constante hasta la actualidad, indagando e integrando en su ideario los nuevos paradigmas surgidos de
la investigacion pedagdgica desarrollada paralelamente. La Escuela ha estado abierta y ha incorporado
en su trayectoria pensamientos, perspectivas y practicas educativas con la intencion dltima de enriquecer
su propia vision y practica pedagogica, y asi mismo, compartir este saber con la comunidad educativa de
la que forma parte activa. Asi pues, la trayectoria de la Escuela muestra una serie de indicios propicios y
validos para, a través de su estudio, tratar de dar respuesta a las preocupaciones sefialadas

anteriormente.

El reconocimiento de la Escuela en el ambito educativo y su recorrido pedagégico.

Antzuola no ha estado aislada en una burbuja alimentada por el flujo exclusivo de su propia vision y
practicas pedagogicas. La escuela de Antzuola ha participado activamente y de una manera constante,
en el proceso de construccion identitario del sistema educativo vasco, que se ha ido desarrollando a lo
largo del periodo de transicién politica desde la caida del régimen franquista. Lo ha hecho desde el Pais

Vasco y con una visién amplia, sin fronteras.

Lo hace y lo ha hecho, acogiendo a otras escuelas y otros profesionales en la Escuela y socializando sus
proyectos y procesos de indagacién con otras escuelas de diferentes ambitos geograficos, escuelas que

han reconocido en ella caracteristicas de un modelo pedagdgico deseable y sobre el que manifiestan su
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interés. La Escuela, como ya he sefialado en la introduccion de este trabajo, ha participado en diversos
foros educativos en los que ha presentado y discutido su ideario pedagdgico y su practica educativa.
También ha hecho un esfuerzo importante por publicar en diferentes medios escritos sus pensamientos
y sus acciones pedagobgicas, tal como se puede comprobar en la base de datos que acompafia a este

trabajo.

Una sintesis del recorrido pedagdgico de la Escuela, enumerando los diferentes proyectos de
innovacién y formacién desarrollados por la Escuela, nos da una idea de la progresion y la vitalidad y

riqueza pedagogica de su modelo:

*  Periodo 1982-1985: desarrollan su primer proyecto de innovaciéon con una duracién de tres
aflos y que ellos titulan “Aplicacion de la Pedagogia Operatoria”, y que identifican como una
experiencia de indagacién y de reflexién en torno a la perspectiva constructivista que quetfan

desarrollar en la Escuela.

* Periodo 1985-1987: el proyecto anterior se prolonga en el tiempo y se amplia y se asienta en el
colectivo de Antzuola, a través de los trabajos experimentales que desarrollaban con la

colaboraciéon externa ya citada.

* Periodo 1990-1991: presentan el “Proyecto de Formaciin Focalizada en el marco de la Reforma”,
periodo en el que analizaron su modelo educativo en relaciéon con las propuestas derivadas de

las reformas educativas que estaban en marcha.

* Aifio 1991: organizan un Congreso en Donostia (San Sebastian) bajo el titulo “Constructivismo y
Reforma”, con la intencién de reflexionar sobre el paradigma constructivista, con la participacion
de algunas figuras relevantes por aquél entonces en el panorama educativo nacional e
internacional, y de mostrar experiencias pedagogicas que se estaban desarrollando en las

escuelas, a nivel nacional.

*  Periodo 1992-1995: participa como asesor de diferentes centros escolares en el programa de
formacion  “Prestakuntza Egitasmo Nagusia” (Plan de Formacién General), un programa
impulsado por la Consejerfa de Educaciéon del Gobierno Vasco, desarrollando diferentes

actividades formativas y de asesoria a centros de la Comunidad Auténoma Vasca (CAV).

Entre otras acciones formativas, coordinan un seminario titulado “Matematikako eta hitgezko
mintzairaren arteko harremanak” (Relaciones entre las matematicas y el lenguaje escrito), en el que
participan diversos centros escolares de la CAV con la intenciéon de confeccionar, de manera

colaborativa, algunos materiales curriculares para la etapa de Educacion Primaria en relacion a
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los temas tratados en el seminario, y en el que se puede vislumbrar la preocupacion fundamental
del colectivo de Antzuola en ese periodo por la perspectiva globalizadora del aprendizaje y la

ensenanza.

En ese mismo periodo y en ese contexto formativo, desarrollan también su Proyecto Curricular
de Centro (PCC) en el que participaria todo el colectivo de Antzuola, asentando de esta manera

las bases psicopedagdgicas sobre las que estaban trabajando.

Periodo 1993-94: con la ayuda de la administracion educativa vasca publican su primer trabajo
en el que detallan las caracteristicas y el desarrollo del modelo pedagégico que hasta entonces
habfan desarrollado en Antzuola, un documento que titulan “Pensar y hacer en e/ anla de Primaria”
y en el que recogen su “marco tedrico de referencia”, ilustrado con experiencias pedagogicas
que mostraban el desarrollo del modelo en sus aulas de primaria, con la intenciéon de

caracterizarlo y exponerlo al debate publico.

Periodo 1995-1997: “De/ anla al PCC y de éste al anla” es el titulo con el que recogen las
intenciones del colectivo en ese proyecto de formacién e innovacion desarrollado en dicho

periodo.

Periodo 1989-1990: En ese periodo analizan profundamente su modelo pedagogico en relacion
a los planteamientos que la LOGSE (Ley Organica General del Sistema Educativo) recogia y
que se estaba implementando en el sistema educativo, a nivel nacional. En sus valoraciones
afirman el reconocimiento e impulso institucional a su trabajo que, a su entender, suponfan

muchos de los planteamientos recogidos en la Ley.

Periodo 2000-2003: “Educar en la diversidad para convivir en la ignaldad” es el titulo con el que se
presentan a los programas de innovacién y formaciéon que anualmente impulsa la
administraciéon educativa vasca. Este proyecto supone un hito tremendamente significativo,
como ya se expondrd mas adelante, en el devenir y la reorientacién de su modelo pedagdgico,

siempre vivo.

Periodo 2003-2004: El proyecto de innovacion “Comprender el anla para educar cindadanos”, seria la
continuaciéon al trabajo desarrollado en el perfodo anterior y significarfa un impulso
fundamental en la nueva perspectiva en la que se situaba el modelo pedagégico de Antzuola,
una perspectiva socioconstructivista que iban progresivamente desarrollando, siempre, a partir
del andlisis de sus practicas y su exposicion publica en diferentes escenarios del ambito

educativo. En el documento oficial que presentan para formalizar la peticion administrativa
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muestran esa preocupacion y ese interés que mueve al colectivo’:

“Como colectivo de profesionales de esta comunidad escolar (la Escuela de Antgnola), sentimos la necesidad de
encarar estos interrogantes y de indagar en las posibles respuestas: en qué aspectos puede nuestra propia escuela

responder a los nuevos retos, de qué lagunas adolece, qué otros caminos deberia explorar, como,..

Todo ello con el propdsito de responder mejor a las necesidades presentes de nuestras ninias y nifios y de proveerles

del bagaje que van a necesitar para afrontar retos de futuro”

¢ Periodo 2005-2006: Su nuevo proyecto de innovacion se asentaba en la perspectiva educativa ya
seflalada y titulaban asi: “Ialdean eta taldearekin hezi: identitatearen garapena eskolan. Adibide
zehatzak” (Educar en el grupo y con el grupo: el desarrollo de la identidad en la escuela.
Ejemplos concretos). Este proyecto lo centran en la indagaciéon sobre las maneras de incidir en
la vida del aula de cara al desarrollo de la identidad personal, social y cultural a través de los
procesos y la relacion pedagdgica que en ese contexto de aula ellos desarrollan. Un proyecto
que ellos situaban en el trabajo de indagaciéon e implementacién desarrollado en los proyectos

antetriores.

* Periodo del 2007 hasta la actualidad: En este periodo el colectivo entra en una fase activa de
colaboracién y participacion en el seminario ya citado de La cultura matematica de les persones, y en
las diferentes actividades formativas y comunicativas que desde ¢l se plantean, ademas de seguir
participando en los planes de formacién e innovacién impulsados por la administracion
educativa vasca como centro asesof, labor que ha ido desarrollando ininterrumpidamente desde

la década de los 90 del siglo pasado.

Este repaso somero de los principales retos e hitos asumidos y desarrollados por la Escuela, ha
conllevado al reconocimiento que hoy en dia tiene en el ambito educativo, tanto desde instancias
administrativas y escolares, como desde distintos profesionales y colectivos de la educacion.
Comprender pues en profundidad la realidad de la escuela publica de Antzuola se convierte asi, casi, en
una necesidad por caracterizar en toda su complejidad una realidad educativa y su modelo pedagogico,
de tal manera que pueda servir de ayuda, referencia o estimulo a quienes estén desarrollando o decidan

dar un impulso a su propio proceso de innovacion.

Su titularidad como escuela perteneciente a la red educativa publica.
Tal como ya he sefialado anteriormente, la Escuela Publica de Antzuola echa a andar tras la fusién con

la zkastola, centro de titularidad privada al constituirse como una cooperativa fundada por los padres y

9 Documento interno de la Escuela en el que se recogen, entre otros datos la justificacién, finalidades, objetivos,
actividades y las fases de ejecucion del del proyecto de innovacion: “Comprender el anta para educar cindadanos”
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madres de los nifios, y que coexistia con ella en el propio municipio. A partir de este proceso de
unificacién, Antzuola se convierte en un centro educativo de la red publica vasca, hasta hoy en dia. Y
esta titularidad es otra de las razones, mas personal, que me ha impulsado a su seleccion como caso de
este trabajo. Me parece importante realizar esta investigacion en un centro gestionado publicamente,
dotado con aquellos recursos materiales y humanos comunes a los centros pertenecientes a esta red

educativa.

Creo que es importante pues, directa o indirectamente, revalorizar no solamente la Escuela sino
también el sector educativo al que pertenece, al investigar y, por lo tanto, enfatizar y dar valor a
procesos educativos innovadores que se desarrollan basicamente con los recursos que la red publica
educativa pone a disposicion del centro. Los centros concertados que hoy en dia coexisten en el sistema
educativo vasco pueden disponer de otros recursos a los que los centros publicos dificilmente tendrian
acceso, y pueden tener otras motivaciones que los impulsen a desarrollar e innovar su practica. Asi pues,
es una razén ideoldgica que también ha influido en la decisién de estudiar el centro publico de
Antzuola, para tratar de comprender no solamente los procesos, sino también las preocupaciones y
motivaciones que impulsan a los maestros y maestras de la Escuela a desarrollar estos proyectos con

una intencionalidad innovadora y creativa.

En lo recogido en algunos de los documentos internos de la Escuela, realizados en algunos casos como
justificacion de los proyectos de innovacién y formacion, y en otros como memoria de lo desarrollado
en los mismos, y que la Escuela ha ido confeccionando y recopilando afio tras afio, se puede inferir, por
una parte, la preocupacioén, pero asi mismo, la reafirmaciéon que en este sentido de titularidad (e
identidad) publica ha mostrado el colectivo de Antzuola. Asi lo recogfan ellos en uno de estos

documentos®®

%A partir de entonces [tras exponer las acciones realizadas hasta ese afio| hemos participado en cursos,
seminarios,..en los que hemos ido dando a conocer nuestra prictica educativa. Hemos realizado trabajos de asesoria en

algunos centros, atendiendo visitas y tutorizadas en el nuestro, participando en la elaboracion de materiales curriculares,..

Durante todos estos asios hemos continnado trabajando en la linea que siempre nos ha definido: la reflexion constante
sobre la prictica del dia a dia es el elemento que continuamente nos acompara y nos guia; también estd en nosotros el
deseo de responder a todas aquellas personas o instituciones interesadas en conocernos, deseo gue en mds de una ocasion

queda sin poder realizarse del todo pro falta de recursos humanos suficientes.”

10 Documento interno de la Escuela: Memoria descriptiva del curso escolar 98-99.
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El saber pedagogico de Antzuola

El deseo y el interés de mostrar, de desvelar el modelo pedagégico de Antzuola, esta experiencia
pedagodgica ejemplar de una forma mas sistematica y profunda y con un sentido critico e instrumental
es otra de las razones que han impulsado este trabajo, porque esta orientado a ilustrar profusamente la
naturaleza y la dindmica de una experiencia pedagogica, que es el saber pedagdgico desarrollado por el
colectivo a lo largo de su trayectoria y que puede servir de referencia importante a otras experiencias, al

ser caracterizada de esa manera.

Ya he sefalado el interés de este trabajo por unir el saber pedagogico y la practica escolar que pueda
ilustrarla. En este sentido, creo que el estudio y la caracterizacion del modelo pedagdgico de Antzuola
invita a los maestros y puede ayudarles a reflexionar y a revisar las estructuras conceptuales que
configuran su vision sobre la educaciéon y sus procesos pedagogicos. Porque indagar y desvelar el
modelo pedagogico de la Escuela, tal como en este trabajo se quiere realizar, significa mostrar ese saber
pedagdgico desde la propia perspectiva de los maestros, una perspectiva educativa labrada a través de
un proceso vivido y sentido por el colectivo y configurada a partir de sus reflexiones, de las decisiones
tomadas en el camino, de las experiencias desarrolladas y de aquellas que no pudieron realizarse. En
definitiva, un saber que se nutre de la propia experiencia y de la reflexion sobre la misma, una manera
de entender la practica y el desarrollo profesionales que puede ser un buen estimulo y ejemplo para
otros profesionales de la educacion. Porque desde esta perspectiva, la investigacion invita a una
experiencia de conocer, de aprender y de preguntarse por el sentido de lo educativo de lo pedagdgico,

por el sentido de lo que hacemos en las aulas y en las escuelas.

Desde el punto de vista personal, el proceso de inmersiéon profunda en su realidad cotidiana es una
interesante oportunidad también en mi desarrollo personal y profesional, siendo asi mismo un seguro
que me protege v a la vez facilita esta labor de indagacién y comprension del modelo pedagogico de
Antzuola, pues pretende ser realizada desde el acercamiento, la apertura y la empatia hacia una
experiencia educativa concreta y cuyo objetivo es llegar a conocer su esencia. Objetivo ultimo de este

trabajo que en el siguiente apartado explicito.

2.3. Objetivos de la investigacion.

Teniendo en cuenta las inquictudes y las razones que me han llevado a desarrollar este trabajo de
investigacion y a elegir Antzuola como objeto de su estudio, y tal como se puede derivar en base a lo
expuesto hasta ahora, me planteo el siguiente objetivo de investigacién como orientaciéon y gufa del

trabajo que aqui presento:

Comprender y revelar el modelo pedagdgico de Antzuola Herri Eskola, su sentido y su
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significado pedagdgico, desde la subjetividad de la experiencia vivida en ella y con el objetivo
de mostrar a la comunidad educativa (fundamentalmente a los docentes) la naturaleza de una
experiencia pedagdgica que favorezca y posibilite el desarrollo de procesos de reflexion y de
experimentacion de y sobre sus pricticas escolares, a través de los cuales emetjan y se
desarrollen los saberes pedagdgicos que las alumbren y que orienten nuevas pricticas, unas
précticas que respondan a un modelo pedagdgico cuyos pilares sean: el bienestar y el
desarrollo integral de los nifios, el desarrollo profesional del colectivo escolar y la integracion

de Ia escuela en el contexto natural, social y cultural en el que se sitia.
Este objetivo general del trabajo de investigacion se puede desglosar en los siguientes:

* Desvelar el significado y el sentido pedagogico de la experiencia educativa de Antzuola, que

caracterizan su saber y su modelo pedagdgicos.

* Indagar y mostrar el patron didactico de las situaciones, las relaciones y las acciones pedagogicas
que se desarrollan en sus aulas, asi como los patrones de acciéon del sistema organizativo que las

sustenta y apoya.

* Brindar a la comunidad educativa, y en particular a los docentes, el relato de una experiencia
pedagdgica entendida como una experiencia de conocer, de aprender y de preguntarse por el
sentido de lo educativo, y en concreto, del sentido y el significado que damos a nuestras

practicas escolares.
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3. METODOLOGIA DE LA INVESTIGACION.
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En este capitulo recojo las decisiones que nos ayudan a entender la perspectiva desde la que se aborda
la investigacion, asi como los métodos elegidos, los temas y cuestiones de investigacion propuestos, los
procesos desarrollados a lo largo de la misma y las herramientas utilizadas para dar respuesta a los
objetivos planteados. La metodologia utilizada en esta investigacién, como ya se desarrollara mads
adelante, es de caracter cualitativo, de acuerdo, por una parte, con la perspectiva desde la que se realiza
la indagaciéon de la experiencia, de naturaleza comprensiva, y por otra, de acuerdo a los objetivos
planteados, cuya finalidad es la de tratar de desvelar la cuestion pedagdgica que subyace en la
experiencia pedagogica de Antzuola. Comenzaré describiendo y justificando el método de investigacion
que me ha ayudado en mis propositos, y posteriormente, mostraré los temas y cuestiones de la
investigacion para, a continuacion, informar sobre los procesos y las unidades de analisis y herramientas

desarrollados.

3.1. Método de investigacion.

Tal como ya he citado en la justificacién de este trabajo, la respuesta a los objetivos marcados en la
investigacién demanda un modelo de investigacion de tipo cualitativo y etnografico. He optado por un
modelo que esta enmarcado en el paradigma que Guba define como “naturalista” (1985), que tiene
repercusiones tanto en el ambito tedrico como en el metodoldgico, y que el autor lo caracteriza a través

de cinco axiomas (en: Ruiz de Olabuénaga 2009: 104-105):

* el caracter holistico de los fenémenos y las experiencias estudiados. Segun Guba, “bay miiltiples

realidades construidas que pueden ser estudiadas sélo holisticamente.” (en: ibid.: 104)

* la interacciéon y mutua influencia del investigador y el objeto de la investigacion, sobre todo

cuando éste son seres humanos.

* ¢l propésito de la investigacion, en el que la generalizaciéon ocupa un lugar menos relevante que
la descripcion del caso individual a modo de hipétesis de trabajo, y en las que se subrayan las

diferencias frente a las semejanzas.

* la existencia de multiples factores que interactian en la realidad estudiada. Esta red de

interacciones podra ser inferida, pero su conformacién plena sera siempre provisional.

* el condicionamiento de los valores en el proceso investigador desarrollado en diferentes

momentos (seleccion del problema, las unidades de analisis, los métodos,..).

Respecto a los niveles tedricos a los que pretende responder la investigacién que segin Goetz y
LeComte (1988) se pueden diferenciar en Gran teoria, Modelos tedricos, Teorias formales y de rango intermedio, o

Teorias sustantivas, ésta se sitta en el nivel de la Teoria sustantiva o de los constructos sustantivos. En este nivel
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tedrico se encuentran las investigaciones centradas en determinados aspectos de poblaciones, tiempos o
escenarios, como en este caso, la Antzuola Herri Eskola. Ahora bien, tal como los autores citados
subrayan, las #pologias o sistemas categoriales desarrollados en los trabajos de investigacion de este nivel,
“Solo son teorias cuando incluyen una cuidadosa explicacion de la relacidn entre sus elementos, categorias o conceptos”
(ibid.: 62). No es el objetivo de este trabajo desarrollar una teoria que explique los fenémenos
estudiados, ni tampoco aplicar los constructos o sustantivos de una teorfa que pudieran explicarlos. Lo
que realmente pretendo con el trabajo de investigacion es desvelar las ideas, los pensamientos y las
acciones de esta experiencia pedagogica, tratando de identificar y comprender los significados que

permitan caracterizatla.

La aproximacién a dicha experiencia la realizaré desde un plano prerreflexivo, sin taxonomizar o
clasificar previamente la experiencia misma, porque comparto la idea de Van Manen (en: Ruiz de
Olabuénaga, 2009: 48), quien entiende que cuando menos sujeto a un marco tedrico pueda estar el
investigador, la informacion y los datos obtenidos de la experiencia vivida se acercaran mas al ideal
deseado. Por lo tanto, el trasfondo tedrico que pretendo desvelar tiene la intencién de enriquecer su
accién vy, asi mismo, enriquecer mi vision y mi pensamiento en torno a los procesos pedagdgicos que se

desarrollan en Antzuola y de la educacion, en general.

El modelo de investigacion, segun lo dicho hasta ahora, se sitGa en el paradigma znterpretativo,  que,
también se ha denominado como naturalista, constructivista o hermenéutico, (Carr, 1996; Gimeno y Pérez,
1985; Goetz y LeCompte, 1988; Gonzalez, 2000; Guba, 1985; McKernan, 1999; Ruiz de Olabuénaga,
2009; Woods, 1987), y es un modelo de investigacion que se desarrolla desde una concepcion
constructivista. Segin Gonzalez, el paradigma interpretativo se ha configurado, fundamentalmente, con
las aportaciones de teorfas como el historicismo, la hermenéutica, la fenomenologia y el
interaccionismo simbolico, y sus supuestos ‘estin en consonancia con los principales rasgos del «nuevo
paradigma» o «paradigma emergente», surgido de la perspectiva de la complejidad que caracteriza a la ciencia
contempordnea” (Gonzalez, 2000: 230). Frente al paradigma positivista o postpositivista, referencia basica
de la investigacion cuantitativa, he optado por un modelo de investigacién cualitativo cuya finalidad es

la de construir, desde una perspectiva critica, conocimiento dirigido a la accion.

Una concepcion de la investigacion, a través de la cual se pretende identificar y comprender aquellos
significados y simbolos con los que se ha ido conformando el mundo social que constituye la
experiencia de Antzuola. Porque ese es el objeto o personas investigadas en este modelo, los fenémenos y
procesos que caracterizan la vida del aula, procesos que hacen referencia tanto a las actividades que

desarrollan los nifios en el aula, de forma individual y colectivamente, como al comportamiento
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docente de los maestros vy, asi mismo, siendo éste uno de sus rasgos caracteristicos, hacen referencia a la
peculiaridad del contexto en el que se producen las interacciones y los aprendizajes, contextos que
definen fisica, social y psicolégicamente el clima del aula. Los significados, las razones y las intenciones
de las personas que conforman dichos contextos requieren ser comprendidos. En este sentido, tal como
sefiala Pérez (1985: 91), una investigacion desde esta perspectiva hermenéutica “requiere la comprension del
mundo, de los significados subjetivos con los que quienes vivencian tal escenario |el clima ecologico del aula] observan,

perciben, interpretan y asimilan los acontecimientos e interacciones que singularizan la vida del anla” .

Y precisamente por ello, el modelo conceptual que subyace a esta investigacion se sitta en el paradigma o
enfoque ecolggico cuyas referencias fundamentales son los modelos de Tikunoff y Doyle, y que tiene las

siguientes caracteristicas, tal como sefiala Pérez (ibid.: 126-127):

* DPerspectiva naturalista, lo que demanda describir de forma rigurosa y rica los procesos
pedagdgicos que se desarrollan en el contexto sociocultural del aula, teniendo en cuenta la

perspectiva de los participantes en la construccion de los significados.

* Enfoque directo a las relaciones entre el medio ambiente y el comportamiento, dado que el

aula se asume la influencia del medio en el comportamiento de nifios y maestros.

* DPerspectiva interdisciplinar, contemplando las aportaciones conceptuales desarrolladas en

diferentes ambitos de la investigacion en ciencias humanas.
* Elaula se entiende como un espacio social de comunicacion e intercambio.

* Lavida del aula presenta unas caracteristicas genéricas que son basicas y comunes a todo nicho
ecologico formado por organismos humanos con vida propia y vida comun:

multidimensionalidad, simultaneidad, inmediatez, impredecibilidad e historia.

*  Perspectiva diagnostica, es decir, que la investigacion desde esta perspectiva se pregunta sobre
el comportamiento de los nifios y maestros en el escenario del aula, mas que sobre la eficacia

de ciertos comportamientos o estrategias de los maestros.

En concordancia con esta perspectiva o enfoque de la investigacion, la epistemologia del investigador es
existencial (no determinista) y constructiva (Goetz y LeCompte, 1988). I.a adopcion de este modelo y de las
perspectivas sefialadas conlleva una vivencia plena de la experiencia a comprender, un proceso de
indagacion apoyado en una observacién participativa del investigador, fundamento operativo sobre el
que se diseflara el proceso investigador y a partir del cual se tratara de mostrar los constructos o
significados que caracterizan esta experiencia pedagogica, y que conforman su modelo pedagogico.

Porque, el planteamiento epistemologico de este enfoque de la investigacion defiende, tal como sefiala
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Pérez (1985: 91):

“Entender cualquier accidn humana y el mundo social resultante, requiere atender a la intencionalidad, y el significado o
interpretacion subjetiva del gue actiia. Tal entendimiento o comprension supone un tipo de conocimiento cargado de
ambigiiedad, relatividad situacional y un cardcter sustancialmente provisional. Cualquier conocimiento es un producto de
la actividad humana y, por ello, en parte convencional e historico. El conocimiento del homibre, sus productos e
intercambios, es si cabe mds provisional y circunstancial debido a la movilidad y flexibilidad de la realidad
permanentemente inacabada e indeterminada que denominamos hombre. El conocimiento no se descubre, se produce, y al
producirse modifica profundamente al productor que se define en gran medida por su capacidad de conocer, producir y

crear” .

Finalmente, por lo que al método seleccionado se refiere, he optado por el estudio de casos, que se
encuadra dentro de estos modelos de investigacion cualitativos y etnograficos, que responde a las
necesidades derivadas de los fines y propdsitos de este trabajo y que trata de abarcar la complejidad del
caso particular estudiado, la experiencia pedagégica de Antzuola Herri Eskola. Se trata pues de un
estudio de caso ntrinseco ¢ instrumental (Coller, 2005; Hamilton, 1985; Martinez Bonafé, 1988; Stake,
1999), ya que pretendo estudiar en profundidad éste, y no otro caso. Es importante pues subrayar aqui
la unicidad del caso, su particularidad. En cuanto al uso del caso, siguiendo la categorizacién de Coller
(2005), y atendiendo a lo dicho hasta aqui, es un caso exploratorio, es decir un caso de naturaleza
descriptiva que da cuenta de un fenémeno unico o excepcional. Por otra parte, de acuerdo con Parlett y
Hamilton, el estudio tiene un caracter o enfoque progresivo, de tal forma que “e/ investigador puede modificar

0 incluso sustituir las preguntas iniciales. El objetivo es entender el caso en su totalidad” (en: Stake, 1999: 21).

En definitiva, el modelo de investigacién por el que he optado requiere, ademas de un producto, de un
proceso y de una forma de estudiar la vida humana, en este caso, la vida del mundo de Anztuola Herri
Eskola. Un proceso que, como dice Lofland, quiere reconstruir con “amoroso detalle” (en: Goetz y
LeCompte, 1988) las caracteristicas de esta realidad, de sus procesos educativos, utilizando para ello
estrategias de investigacion que conduzcan a la reconstruccion cultural de dicha realidad, y de los
fenémenos sociales que en ella se desarrollan. Un modelo etnografico que aspira mas a ‘U
comparabilidad y traducibilidad de los descubrimientos, en lugar de pretender la transferencia directa de los resultados a
grupos no investigados” (ibid.: 34). Por ello, el modelo de investigaciéon por el que he optado, debe
permitirme desarrollar una relacién con la experiencia de Antzuola y sus protagonistas tal, que trate de
interferir lo justo y lo posible en su vida cotidiana. Una relacion “empatica y no intervencionista” (Stake,
1999: 23), pero con la intencién clara y manifiesta de sentir, de captar y de desvelar el significado y el

sentido de sus practicas pedagogicas, de su saber pedagdgico. Tal como ya ilustraré en un apartado
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posterior, el proceso de investigacion lo he desarrollado a través de una relacion caracterizada por el
dialogo y el contraste continuado con los participantes de los resultados de mi indagacién progresiva, lo
que me ha permitido confeccionar un mapa sobre el que he ido plasmando mi recorrido, reajustandolo,
cuando ha sido necesario, a las consideraciones realizadas por sus protagonistas dentro del marco

delimitado por los objetivos de la investigacion. Porque, efectivamente, tal como sefiala Stake (1999:46):

“la funcion de la investigacion en los estudios de casos, no es necesariamente la de trazgar el mapa y conquistar el mundo,
sino la de ilustrar su contemplacion. De los estudios de casos, se espera: descripciones abiertas, comprension mediante la

experiencia y realidades miltiples.”

En base a lo expuesto hasta ahora, y tratando de caracterizar el modelo de investigacion elegido, se

puede sintetizar éste de la siguiente manera (Ruiz de Olabuénaga, 2009):

* Enlo que al objeto de la investigacion se refiere, trata de buscar y construir el significado de las
acciones, los procesos, los pensamientos, las intenciones,..que conforman la realidad social

estudiada.

* El lenguaje utilizado y desarrollado en la investigacion, esta ligado mas que a los nimeros y las
férmulas estadisticas, al ambito de las metaforas y de los significados o constructos que pueden

ilustrar y explicar los fenémenos sociales estudiados.

* Las estrategias y técnicas de recogida de informacién tienen como caracteristicas principales, su

flexibilidad y estructuracion variable.

* Al no partir de una teorfa y unas hipétesis previamente determinadas y perfectamente
claboradas, trata de reconstruir lo mas fielmente posible la realidad observada a partir de la

informacién que emerge de un proceso de indagacion, de esta manera, inductivo.

* Los significados construidos en el proceso de indagacion y analisis de la realidad social objeto
de estudio se refieren exclusivamente a esa realidad y no a otra, y la describen en toda su

complejidad, de forma holistica.

En los siguientes apartados trataré de ilustrar como se ha llevado adelante esta investigacion de la
experiencia vivida en Antzuola, destacando la relaciéon sobre la que se ha desarrollado, el proceso
seguido, asi como los temas de investigacioén y sus correspondientes cuestiones planteadas para tratar de

desvelar su trasfondo pedagdgico.

3.2. Temas y cuestiones de la investigacion.

Una vez esbozados los argumentos fundamentales para la selecciéon del método de investigacion y la
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metodologia utilizada, desarrollaré en este apartado la tarea basica y primordial del estudio de casos y de

toda investigacion cualitativa, la explicitacion de las cuestiones de la investigacion.

Disefar buenas preguntas para la comprension del caso, es una de las tareas mas dificiles de la
investigacion. Sin embargo, es una tarea que requiere abordar con intensidad, tanto al principio del
disefilo como a lo largo del proceso de investigacion, pues, entre otras cosas, nos ayudan a estructurarla
conceptualmente. Segin Stake (1999: 20), es fundamental “ufilizar temas (issues) como estructura conceptual y
las preguntas temdticas como preguntas bdsicas de la investigacion, para obligar la atencion a la complejidad y a la
contextualidad” . Por otra parte, también diferencia los temas éticos propuestos por el investigador, de los
temas émicos surgidos de los participantes. Efectivamente, los temas por mi propuestos se han
complementado con los sugeridos por los maestros y maestras de Antzuola, en un proceso de contraste

desarrollado conjuntamente a lo largo de todo el proceso.

Los temas de investigacidon propuestos tratan de estructurarla conceptualmente en tres grandes
dimensiones que me ayuden a caracterizar el modelo pedagbgico de Antzuola: los principios
pedagdgicos que sustentan el modelo (Tema 1), el sistema organizativo que da apoyo al mismo (Tema
2) y su implementacion a nivel de aula (Tema 3). Estos temas tratan de dar respuesta a la intencion
manifiesta del trabajo de abordar en toda su amplitud y complejidad la experiencia pedagdgica que se
pretende estudiar. Me interesa el caso en su totalidad, a pesar de que la formulacién de los temas pueda
inducir una preocupacion o interés mas concreto por los contenidos que puedan englobar cada uno de
ellos. Si esto fuera asi, estarfamos ante un caso instrumental que pretendiera generalizar las
observaciones y conclusiones obtenidas de su estudio. No es el caso. Asi pues, mediante la
estructuraciéon de la investigaciéon en estos tres temas, pretendo abordar y comprender de forma
intrinseca la experiencia educativa de Antzuola, porque, tal como afirma Stake (1999: 32), “en e/ trabajo

de estudio de casos existe una tension pertinaz entre el caso y los temas.”
Las razones que me han llevado a esta seleccion de los temas de investigacion son las siguientes:

* comprender el modelo pedagdgico de Antzuola requiere un indagacién holistica que supone,
por una parte, indagar los supuestos o principios desde los que opera el colectivo y, por otra,
contrastar tales supuestos con la praxis, con su implementacién en el sistema social del aula, y
asi mismo, conocer los recursos, los mecanismos y las estructuras de apoyo que han
desarrollado para dar soporte al sistema global en el que se situa la experiencia pedagdgica, la

Escuela de Antzuola.

* estas tres cuestiones responden a la necesidad que el enfoque ecolégico de esta investigacion

demanda, de abordar las relaciones entre el medio o el escenario natural y psicosocial en el que
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se desarrollan los procesos pedagdgicos (el aula y la Escuela) y los comportamientos que

manifiestan los participantes.

e Son tres cuestiones que estan estrechamente vinculadas y, por lo tanto, la identificacién y
descripcion de sus relaciones es lo que me permitira caracterizar el modelo pedagdgico de

Antzuola de una forma global, compleja y significativa.
He concretado los temas de la investigacion de la siguiente manera:
Tema 1: Principios del modelo pedagdgico.
Tema 2: El sistema organizativo.
Tema 3: El desarrollo del modelo en el aula.

El primero de los temas trata de identificar las creencias y los supuestos tedricos desde los que opera el
colectivo de Antzuola y que orientan su practica pedagogica. Las cuestiones de investigacion
desarrolladas en este tema pretenden indagar en torno a las concepciones y los supuestos que
manifiestan sobre la educacién en general, y sobre los procesos de ensefianza y aprendizaje en
particular, con la intencién de llegar a comprender mejor el trasfondo pedagégico del modelo y su
vinculacién con la practica pedagogica, manifestada a través del sistema organizativo y los procesos de

vida y de aprendizaje del aula.

El segundo de los temas propuestos, el sistema organizativo de la escuela, pretende indagar sobre los
recursos, los mecanismos y las estrategias de tipo organizativo desarrollados en la Escuela como
respuesta a las necesidades derivadas de los principios pedagdgicos del modelo. La intencién manifiesta
de este trabajo de abordar de manera global la experiencia de Antzuola, solicita el estudio de los
aspectos organizativos de la Escuela, fundamentales para dar apoyo e impulso a sus intenciones
educativas. Las cuestiones planteadas en este tema de investigacién tratan de responder también a la
necesidad de relacionar la practica educativa y los sistemas organizativos de los que se dotan las
escuelas, una relaciéon vinculante que es necesario abordar, sobre todo, por su funcién estructurante. Y
as{ mismo tratan de identificar las caracteristicas del sistema organizativo en relacién con el desarrollo
profesional del colectivo, aspecto fundamental para comprender mejor, también, el desarrollo y la

evoluciéon del modelo.

Finalmente, el tercer tema propuesto, la implementacién en el aula, aborda la praxis del modelo, es
decir, la practica pedagdgica a nivel de aula. La investigacion busca, como se viene insistiendo, desvelar
los rasgos que caracterizan el modelo y que, desde luego, deben estar ligados a los principios

pedagodgicos identificados a través de las cuestiones desarrolladas en el primer tema de investigacion. El
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interés por unir el saber y la experiencia, la teorfa y la practica, en el sentido ya sefialado de comprender
la experiencia pedagogica de la Escuela a la luz de los significados o supuestos tedricos basicos
identificados en el primer tema, es la razén fundamental y el estimulo para abordar en toda su

complejidad este tema.

En cada uno de los temas de investigacion he formulado una serie de cuestiones tematicas que me han
orientado en el proceso de indagacion. Cuestiones que han sido revisadas y reformuladas a lo largo de

la investigacion para, finalmente, ser formuladas tal como se recogen en el cuadro siguiente.

Tema 1: Principios del modelo pedagdgico.

Preguntas tematicas:
e (Cuidles son los principios actuales de los maestros de Antzuola en relacion a lo que es ensefiar
y aprender en el contexto escolar?
*  Cuales son los principios actuales de los maestros de Antzuola en relacion al rol que ellos
juegan en los procesos pedagogicos que desarrollan en la Escuela?
*  (Cuales son los principios actuales de los maestros de Antzuola en relacion a los procesos de
enseflanza y de aprendizaje?

Tema 2: El sistema organizativo.

Preguntas tematicas:
* (Cémo se organiza la Escuela para alimentar y regular su modelo pedagogico?
* Coémo se organiza la Escuela para planificar y regular los procesos pedagdgicos que
desarrollan en el aula?

Tema 3: El desarrollo del modelo en el aula.

Preguntas tematicas:
* ¢Coémo se desarrolla el proceso de ensefianza y aprendizaje en el aula en respuesta a los
principios del modelo pedagégico?
e ¢Qué patrones de interaccion caracterizan los procesos pedagogicos que se desarrollan en el
aula?

Cuadro 1: Temas y preguntas de investigacion

Las razones que me han llevado a formular estas cuestiones o preguntas tematicas son las siguientes:

* Respecto al primer tema de investigacion, los principios pedagdgicos del modelo, he formulado
tres cuestiones relacionadas con las tres grandes dimensiones pedagdgicas con las que podemos
identificar y caracterizar las concepciones o supuestos pedagogicos del colectivo de Antzuola
respecto a: la naturaleza de la ensefianza y del aprendizaje, el rol y las funciones del maestro y
los procesos de ensefianza-aprendizaje. Tres dimensiones que me permiten acercarme a estas
tres grandes cuestiones de la experiencia pedagogica de Antzuola: como entienden la ensefianza
y el aprendizaje, qué papel juegan los maestros para facilitarlos y cémo entienden su desarrollo.
Porque, para comprender el modelo y su desarrollo en el aula es fundamental observar y

comprender el comportamiento docente, lo que, a su vez, exige analizar en profundidad su
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pensamiento, es decir, los factores y procesos internos que determinan la intencionalidad y la
actuacion de los maestros, al ser su comportamiento o estilo docente el resultado de los
complejos procesos de deliberacion, de eleccion y de ejecucion que los maestros toman en
funcién de sus propios supuestos o significados sobre la manera de entender las dimensiones de

lo pedagdgico, ya citadas .

Las preguntas tematicas contempladas en el segundo tema de investigacion tratan de identificar
los aspectos de tipo organizativo que sustentan el modelo pedagégico y los procesos
desarrollados de cara a su implementacién en el aula. Dos cuestiones que me deben permitir
identificar, desde la perspectiva ecolégica desde la que se plantea la investigacion, las relaciones
entre los principios pedagogicos y el sistema organizativo, y entre este y los procesos
pedagdgicos de aula. Por lo tanto, la razén basica de estas cuestiones es la de indagar sobre la
naturaleza y la influencia de las orientaciones y decisiones desarrolladas en el ambito
organizativo en los procesos pedagdgicos, asi como su fundamentacion y correlacion con los

principios o supuestos pedagdgicos del modelo, identificados en el tema anterior.

Por lo que respecta a las cuestiones de investigacion planteadas en el tercer tema, pretenden
desvelar y describir, con la mayor profusion y detalle posible, los procesos pedagogicos que se
desarrollan en el aula para tratar de caracterizarlos, identificando para ello los patrones
didacticos que subyacen en tales procesos. La respuesta a las cuestiones planteadas en los temas
anteriores deben ser contrastadas con las practicas pedagdgicas si se quiere observar la
consistencia tanto del pensamiento docente que las orienta como del sistema organizativo que
las apoya. Si la preocupacion de las cuestiones del primer tema de investigacion se sitian en los
procesos mentales que subyacen al comportamiento en el aula, éstas enfocan al propio
comportamiento, a lo que los maestros hacen en el aula y a la identificacién de esos patrones de

comportamiento que permitan caracterizarlo.

Las cuestiones de investigacion y los temas estan estrechamente vinculados porque la intenciéon
de este trabajo es la de obtener una radiografia y un mapa que nos muestre la experiencia de
Antzuola en su globalidad, tanto en lo que a su trasfondo tedrico se refiere como en lo que a su

desarrollo practico se refiere.

Ya he sefialado anteriormente que en los estudios etnograficos, y en especial en los estudios de casos,

las mejores cuestiones son las que evolucionan a lo largo del proceso. La complejidad de los fenémenos

estudiados y del contexto en el que se desarrollan, asi como su amplitud, como es el caso de este

estudio, me han llevado a la concrecion de las cuestiones enumeradas, cuestiones que me han servido
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de guia para comenzar a trazar el recorrido por dicha realidad. El transcurso por el mismo, como se
mostrara en el siguiente apartado, me ha permitido ajustarlas, y en algunos casos, reorientarlas a la luz
de los acontecimientos observados y, asi mismo, de otros que han surgido o emergido durante el
recorrido por esta experiencia educativa. Las cuestiones constituyen el mapa de ruta inicial que, gracias

a las anotaciones realizadas en su trazado, me han permitido configurarlo tal como aqui se presenta.

3.3. Proceso de la investigacion.

El enfoque progresivo de la investigaciéon que estoy presentando conllevaria abordar tres fases por las
que segun Parlett y Hamilton deberia de transcurrir el proceso: “la observacion, la investigacion renovada y la
explicacion” (en: Stake, 1999: 30). A estas tres fases que se corresponden mas bien con el transcurso de la
investigacion, habria que afnadir la que constituye su disefio, proceso que habria que considerarlo, en
base a lo expuesto, como un recorrido transversal de la misma. Desarrollaré la narracion del proceso de
investigacion atendiendo a las distintas fases sefialadas y organizandola en torno a los siguientes sub-
apartados: el acceso al campo de trabajo y la recogida de datos, la investigacién renovada y la

explicacion de la investigacion.

3.3.1. El acceso al campo de trabajo y la recogida de datos.

Entendida en sentido amplio, en este primer sub-apartado, contemplo tanto el acceso al campo de
estudio, como la identificaciéon de las fuentes de datos y la organizacion de su recogida. Este proceso
parte del disefio previo de la investigacion, cuyas caracteristicas ya han sido expuestas en los apartados
anteriores (objetivos, metodologfa, temas y cuestiones de la investigacion). Asi, ain presentando
diferenciada esta fase, las dimensiones que seguidamente se desarrollan constituyen, asi mismo, parte

del disefio de la investigacion que, en su conjunto, ha sido revisado en distintos momentos del proceso.

Una vez identificado el caso, concretados los objetivos, la metodologia y los grandes temas y preguntas
de la investigacion, el disefio de la misma se completa con la prevision de las fuentes de informacion y
del proceso de recogida de datos. Esta la he plasmado en un plan de actuacién u hoja de ruta que
recoge las distintas dimensiones a considerar y que, revisada a lo largo del proceso, se ha reorientado en
funcién de los logros o descubrimientos habidos y atendiendo a los objetivos y los grandes temas y
cuestiones planteados. En el documento, recogido en la base de datos que acompana a este trabajo, se
muestra la definiciéon del caso, el listado de las cuestiones, se identifica a los posibles ayudantes, las
fuentes de datos, asi como la distribucion temporal y los recursos previstos para realizar la

investigacion, y contempla también las caracteristicas del informe final previsto.

El siguiente esquema recoge de una forma sintética las grandes fases del proceso de investigacion
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finalmente seguido y que desarrollaré seguidamente.

(DimEﬂSioneS y categorfas de anélisisj [1. Contextualizacion inicial del caso) Entrevistas abiertas

= :
a través de-\_’

T ' [Recopilacién de documentos]
Caractenzamgn recoge que ha conllevado
de las categorias ¢ L

Matriz de datos |4 generando 4 [2. Identificacién de categorias y ] DRECREEN PRAEPEILE

dimensiones de analisis

|

contrastada

(Participantes dela investigacién] que ha conllevado

contrastado —( [nforme preliminar €— generando ,(3 R caso]
> : Entrevist
revisando \ / R

a través de

contrastado \

que ha conllevado [Estudio de la documentacidn)
i ol Informe final
—_

generando &_[

revisando

4, Construccién de informes y vaIidaciénJ

Grdfico 1: Proceso seguido en la investigacion
Una de las primeras tareas de esta fase de acceso al campo de trabajo iba a consistir en la anticipacion
de algunas de las actuaciones recogidas en el disefio de la investigacion. Las principales preocupaciones
y decisiones consensuadas en esta fase tenfan que ver con las estrategias, los procedimientos y los
canales de comunicacién entre el investigador y los participantes, la selecciéon de las fuentes de
informacion, asi como los momentos y escenarios para la observaciéon. Si bien tenfa un cierto
conocimiento sobre el campo de estudio, la Escuela de Antzuola, desconocifa en gran medida los
habitos y los ritmos de trabajo de los participantes en la investigacion. Iba a ser fundamental pues, en
esta fase, el proceso de conocimiento mutuo, un proceso orientado a la construcciéon de una relacién
pedagdgica con los participantes basada en la confianza, y desarrollada a través del didlogo y la
comunicacién en torno a unos propodsitos que, progresivamente, confluirfan en este trabajo de

investigacion.

Las visitas iniciales al centro educativo, ademas de contribuir al enriquecimiento de la relacién con los
interesados en el contexto de este trabajo de investigacion, servirfan también para visualizar su
progresion en el tiempo, pues habifa una intencién manifiesta y compartida de continuidad del mismo, y
de otros trabajos que de él pudieran derivarse. La aceptacion tanto de mi persona como del proyecto de
investigacion iba a ser integra, sin que mediaran impedimentos ni condicionantes previos que pudieran
limitar las intenciones y objetivos de la investigacién. Tanto la direccion del centro, como los distintos

participantes en la misma me harfan ver y asi me lo demostrarfan a lo largo de todo el proceso, su
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actitud sincera y decidida a que este trabajo pudiera constituir un hito significativo, también para la
Escuela. Las conversaciones iniciales permitirfan establecer las estrategias y los momentos oportunos
para la comunicacién y el trabajo conjunto con los participantes, de tal manera que interfirieran lo

menos posible en el dia a dia de la Escuela, y sobre todo, en su quehacer diario.

As{ mismo, en estos momentos iniciales de acceso al campo de trabajo, se preveian los perfodos de
tiempo para la observaciéon en los escenarios que habfamos contemplado y para las distintas entrevistas
y conversaciones con los participantes en la investigacién, que permitieran el contraste en torno a los
significados o constructos que fueran emergiendo en el proceso, siempre dentro del calendario que
tenfa previsto para la realizacién del trabajo de investigacion, y en funcién de la disponibilidad y el
calendario de los participantes. Finalmente, acordabamos una serie de premisas a tener en cuenta en
cuanto a la confidencialidad de los datos e informaciones que pudieran surgir de las observaciones, de
las entrevistas o de las distintas fuentes que utilizara en el proceso. No harfa falta redactar los acuerdos
que fbamos logrando. Esa actitud abierta mostrada por la Escuela, y el clima de confianza que ibamos

forjando mutuamente lo posibilitaria.

Preparar las observaciones, una de las fuentes de informacién imprescindible en este caso, iba a ser otra
de las tareas fundamentales de esta fase. Por una parte, confeccionaba un calendario de las distintas
sesiones a las que prevefa acudir, en funcién de mi disponibilidad e identificando los distintos
escenarios en los que las realizarfa, fundamentalmente el aula y las diferentes reuniones del colectivo.
Por otra parte, preparaba, a modo de borrador, una ficha de observaciéon preliminar que me permitiera
recoger la informaciéon fundamental 7z sitn, con la intencion de desarrollarla posteriormente, fuera del
escenario de observacién, en un formato mas extenso y ordenado. Tal como ya se describira mas
adelante, el borrador lo recogia en el cuaderno de campo, para posteriormente desarrollarlo con mas
detalle y organizarlo en un apartado de la base de datos que, en formato electrénico, acompana a este

informe.

También identificaba con los maestros y maestras de Antzuola, en esta primera fase de acceso al campo
de trabajo, las posibles fuentes de datos e informacién. La base de datos sefialada recogeria todos los
documentos utilizados en este trabajo, y, de esta manera, permitirfa ilustrar el caso en cada uno de los
temas de investigacion propuestos. Recojo en el siguiente cuadro la estructura y el contenido de la base
de datos, asi como los cédigos utilizados para identificar cada una de las categorfas en las que he

organizado las fuentes de informacion y de datos.
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Categoria de Descripcion Codificacion
dato/informacion
(codigo)
En esta categorfa se recogen los documentos publicados y las
comunicaciones en torno a la experiencia de Antzuola y
Documentos sobre | organizados en dos grupos:
la experiencia de|-las publicaciones y las comunicaciones realizadas por el Doc.
Antzuola (Doc.) colectivo de Antzuola (Doc.1.)
-las publicaciones sobre la experiencia de Antzuola realizadas
por otros agentes externos a la Escuela (Doc.2)
Se recogen en esta categorfa todas las grabaciones de las
entrevistas y sus transcripciones, asi como las grabaciones de
las reuniones de contraste realizadas, y se organizan en tres
Entrevistas (Ent.) | sub-categorias: Ent.
-entrevista a la maestra-tutora (Ent.1.)
-entrevista al coordinador de proyectos (Ent.2.)
-reuniones de contraste con ambos (Ent.3.)
Aqui se recogen los relatos de las observaciones realizadas a
partir de los datos recogidos en el cuaderno de campo, y se
. organizan en tres grandes sub-apartados:
Observaciones & srana P
-relatos de las observaciones de aula (Obs.1.) Obs.
(Obs.) . . .
-relatos de las observaciones de reuniones de seguimiento de
los proyectos (Obs.2.)
-relatos de las observaciones de reuniones de etapa (Obs.3.)
Se recogen en esta categoria aquellos documentos graficos que
por su significatividad puedan ilustrar los relatos de las
Documentos . . . )
i observaciones realizadas, organizados en dos sub-categorias: Ima.
graficos (Ima.) .
-videos (Ima.-V.)
-fotografias (Ima.-I)
Como complemento a la categoria anterior, se recogen en ésta,
aquellas producciones realizadas por los nifios y que ilustran
. también los relatos de las observaciones realizadas en el aula.
Producciones de los . .
Se organizan en tres categorias: Prod.
alumnos (Prod.) .
-modelos o artefactos explicativos (Prod.-1.)
-producciones individuales (Prod.-2.)
-producciones colectivas (Prod.-3.)
Aqui se recogen y organizan algunos documentos internos de
la Escuela y de los participantes en la investigacion, que nos
muestran una informacién complementaria a los procesos
Documentos . . .
. observados en los diferentes escenarios. L.os he organizado en .
internos de i b-grup Docin.
. es sub-grupos:
Antzuola (Docin. . . .
( ) -informacion general de la Escuela (Docin.-1.).
-documentacién de la tutora (Docin.-2.)
-documentacién del coordinador de proyectos (Docin. -3.)
Cuaderno de | Finalmente, en esta categorfa recojo los diferentes documentos Inv.
trabajo del | confeccionados a lo largo de la investigacion, que dan muestra
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Categoria de Descripcion Codificacion
dato/informacion
(codigo)

del proceso seguido. Los organizo en estas sub-categorias:
. p .gu . . g g

investigador (Inv.) | -disefio de la investigacion (Inv.-1.)

-desarrollo de la investigacion (Inv.-2)

Cuadro 2: Estructura y contenido de la base de datos confeccionada a lo largo de la investigacion.

En los anexos de este trabajo recojo el listado de los documentos incluidos en cada una de las

categorias, una breve descripcion de cada uno de ellos y su codigo de referencia correspondiente (ver

Anexos 1-7).

Los coédigos utilizados en la base de datos se completaban anadiendo al prefijo una serie letras y
nameros que identifican y diferencian las sub-categorias de fuentes de informaciéon y los distintos
registros o documentos que los componen. Por ejemplo, la primera entrevista (Ent. 1.) realizada a la

maestra del grupo-aula (1.), en formato audio (1.), tiene el codigo: Ent.-1.7.1.

Una de las decisiones fundamentales que tomarfa en este fase de la investigacion iba a ser la seleccion
de los informantes clave, que la realizaba tras el acceso al campo de estudio y la presentacion de la
investigacion, y asi mismo, teniendo en cuenta algunas de las limitaciones de tiempo y de recursos que
tenfa de cara a la investigacion. El criterio fundamental serfa la selecciéon de aquellas personas que
tuvieran un recorrido histérico prolongado dentro de la Escuela, de tal manera que pudieran aportar al
trabajo una vision lo mas amplia posible de la institucién y de su proceso historico, asi como del
itinerario pedagdgico desarrollado en la Escuela y de sus practicas pedagdgicas, como resultado del
mismo. As{ mismo, las conversaciones con el colectivo, me permitian tomar otras decisiones
fundamentales en cuanto a la muestra significativa que debia seleccionar de cara a las observaciones de
aula, otra de las fuentes de informacién clave en el proceso de investigacion. En las siguientes lineas

trato de argumentar las decisiones tomadas en relacién con los informantes clave:

* La primera decisién serfa la de acotar las observaciones de aula a una de las dos etapas
educativas que la Escuela oferta: la etapa educativa de Primaria. Las razones fundamentales que
me llevaron a esta seleccion fueron, por una parte, algunas caracteristicas propias de la etapa,
como su obligatoriedad y el peso relativo que en el curriculo comienzan a tener los
conocimientos culturales, por otra, la continuidad que esta etapa significa en la secuencia o
itinerario pedagodgico de la Escuela que comienza en la etapa educativa de Infantil y, finalmente,
la vitalidad pedagodgica que la propia etapa mostraba y que se manifestaba hacia el exterior bien

por la diversidad y la cantidad de visitas que recibia, o bien por las comunicaciones y
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publicaciones que realizaba con relativa asiduidad.

La decision anterior conllevaba otra, en relacion a las personas informantes. I.a necesidad de
profundizar en el pensamiento y las creencias de los maestros de Antzuola, y habiendo acotado
la observacion de las aulas a la etapa de Primaria, me llevarfa a seleccionar a la maestra-tutora
del grupo-aula de 5° curso como una de las personas informantes clave, tanto por su profuso
itinerario profesional dentro de la Escuela, ya recogido en la justificaciéon de este trabajo, como
por su situacion circunstancial como tutora del grupo-aula que finalizaba su recorrido por las
dos etapas educativas, en el perfodo en el que realizarfa las observaciones. En este sentido,
considerarfa que las pautas o patrones de interaccién y de acciéon del modelo pedagogico
podrian ser mejor revelados en esta ultima fase de la vida escolar de los nifios en Antzuola, por
lo que grupo-aula de 5° y su tutora, serfan los informantes clave de los procesos pedagogicos de

aula.

La maestra tutora del grupo de 5°, Pilar Etxaniz, es una persona con una dilatada trayectoria en
la Escuela, siendo una de las maestras que ha participado en la historia de Antzuola desde su
inicio hasta la actualidad, impulsando y desarrollando la cultura y el modelo pedagdgico que
caracterizan esta experiencia pedagdgica. Una dilatada experiencia que la tutora ha vivido
desarrollando tanto labores directivas, como de coordinacién pedagoégica y de docencia en
diferentes ciclos de las etapas de Educacion Infantil y de Primaria, especialmente, en esta tltima
etapa y en el tercer ciclo de la misma. Pilar, ademas, ha participado en la difusién del proyecto
de la Escuela, colaborando en las publicaciones realizadas por el colectivo, y en las jornadas,
cursos, seminarios y otros eventos educativos a los que la Escuela ha asistido, bien como oyente

0 como ponente, y que, en algun caso, ella misma ha organizado.

Por su parte, el grupo de alumnos de 5° curso presentaba unas caracteristicas en cuanto a su
composiciéon que se me reflejaban como un grupo escolar “estandar”, un grupo escolar que
mostraba una manifiesta diversidad social y cultural, y cuyo nimero (23 nifios y nifias) venia a
ser una buena muestra y una buena representacion de los ratios escolares mas o menos
habituales en la actualidad. Ademas, preveia la posibilidad de hacer un seguimiento al grupo-
aula de 5° curso durante dos cursos escolares, lo que me permitirfa acercarme a un
planteamiento longitudinal de la investigacién al vivir la experiencia con ellos también en 6°
curso, si bien, con otra cadencia en las observaciones, debido a las limitaciones de tiempo del

investigador.

Asi mismo, y teniendo en cuenta el sistema organizativo de la Escuela, el coordinador de la
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etapa y actual jefe de estudios dela Escuela, Eugenio Sasieta, devenia otro informante clave en
este trabajo. Efectivamente, como ya se explicara mas adelante, la funcién y las labores que
desarrollan los coordinadores de Etapa son claves para poder comprender mejor el modelo
pedagdgico de Antzuola, por lo que la informacion y los datos a los que tendria acceso a través
de su persona y de su pensamiento eran indispensables, ya que su funcién, basicamente, es la de
dar apoyo pedagogico y logistico a los maestros impulsando y coordinando los procesos

pedagogicos que se desarrollan en las aulas.

Ademas, Eugenio, como Pilar, tiene una larga trayectoria en Antzuola, desde la década de los
ochenta hasta la actualidad. Ha conjugando su labor en la Escuela como maestro y tutor de la
actual Educacion Primaria en sus inicios, con la figura de coordinador y maestro de apoyo, ya en
la década de los noventa, en esas misma etapa educativa, asi como la de principal responsable de
la comunicacién, la difusién y la formaciéon en torno a la experiencia desarrollados por la
Escuela hasta hoy. Eugenio, junto con la coordinadora de la etapa de Educaciéon Infantil, son

los representantes y las figuras visibles, de cara al exterior, del modelo pedagdgico de Antzuola.

La figura de Eugenio, su rol en la Escuela, es uno de los rasgos mas significativos de este
modelo pedagdgico y por lo tanto un informante clave de este trabajo. Esta figura ya
comenzarfa a perfilares en los primeros pasos de la Escuela, de la mano del Gabinete
Psicopedagdgico ya citado. La labor de los colaboradores externos, entonces, era prestar apoyo
a los tutores de aula, dentro de una estructura de apoyo en la que participaba todo el colectivo.
Ahora, desde mediados de la década de los 90, el trabajo de apoyo lo asumen los maestros de
Antzuola, uno por cada etapa educativa que se oferta en la Escuela. Estos juegan un papel
crucial en la planificacién, el desarrollo y el seguimiento de los procesos de aula. Apoyan a cada
uno de los maestros en un proceso colaborativo, continuo y sistematico, analizando los sucesos
del aula, planificando las acciones, disefiando los materiales curriculares que van a utilizar,
analizando las realizaciones de los nifios y reorientando los procesos en funciéon de las

necesidades educativas identificadas.

Estos maestros de apoyo son asi mismo los coordinadores de cada una de las etapas educativas,
en las que se hace, igualmente, un seguimiento y coordinacién continuo, en este caso conjunto,
de todos los procesos que se estan desarrollando en las aulas. Los maestros, en estas reuniones
de etapa en las que participan todos los maestros y tutores de la misma, comparten y analizan
sus experiencias de aula, posibilitando la reflexion colectiva sobre los principios y las acciones

pedagdgicos implementados.
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Finalmente, los maestros de apoyo son el nexo de unién de la Escuela con los agentes externos,
responsables de los programas de formacién y de asesorfa en los que participa, de la atencion a
las visitas que reciben cada curso escolar, y de la coordinaciéon con los maestros en las

publicaciones y comunicaciones que elaboran y firman colectivamente.

El acceso al campo de trabajo y las posteriores acciones desarrolladas en la investigacion, se realizaban
desde una actitud personal del investigador acorde con los objetivos perseguidos y el proposito
fundamental de la misma, tratar de comprender la esencia de la experiencia educativa de la Escuela vy,
por lo tanto, una actitud orientada a la construccién de unos significados en un proceso investigador
que, tal como defiende Stake (1999: 91), “omparte la carga de clarificar las descripciones y de dar solidez a las

interpretaciones.”

3.3.2. La investigacion renovada.

En esta fase del proceso de investigacion iba a contemplar todas las labores de revision y actualizacion
de las distintas dimensiones que configuraban el disefio de investigacion: los temas y las cuestiones de la
investigacioén, las unidades de analisis o categorfas identificadas, y los instrumentos y las técnicas
utilizados en la obtencién de los datos y la informacion. Una revision y actualizacién que se realizarfa de

forma continuada a través de los procesos de triangulacion.

Una triangulacién que de acuerdo con Stake (ibid.: 94), es algo mas que un proceso de validacion,
persigue ampliar los limites de la comprension del caso utilizando estrategias “que no dependan de la simple
intuicion y de las buenas intenciones de hacerlo bien”. Ruiz de Olabuénaga (2009: 331), en ése mismo sentido,
sostiene que la triangulacion no busca el contraste de los resultados que obtenemos en la investigacion a
través de los diferentes acercamientos metodologicos utilizados, sino “e/ enriguecimiento de una vision

(comprension) sinica que resulta de la alimentacion mutua de anbos acercamientos”.

Efectivamente, los temas y las cuestiones de la investigacion propuestos, las unidades de analisis
identificadas y los distintos supuestos o asertos construidos en torno al caso en una matriz de datos, asi
como la descripcion misma del caso, se enriquecerian con el contraste realizado con los participantes en
distintos espacios y momentos del proceso investigador, asi como con el contraste de la informacioén
obtenida a través de diferentes fuentes, las observaciones, las entrevistas y la documentaciéon. De esa
manera, ademas de obligarme a la revision continuada del proceso, la triangulacion contribuiria
decisivamente en lo que se refiere a la confianza y a la validez de los supuestos que iba identificando y
concretando en la investigacién y, asi mismo, en su enriquecimiento progresivo. Las estrategias que
desarrollarfa a lo largo del proceso de investigacion, de acuerdo con la ya clasica clasificacion de

Denzen (en: Stake, 1999) serfan las recogidas en el siguiente cuadro:
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Estrategias de triangulacion Descripcion

-Triangnlacién temporal: observacion de los maestros participantes y
del grupo-aula en dos cursos escolares distintos (5° y 6°).
-Triangulacion espacial: observacion de los maestros participantes en
diferentes contextos, tanto en el ambito de la Escuela (el aula, las
reuniones de coordinacién y seguimiento, el patio, salidas
escolares, actividades complementarias), como en actuaciones
externas (jornadas y cursos de formacion).

Triangulacion de las fuentes de
datos: temporal y espacial

La utilizacién de diferentes métodos para la recogida de datos e
informacion:

-observacién participante en los diferentes escenarios escolares,
-entrevistas y reuniones de contraste realizadas con los
participantes, tanto para la recogida de datos y de informacion,
como para el contraste de los significados construidos

-analisis de documentos internos y publicaciones realizadas por el
colectivo de la Escuela

Triangulacién metodolégica

Cuadro 3: Estrategias de triangulacion desarrolladas en el Estudio de Caso

La orientacién de la investigacién hacia la comprension de la realidad educativa de Antzuola iba a
requerir una indagacion en profundidad del pensamiento y de las creencias de los docentes a través de
las distintas estrategias e instrumentos utilizados. Asi, a partir de las observaciones y las entrevistas
realizadas, asi como de la documentacion que recopilaba, analizaba y organizaba en la base de datos a lo
largo del proceso, inferia las unidades de analisis o categorias que caracterizaba y recogfa en una matriz

de datos.

En la base de datos que acompafia a este informe se recogen las diferentes versiones de las categorias o
unidades de analisis (Inv-2.1. a., b., ¢.), que, en conjunto, muestran su evolucién a lo largo del proceso.
Asi mismo, recoge las sucesivas matrices confeccionadas a lo largo del proceso (Inv-2.2.1., 2.2.2, 2.2.3.)
y que iba organizando en torno a los temas de investigacién y construyendo en torno a cada una de las
unidades de analisis identificadas. La matriz de datos se iba enriqueciendo a través de las sucesivas
reuniones de contraste que a lo largo de la investigacion realizaba con los participantes, reuniones que

se desarrollaron en la secuencia y con los contenidos que se detallan en el siguiente cuadro.
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Secuencia temporal Contenido

Primera reunién de contraste | Primera lectura de la matriz de datos y de las categorias o unidades
(30-12-2011) de analisis en torno al primer tema de la investigacion.

Segunda reunién de contraste |Segunda lectura de la matriz de datos y de las categorias o unidades
(05-04-2012) de analisis en torno a los tres temas de la investigacion.

Tercera reunion de contraste | Tercera y definitiva lectura en torno a la matriz de datos y de las
(04-07-2012) categorfas o unidades de analisis en torno a los tres temas de la
investigacion.

Cuadro 4: Secuencia temporal de las reuniones de contraste en torno a la matriz de datos.

El procedimiento utilizado en cada una de las revisiones era el mismo y consistia en los siguientes

pasos:
1. Compartir el documento con los participantes en la investigacion.
2. Lectura y analisis individual del documento.

3. Lectura y didlogo abierto entre el investigador y los participantes en torno al contenido del

documento.

4. Reformulaciéon del documento por parte del investigador en base a lo expuesto y desarrollado

en el dialogo colectivo.

3.3.3. La explicacion de la investigacion.

La fase final del proceso de investigacion serfa la redaccion del informe en el que doy cuenta de los
resultados obtenidos, asi como de las decisiones tomadas a lo largo del mismo en relacién a las distintas
dimensiones de la investigacion. Todas las decisiones las abordaba desde la preocupacién por captar el
interés de los posibles lectores a los que creo se dirige el presente trabajo, y especialmente, desde la
preocupacion por cuidar la esencia y la particularidad del caso en si mismo, recogiendo las voces y las

acciones pedagdgicas de los maestros de Antzuola, lo mas fielmente posible.

Tal como procederia con las unidades de analisis y la matriz de datos, contrastaba también con los
participantes en la investigacion la descripcidon del caso, asi como el trasfondo tedrico de su modelo
pedagdgico y recogidos en el informe final. Este contraste lo realizaba analizando conjuntamente con
ellos la redaccion de los tres grandes apartados en los que organizaria la narracion del caso, y que se
vinculaban con los tres temas de la investigacion. La redaccion preliminar de cada uno de los apartados
serfa compartida con ellos, y posteriormente analizada conjuntamente en sendas reuniones de contraste
que fueron grabadas en audio (Ent-3.1, 3.2, 3.3., 3.4,, 3.5.). Las apreciaciones hechas por ellos, tanto en

lo que al contenido de la narracién se refiere como a su organizacion, eran recogidas y plasmadas
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posteriormente en el informe final. Asi pues, la redaccion del informe preliminar y su contraste con los
participantes me permitia moldearlo de la manera en que aqui se recoge y presenta, ya como informe
definitivo y validado. Las revisiones se realizarfan siguiendo el mismo procedimiento ya sefialado en la
revision de la matriz de datos. En el cuadro siguiente se recoge la secuencia temporal de las reuniones

de contraste en torno al informe de la investigacion.

Secuencia temporal Contenido

Primera reunién de contraste |Esta reunion permitiria el andlisis y la discusién en torno al
(05-12-2013) contenido del primer tema de investigacion del informe preliminar.

Segunda reunién de contraste |En esta segunda reunién se analizaban y discutian los asertos
(15-04-2014) recogidos en torno al segundo tema de investigacion.

Tercera reunion de contraste | Finalmente, el investigador y los participantes en la investigacion
(31-12-2014) analizaban y discutfan el contenido del tercer tema de investigacion.

Cuadro 5. Secuencia temporal de las reuniones de contraste en torno al contenido del informe de investigacion

La extension del informe final serfa una decisién importante en esta fase del proceso. La trataba de
abordar, fundamentalmente, desde la eficiencia, tanto en cuanto a la seleccion de los datos aportados,
como en cuanto a la explicacién de los mismos, porque, de acuerdo con Stake (1999: 105), “e/ autor
¢ficiente es aquél que cuenta lo necesario y deja el resto para el lector”. Desde esta premisa realizaba los ajustes en
cuanto a la extension y al equilibrio entre los temas que conforman el caso, a partir de los sucesivos

contrastes realizados en torno al informe preliminar.

En lo que al contenido del informe se refiere, realizaba distintos ajustes en lo referido a la secuencia y el
estilo de la narracion del caso, y a la organizacion de las distintas dimensiones con las que terminarfa
configurando el informe final. Por una parte, buscaba un estilo narrativo apropiado para describir con
la mayor naturalidad y dinamismo posible el caso, tratando de mantener su esencia y no perder en
profundidad, y atendiendo a la extension prevista del informe. Por otra parte, analizaba formas distintas
de contemplar e integrar en el informe final los diferentes constructos o significados inferidos de la
experiencia vivida. Tras estudiar distintas posibilidades, optaba por una férmula intermedia en la que los
asertos construidos los integrarfa previamente, de una manera sutil y breve, en la descripcion del caso,
para posteriormente desarrollarlos con mas detenimiento en el marco tedrico del modelo pedagdgico
de Antzuola. Asertos o significados que, en conjunto, constituirfan el marco de interpretacion desde el

que los maestros de Antzuola orientan sus practicas pedagogicas.

En base a lo dicho hasta aqui, sintetizo en el siguiente cuadro el proceso de investigacion seguido,
recogiendo las acciones basicas desarrolladas en cada una de las fases, asi como las fuentes o sujetos de

informacién y los instrumentos utilizados, y que se desarrollaran detenidamente en los siguientes
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apartados.
Fases Acciones basica Sujetos/Fuentes Instrumentos
Acceso al campo de trabajo:
identificar y consensuar las|-Profesores Entrevista abierta
iy . . - %
. ., |condiciones para el trabajo en|participantes
Contextualizacion . . -Base de datos.
. el campo y establecimiento de|-Documentos internos P
inicial 2, . -Analisis de datos y
la  relacion con los|-Publicaciones
. documentos
participantes.
-Observacion
-Grupo-aula de 5° pértlzlpranted m
. . -Cuaderno de campo
Identificacion de|Desarrollo y contraste de la|curso. Entrevista abiertap
. . - A%
categorias y|matriz de datos con los|-Profesores Reuniones de
. iy . -Reunio
unidades de | participantes. participantes trast
A . contraste
analisis -Documentos internos Base de datos
-Publicaciones P '
-Analisis de datos y
documentos
-Profesores -Reuniones de
S Desarrollo y contraste con los| participantes contraste
Profundizacién en I, .
ol caso participantes  del  informe | -Agentes externos -Base de datos.
preliminar. -Documentos internos |-Analisis de datos y

-Publicaciones documentos
Construccion  de|Realizacion del informe final y|-Profesores -Reuniones de
informe y | validaciéon del mismo por parte | participantes contraste
validacion de los participantes. -Base de datos.

Cuadro 6. Proceso seguido en el desarrollo de la investigacion.

3.4. Técnicas de recogida de datos y unidades de analisis.

En este ultimo apartado correspondiente al método de la investigacion, muestro la técnicas utilizadas en

la recogida de datos a partir de las diferentes fuentes, asi como las seguidas en relacién a la concrecion

de las unidades de analisis o categorfas utilizadas en el analisis y la descripcion del caso. El desarrollo del

apartado lo haré en ese orden.

3.4.1. Observacion participante.

Las observaciones realizadas en la investigacién eran orientadas en todo momento a la comprension del

caso, y organizadas en funcion de los temas y las cuestiones de investigacion planteados. El disefio de la

investigacion, tras el acceso al campo de estudio y el primer contraste con los participantes, ya recogia

los escenarios clave en los que se iban a realizar: las observaciones de aula, y las observaciones de las

diferentes reuniones que de forma periddica los maestros de Antzuola realizan de cara a la regulacion

de sus practicas pedagdgicas. Asi mismo, la estancia continuada en el campo de estudio me permitia
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observar la vida de la Escuela en los diferentes escenarios de la misma: el patio, el comedor, la entrada y

salida de los nifios, y otros espacios.

Las observaciones que llevaria a cabo durante la investigaciéon se enmarcan en la categoria de la
observacion participante (Goetz y LeCompte, 1988; Ruiz de Olabuénaga, 2009; Stake, 1999; Wittrock,
1986), siendo ésta una de las principales estrategias de la investigacion cualitativa y etnografica.
Basicamente, trataba de convivir con los participantes en el propio escenario estudiado, de la manera a
como ellos llevaban el dia dia, tratando de interferir lo menos posible en su quehacer diario. A través de
ella, pretendia “obtener de los individuos sus definiciones de la realidad y los constructos que organizan su mundo”
(Goetz y LeCompte, 1988: 126). La vivencia continuada en el escenario de la investigaciéon con sus
actores principales, me permitfa observar y experimentar personalmente sus propias experiencias, y asi
mismo, identificar y categorizar el sentido y los significados que ellos confieren a las mismas, porque, tal
como las autoras sefialan, es fundamental en este tipo de investigaciones etnograficas que, el
investigador, en su afan por comprender el caso, “es#é familiarizado con las variantes lingiiisticas o la jerga de los
participantes”, cuidando el “franqueo de fronteras y, en todo caso, mimando el abandono del escenario en el gue se
realiza la investigacion” (ibid.:126). En cualquier caso, trataba de orientar las observaciones, tal como

defiende Stake (1999: 62), al propio caso y a su objetivo fundamental: “observar y recoger episodios de relacion

tinica para formar una historia o una descripcion sinzca del caso”.

Como ya he senalado, las observaciones se recogfan en un primer momento en el cuaderno de campo
del investigador, en formato papel, y posteriormente, se transcribfan a documentos escritos en formato
electronico, tras la propia observaciéon y fuera del escenario en las que se realizaban. Estos son los

escenarios y los distintos momentos en los que realizaria las observaciones sefialadas:
10s y los distint t 1 lizarfa las ob 1 lad

* Observaciones de aula (Obs.-1). El grueso de las observaciones de aula las realizaba en el
periodo comprendido entre septiembre de 2010 y febrero de 2011. En ese periodo, registraba
un total de 46 observaciones correspondientes a otras tantas jornadas lectivas diarias de la vida
y las experiencias del grupo-aula de 5° curso de Educaciéon Primaria, a las que se afadirfan las
realizadas en el curso escolar siguiente (2011-12), ya de una forma mas puntual, cuando el
grupo cursaba el 6° curso de Primaria. Confeccionaba con los participantes un calendario
previo de observaciones de aula que se adaptaba al transcurso de los proyectos desarrollados en
la misma y a las decisiones que los maestros tomaban a lo largo del proceso, y en funcién de su

relevancia y significatividad de cara a la comprension del caso.

El acceso y las propias observaciones se realizarfan sin problemas resefiables, salvo mis dudas

iniciales por tratar de recoger todos los sucesos, fenémenos, detalles y acontecimientos que se
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sucedian en el aula y en los demas escenarios en los que realizaba. El flujo intenso de
actividades que observaba en esas primeras aproximaciones al grupo-aula me generaba una
cierto estado de angustia y de desasosiego, que sélo conseguiria superarlo al situar el foco de las
observaciones en las cuestiones del tercer tema de investigaciéon. Por ello registraba,
fundamentalmente, las propuestas y las acciones pedagdgicas de la tutora, si bien, también
recogia en mis notas de campo las reacciones de los nifios que consideraba mas significativas,
tanto a nivel individual como a nivel colectivo. El objetivo de las observaciones del grupo-aula
era claro, registrar aquellos episodios que pudieran informarme y permitirme identificar los
patrones de accion que los maestros desarrollan en las aulas y poder constrastarlos con sus
principios pedagogicos. Pero, asi mismo, era consciente que el hecho de recoger notas de forma
profusa no facilitarfa mi propia vivencia de la experiencia pedagogica en toda su plenitud, algo
que también debia cuidar para tratar de llegar a captar su esencia. El equilibrio entre estas dos
intenciones era lo que buscaba en cada uno de los escenarios en que me situaba y observaba al
grupo-aula y a la tutora, consciente de la imposibilidad de registrar todos los episodios que en

ellos acontecian.

Es importante sefalar, en este sentido, que los nifios de Antzuola estain habituados a la
presencia de observadores externos en su escuela y también en sus aulas. Asi mismo, la propia
dinamica de los procesos pedagdgicos, como ya se vera mas adelante, facilita su acceso, aunque,
en ocasiones, también dificulta su seguimiento, pues muchas de las actividades que realizan en

pequenos grupos se desarrollan de forma simultanea y en distintos escenatios.

Asi, tras unas primeras sesiones de conocimiento mutuo, los nifios y nifias del aula de 5° curso
me aceptaban abiertamente, lo que me permitirfa integrarme en la dinamica del aula de forma
muy natural, y también participar en las diferentes actividades que el grupo desarrollaria en el
citado perfodo de tiempo y en otros escenarios de la Escuela. De esta manera, podia observar
un ciclo global completo de indagacién. Ciclos de indagacién o proyectos que los maestros
desarrollan en sus aulas, y que constituyen, como ya se vera mas adelante, el patrén de accion

basico de la vida de aprender en Antzuola.

Observacion de las reuniones de los maestros (Obs.-2. y Obs.-3.). Las observaciones de aula
se complementaban con las realizadas en las diferentes reuniones que los maestros
desarrollarfan a lo largo del periodo investigado. Estas reuniones se realizaban, como ya se
desvelara en la descripcion del caso, en dos niveles o ambitos de actuacion. Por una parte, las

reuniones realizadas entre el tutor de cada una de las aulas (y los profesores ayudantes, si los
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hubiere) y el coordinador de proyectos, figura creada y sostenida por la Escuela y asumida por
un maestro del colectivo para realizar el seguimiento y la regulacién de los proyectos de aula,
reuniones que se desarrollan con una periodicidad semanal. Llegaria a observar y a registrar
practicamente todas las reuniones que la tutora, el profesor de apoyo y el coordinador de

proyectos realizarfan durante el periodo de observacion de la investigacion.

Por otra parte, todos los maestros que desarrollan su labor en la correspondiente etapa
educativa se rednen para coordinar y regular colectivamente el proyecto educativo de la Escuela,
compartiendo y analizando, fundamentalmente, las propuestas pedagogicas que desarrollan con
los diferentes grupos-aula y que, en principio, realizan con una periodicidad semanal. Esta
cadencia, me permitirfa observar y registrar todas las reuniones de los maestros de la etapa de
Primaria que iban a desarrollar en el periodo de observaciones de la investigacion. El acceso a
las reuniones del profesorado se realizaria tras una presentacién previa del proyecto de

investigacion a todo el colectivo.

Al igual que en las observaciones del grupo-aula, recogia en el cuaderno de campo los registros
que posteriormente y de una forma mas elaborada narraba en formato electronico
caracterizando dichas reuniones, basicamente: su organizacion, los contenidos desarrollados, las
dinamicas surgidas y las decisiones surgidas. En este caso el foco de las observaciones se situaba
en el segundo tema de investigacion, es decir, en las cuestiones que queria responder en lo que
al sistema organizativo de la Escuela se refiere. Las observaciones, en este escenario, resultaban
mas faciles de registrar, si bien, era consciente de la dificultad de recoger todo lo dicho por el
colectivo, dado que habiamos acordado no grabarlas (ni en audio ni en video). Es de destacar la
actitud propositiva y colaborativa mostrada por el colectivo de Antzuola, lo que ademas de
permitirme comprender mejor su sistema organizativo, me brindaba la ocasion para profundizar
en los significados que ellos confieren a sus practicas educativas, complementando la

informacion recogida a partir de las observaciones del grupo-aula.

Las narraciones finales en ambos escenarios de observacion, las recogfa y organizaba en sendos relatos

de observacién en la base de datos. Relatos en los que, ademas de la narracién detallada de lo

acontecido y adjuntando algunos recursos y/o evidencias que la complementaran, diferenciaba los

siguientes apartados, a modo de sintesis de lo observado,:

la fecha y el periodo de tiempo de observacion;

una breve sintesis de lo acontecido;
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* los recursos y estrategias didacticas utilizadas;
* los aspectos mas destacados de la sesion;
* la posible vinculacién con las diferentes unidades de analisis identificadas;

* ylos anexos, con algunos de los materiales utilizados en la sesiéon observada.

3.4.2. Entrevistas

Las entrevistas a los informantes clave del caso es otra de las fuentes de datos utilizada en esta
investigacién, y un recurso fundamental para la compresion del mismo. La técnica seguida en las
entrevistas la encuadro en la categoria que Denzin denomina como entrevista no estandarizada (en: Goetz
y LeCompte, 1988: 133). Los temas y las cuestiones de investigacion eran las gufas sobre las que
organizaba y estructuraba las entrevistas, con un enfoque “Zuformal, en el que ni el orden de las preguntas ni su
contexto estin prefijados” (ibid.: 134). Porque, de acuerdo con este enfoque, el objetivo fundamental de esta
estrategia de recogida de datos es tratar de desvelar los significados que los participantes confieren a sus
propuestas y acciones pedagogicas, a su manera de entender la educacién y las practicas pedagogicas
que desarrollan en la Escuela. En definitiva, tratar de comprender y mostrar cémo conciben ellos su

mundo, el mundo de la Escuela de Antzuola.

Los momentos para la realizacién de las entrevistas los acordaba con los participantes, en funcién de su
disponibilidad, y atendiendo también a las necesidades de la propia investigaciéon. La dinamica de las
entrevistas consistia en compartir y recordar previamente con los participantes los temas y las
cuestiones de la investigacion, y a continuacién, acompanar al entrevistado en el recorrido por las
mismas, manteniendo una actitud de escucha para, en determinados momentos, retomar algunas de las
aseveraciones realizadas y tratar de identificar su significado e intentando en todo momento orientar la
entrevista hacia el disfrute mutuo. Por ello, durante las entrevistas, no tomaba muchas notas. Las escasas

notas recogidas tenfan la intencién de servir de apoyo a la transcripcion posterior de las entrevistas.

Las entrevistas que finalmente he utilizado en esta investigacion son las realizadas de forma
intencionada y sistematica a la maestra-tutora del grupo-aula de 5° de Primaria y al coordinador de la
etapa de Primaria. Las entrevistas las recogia en grabaciones de audio (Ent.-1.1.1. y Ent-2.1.1.) y
posteriormente las transcribfa a un formato digital (Ent.-1.1.2. y Ent. 2.1.2.), utilizando para ello un
programa informatico de apoyo: Express Scribe. Las entrevistas se desarrollarfan en euskara, idioma que
habitualmente utilizan los maestros en la Escuela. Las transcripciones también se realizarfan en el
mismo idioma, con el objetivo de registrar fielmente todo lo dicho por los participantes. Todas ellas las

recopilaba y organizaba en el apartado correspondiente de la base de datos, bajo el cédigo asignado a
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las mismas: Ent. Finalmente, el guién utilizado para las entrevistas se recoge en la base da datos con el

codigo Inv.-2.4.

Cabrfa citar aqui que, a lo largo de la investigacién, conversarfa también con otras personas
(informantes, as{ mismo) que de una manera u otra participaban o habfan participado de la experiencia
pedagbgica de Antzuola, pero que al ser entrevistas realizadas de una manera informal y sin unos
registros precisos, no puedo utilizar la valiosa informacion recogida a través de ellas como informacion
o dato de la investigacion. Sin embargo, quisiera dejar constancia de ello, enumerando los contextos y
las personas con las que conversaba, asi como los temas que trataba con ellos, para, por un lado, dar
cuenta de una parte importante de mi experiencia vivida en Antzuola y que no se recoge en este trabajo,
y por otro, para que dichos informantes, aunque sea de una forma muy sutil, no queden en el

anonimato:

* conversaba con las personas informantes y con otros maestros y maestras del colectivo de
Antzuola, en los distintos momentos de mi estancia en la Escuela y en los diferentes escenarios
que tendria la ocasién de compartir con ellos: en sus propias aulas, al acompanarles en algunas
de las actividades programadas, a la hora del patio, en el comedor, en todas aquellas actividades
festivas a las que acudirfa organizadas por los maestros, los nifios o la asociaciéon de padres y
madres, en algunas actividades formativas dirigidas a docentes y que ellos impartirfan, en la
asistencia a algunas jornadas o encuentros pedagogicos a las que acudi con ellos, en las
celebraciones que se organizaban en la Escuela o en otros contextos bien por los aniversarios o

despedidas o bienvenidas de algunos colegas o familiares,...

Las conversaciones giraban en torno a las cuestiones que estaba indagando. Les informaba de
mis progresos en la investigacion y dialogaba con ellos sobre su percepcion acerca de su
proyecto educativo, del recorrido seguido, de las decisiones tomadas, de sus vivencias, de los
momentos que consideraban mas significativos,..Hablabamos también del presente y del futuro
de la experiencia de Antzuola, que valoraban de distinta manera segin la veteranfa de los
contertulios. Hablabamos de las relaciones entre los profesionales que trabajamos en distintos
ambitos y niveles educativos, de la educaciéon en general y de los nifios de Antzuola.
Conversaciones que me permitian integrarme mas en la vida de Antzuola y captar mejor ese
pulso dinamico de un colectivo que es casi imposible mostrar en un trabajo escrito como éste.
Estas conversaciones me permitian también llegar a captar algunos matices de su pensamiento y

de sus acciones que, quizas, en una entrevista formal no habria conseguido.

* conversaba con algunos familiares de los nifios y nifias de 5° con los que tendrfa la ocasion de
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compartir breves momentos, sobre todo, en las presentaciones que, dirigidos a aquellos, éstos
realizan habitualmente. Las conversaciones con los familiares giraban en torno a los nifios, pero
también en torno a la Escuela, a cémo percibian las experiencias vividas por sus nifios que casi
siempre nos llevaban a otros tiempos y a otras escuelas. Trataba de captar desde sus voces, sus
propias lecturas, su emociones y las que los nifios compartian con ellos en torno a sus vivencias
en la Escuela. Era otra forma de llegar a ese sentimiento comunitario que creo esta muy

impregnado en la vida de la Escuela.

Conversaba también de una manera informal pero intensa, con otros profesionales de la
educacion, maestros, profesores o investigadores universitarios que de una manera u otra habfan
tenido relaciéon con Antzuola y que, ahora, ya jubilados o en otros contextos laborales, me
hablaban sobre la Escuela y sobre sus propias experiencias vividas en ella. Algunos de ellos
visitan en ocasiones la Escuela, pero, en todo caso, siempre son invitados a las celebraciones
mas significativas o a alguna de las despedidas que, en los dltimos afios, se estan haciendo mas

habituales en Antzuola.

Con ellos hablaba sobre la Escuela, mucho sobre el pasado y también sobre el futuro, menos
sobre el presente. Rememoraba con ellos los momentos mas relevantes de su trayectoria o de su
relacion con la Hscuela. Me contaban algunas anécdotas muy significativas como la de un
investigador suizo que habia venido a estudiar el entorno de las cooperativas de Mondragon
(Gipuzkoa), su cuna, y, en sus propias palabras, sélo en Antzuola, un centro publico, habia
llegado a captar y vivir el espiritu cooperativo que trataba de identificar en las distintas
cooperativas que habfa visitado. Me contaban también sus dudas, los miedos y los momentos de
cuforia y alegria que habfan vivido en los primeros momentos de su andadura, por ejemplo,
cuando colaboraban en los trabajos experimentales con el IMIPAE, cuando organizaban con
ellos el Congreso que celebrarfan en la capital guipuzcoana ya citado, cuando peleaban con la
administraciéon educativa algunas de sus reivindicaciones del ambito laboral y pedagdgico, o
cuando organizaban las témbolas con la ayuda de los padres y madres de la Escuela, para
financiar las tareas de apoyo del Gabinete Psicopedagdgico, o los sinsabores que les habia
ocasionado algunos intentos por buscar otros apoyos econdmicos y académicos y que no

habian terminado con éxito.

Hablabamos también de aquellas personas que habia pasado por Antzuola y que nos habian
dejado recientemente, como Carlos Gallego, su mentor fundamental en este ultimo periodo de

la Escuela y Juan Manuel Rodriguez, uno de los primeros directores de la Escuela. Con todas las
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personas que conversaba me mostraban, sobre todo, el entusiasmo y las ganas con el que habian
afrontado de forma constante y progresiva los retos y las dificultades que habian surgido en su

trayectoria.

* Conversaba también con maestros y maestras de otras escuelas y de diferentes niveles
educativos que conocian la experiencia pedagogica de Antzuola, bien por sus visitas a la Escuela
o bien por su relaciéon con ellos en seminarios o redes de educadores en los que el colectivo de
Antzuola participaba y participa habitualmente, con los que tendria la ocasién de charlar, y en
algunos casos de convivir durante algin tiempo, y escuchar sus voces y sus vivencias en torno a
Antzuola. Me estoy refiriendo a los compafieros y compafieras del seminario de /a Cultura
matematica de les persones, con los que he convivido en diferentes momentos, a los maestros que
participan en los seminarios de formacion que la Escuela ofrece, a los diferentes maestros y
maestras que, bien a titulo personal o en representacion del centro escolar han visitado
Antzuola durante mi estancia, algunos alumnos universitarios en practicas o en labores de
investigacién que han vivido la experiencia de Antzuola i situ, y también a algin docente e

investigador universitarios que se ha acercado hasta la Escuela.

Conversaba con ellos sobre algunos de los aspectos mas significativos de la experiencia, en un
tono mas académico que con los otros interlocutores citados, intercalando también algunas
valoraciones sobre lo visto o vivido, tratando de captar sus miradas respecto a lo vivido. Todas
las conversaciones que he tenido con estas personas han supuesto un importante estimulo para
mi trabajo y un contraste interesante, pero quiero dejar constancia aqui de una conversacion,
que mas bien serfa una estancia breve pero intensa que preparamos con los maestros de
Antzuola, para tratar de orientar mi investigacion, que en ese momento NO era Mas que un
esbozo. Una conversacion en la que participabamos Carlos Gallego, Hellena Forrellad, maestra
de I'Escola de Bellaterra (en Cerdanyola del Vallés), Eugenio Sasieta, maestro de la Escuela de
Antzuola, y yo. Carlos, tras mostrarle las intenciones de este trabajo, organizaria la conversacion,
que se prolongé durante todo una jornada intensa, de tal manera que Hellena y Eugenio nos
hablaban sobre sus experiencias, sus vivencias, sus perspectivas educativas, su saber pedagogico,
didlogos que Carlos interrumpia intencionadamente en determinados momentos tratando de
leer e interpretar el trasfondo de sus experiencias, e invitindome también a realizar mi lectura.
Esa conversaciéon y la dinamica desarrollada significarfa un hito fundamental en el devenir de

esta investigacion y en el modo de afrontarla.

Las voces de todas estas personas estan también, de una forma o de otra, si bien no de una forma
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explicita, en los textos que aqui se recogen y que muestran la experiencia pedagogica de Antzuola.

3.4.3. Documentacion.

Otra fuente de la que obtendria informacién y datos fundamentales para la comprension y descripcion
del caso la constituirfan los diferentes documentos graficos y escritos que informan sobre el mismo.
Los documentos que iba identificando y estudiando a lo largo del proceso de investigacion, los
seleccionaba y recopilaba de acuerdo a su validez en cuanto a la comprension del caso. Para esta labor,
tendria en cuenta las mismas premisas seguidas en las técnicas de recogida de datos hasta ahora
seflaladas, es decir, tener las ideas claras sobre lo que pretendia y estar abierto a pistas o
acontecimientos inesperados pero validos para completar la labor prevista. Este proceso de
identificacién y seleccion de la documentacion la realizarfa tras el acceso al campo de estudio y en

colaboraciéon con los participantes en la investigacion.
Los documentos los iba organizado en la base de datos de la investigacion, en las siguientes categorias:

* Documentos escritos sobre la experiencia de Antzuola (Doc.) En esta categorfa recogia y
organizaba los diferentes documentos escritos y publicados sobre la experiencia de Antzuola. Se
trata de documentos escritos a lo largo de su recorrido histérico y en los que se informa sobre
diferentes aspectos o dimensiones, mas o menos globales, de la experiencia educativa. Se trata,
fundamentalmente, de articulos publicados en diferentes revistas especializadas del ambito
educativo y comunicaciones presentadas en diferentes seminarios y foros, también del mismo
ambito. Organizaba estos documentos en dos sub-categorias: por una parte, los escritos por los
propios participantes de la investigacion, los maestros y maestras de Antzuola (Doc.-1.), y por

otra, aquellas publicaciones que en torno a ella han escrito otros autores ajenos a la Escuela

(Doc.-2).

* Documentos graficos (Ima.). Incluia en esta categoria las fotografias (Ima.-F), los videos
(Ima.-V)) y los audios (Ima.-A.) que iba recogiendo en torno a las experiencias observadas y
vividas. Se trata de documentos que me ayudarian, sobre todo, a la hora de describir e ilustrar el
caso y poder comprender mejor, de esta manera, algunos de los aspectos de las practicas
pedagdgicas de los maestros de Antzuola. Incluyen, ademas de la grabaciéon de algunas de las
experiencias educativas vividas por el investigador en la Escuela, informacién grafica sobre los

diferentes espacios y equipamientos en los que se desarrollan las actividades de la Escuela.

* Las realizaciones materiales de los nifios (Prod.). En este apartado recogfa, basicamente, las

diferentes producciones realizadas por los nifios a lo largo de la experiencia vivida en el campo
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de estudio. Se trata de documentos que informan sobre los procesos pedagdgicos que se

desarrollan en las aulas y que he utilizado especialmente en la descripcion del caso. Son

documentos escritos y graficos que muestran el desarrollo y los principales resultados de dichos

procesos. Los he organizado en tres grandes sub-apartados:

@)

modelos o artefactos explicativos (Prod.-1.): agrupa los modelos o artefactos explicativos
creados a lo largo del proyecto de aula observado en la investigacion; se trata de algunas
realizaciones que los nifios construirfan con el objetivo de explicar los fenémenos o

problemas que habian investigado, y que respondian a los retos marcados por el grupo-aula.

producciones individuales (Prod.-2.): en este apartado se recogen algunas de las
producciones mas significativas de los nifios durante el proceso seguido. Se trata de escritos,
esquemas, dibujos o representaciones que los maestros utilizarfan a lo largo del proyecto
observado, basicamente, con una doble finalidad: la regulacion de los procesos pedagogicos

del aula y el seguimiento de los nifios, tanto a nivel individual como colectivo.

producciones colectivas (Prod.-3.): en este ultimo apartado recogfa algunas de las
producciones que, de forma colectiva, los nifios iban a realizar de cara a la exposicion final,
y que conformarfan, en conjunto, la memoria colectiva del proceso de vida y de aprender

desarrollado en el proyecto observado.

Documentos internos (Docin.) En esta ultima categoria incluyo todos aquellos documentos

de la Escuela y de los participantes en la investigaciéon que no serfan recogidos en los apartados

anteriores, y que organizaba de la siguiente manera:

@)

o

documentos internos (Docin.-1.): en este primer apartado se incluyen los documentos
oficiales de la Escuela que he utilizado en la justificacion o en la descripcion del caso, como
programas de innovacioén y formacién desarrollados por la Escuela, informes de evaluacion,
actas de reuniones, documentos utilizados en ellas, horarios, notas informativas u otros
documentos significativos. He seleccionado en este apartado, aquellos documentos internos
que me han servido para la triangulacion, es decir, para confirmar algunos de los asertos
realizados a partir de otras fuentes. La base documental interna de la Escuela ofrece
informacion suficiente para realizar otro trabajo de investigacion, mas centrado quizas en la
identificacién de los hitos clave que han dibujado la evolucion del modelo pedagégico de

Antzuola, dimension que sobrepasa las intenciones de este trabajo.

cuaderno de trabajo de la tutora (Docin.-2.): en este apartado recojo los documentos
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esenciales del proceso observado que la tutora iba registrando en su cuaderno de trabajo, y
que muestran muchas de las decisiones que habfa tomado e implementado a lo largo del

mismo, asi como algunos de los soportes informativos utilizados.

© documentos del coordinador de proyectos (Docin.-3.): finalmente, recojo bajo esta
denominacion algunos de los documentos y otros recursos que el coordinador de proyectos
habfa manejado a lo largo del proceso observado, y que evidencian, junto con los de la

tutora, muchas de las decisiones tomadas por ambos.

3.4.4. Unidades de analisis: categorias utilizadas en la descripciéon del caso.

La informacion recogida a través de las fuentes descritas hasta el momento, me permitia identificar las
unidades de analisis o categorias (Inv.-2.1.) que utilizarfa para tratar de comprender el caso, y asi mismo,
poder desvelarlo y mostrarlo a través de su descripcion. Para ello, recogia y organizaba la informacion,
tal como ya he dicho, en una matriz de datos, estructurandola y desarrollandola en torno a los tres
grandes temas de la investigacion. Una matriz por cada uno de los temas de investigacion, que iban
evolucionando a medida que identificaba nuevas fuentes, nueva informacién y nuevos datos que las
alimentaban. El objetivo fundamental del sistema de categorias y de la consiguiente matriz de datos era
estructurar y categorizar la informacion recogida desde las diferentes fuentes citadas, y construir, a
partir de ella, las categorias, supuestos tedricos o asertos inferidos del caso estudiado y que, en
conjunto, conforman el modelo pedagdgico de Antzuola. Esas categorfas son las que posteriormente
utilizarfa y desarrollarfa a la hora de describir en profundidad el caso. Al igual que el resto de la
documentacion, las diferentes versiones de las matrices de datos las iba recogiendo en la base de datos

que acompafa a este informe (Inv.-2.2.).

La evolucién de la matriz de datos muestra el camino recorrido en la identificacién de los constructos,
de los significados que los maestros de Antzuola confieren a su experiencia y que me han permitido
desvelar su modelo pedagoégico. Un recorrido que partia de la observaciéon e interpretacion de las
experiencias vividas en Antzuola, porque, tal como sefala Stake (1999:69), en los estudios de caso
intrinsecos, como es este, “lu interpretacion directa de los ejemplos individuales” es la estrategia fundamental
“para alcanzar los significados del caso”. Las experiencias vividas en Antzuola me ofrecian, dia a dfa, los
ejemplos que necesitaba para poder realizar su interpretacion directa. Iba recopilando episodios de las
observaciones que realizaba en los diferentes escenarios en los que se desarrollaba la vida de la Escuela,
consciente de que de esa recopilaciéon emergerian los significados relevantes en torno a los temas de
investigaciéon que me habfa propuesto. Trataba de dar sentido a las situaciones que iba observando, a

través del estudio y la reflexiéon sobre las mismas, definiendo progresivamente unas categorias que me
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permitieran entender y describir las complejas relaciones de los acontecimientos y de las situaciones
vividas. Mas que recopilar datos categoricos, de acuerdo con los objetivos del estudio, me interesaba
estudiar los vinculos entre tales episodios y los diferentes contextos en los que éstos se daban, porque
como afirma Stake (ibid.: 71), en los estudios de casos intrinsecos, “e/ hecho de descubrir relaciones, indagar en

los temas y sumar datos categoricos nos ayudard, pero estos fines estan subordinados a la comprension del caso” .

De esa manera iba confeccionando la matriz de datos, seleccionando y organizando la informacién que
obtenia de las observaciones del grupo-aula y de las reuniones del colectivo en torno a los tres grandes
temas de investigaciéon propuestos, y categorizandola, en cada uno de ellos, en base a los significados
que iba concretando. En cada uno de los relatos de observacion, iba sefialando las categorias con las
que se vinculaban los episodios observados y recogia los fragmentos mas significativos incluyéndolos

en la matriz de datos, que, de esta manera, progresivamente, iba tomando cuerpo de texto.

Paralelamente, enriquecia el contenido de la matriz con los datos y la informacién de otras fuentes.
Llevaba a cabo las entrevistas a los participantes clave, tratando de buscar en sus voces elementos que
me ofrecieran nuevas pistas, nuevos significados o que me permitieran confirmar los identificados hasta
entonces. Al igual que con los relatos de observacion, vinculaba el contenido de las entrevistas con las
diferentes categorias y recogfa de las transcripciones los episodios mas significativos para incluirlos en la
matriz de datos, y reestructurarla. Asi mismo, iba recopilando y analizando informacion
complementaria a partir de los diferentes documentos publicados en torno a la experiencia de
Antzuola, y otros documentos internos. Una informacién mas estructurada y reflexiva, de la que
también iba identificando y recopilando aquellos fragmentos o episodios que enriquecian la matriz de

datos.

El contraste secuencial de la matriz de datos a lo largo de todo el proceso de investigacion con los
participantes, me permitirfa confeccionar, finalmente, la descripcion profunda del caso y configurar, de
esa manera, el modelo pedagoégico de Antzuola. Contraste que se realizarfa en diferentes momentos de
la investigacién, en sendas reuniones en las que analizaba con ellos tanto las categorias desarrolladas
hasta entonces como los significados que iba construyendo a partir de la informacién recopilada desde
las diversas fuentes. La matriz de datos resultante de todo este proceso constituye la base sobre la que
redactarfa este informe final que desvela, respondiendo a las tres grandes cuestiones de la investigacion,
el modelo pedagogico de Antzuola, los principios pedagdgicos sobre los que se sustenta, los rasgos que

caracterizan el sistema organizativo que lo apoya e impulsa y su desarrollo e implementacion en el aula.

En el siguiente cuadro se muestra el sistema de categorias, asertos o unidades de analisis que han

conformado la matriz de datos y sobre el que he desarrollado la descripcién del caso de esta
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investigacion, tratando siempre de comprenderlo desde una perspectiva ecologica.

TEMAS DE CATEGORIAS SUB-CATEGORIAS
INVESTIGACION
1.1.1. Un aula centrada en las personas.
1.1.2. El aula como comunidad dindmica, compleja y adaptativa.
1.1. Principios sobre la 1.1.3. La importancia de la comunicacién y de los procesos narrativos en el
enseflanza y el aprendizaje. aula.
1.14. La vida de aprender en el aula, una busqueda continuada de la
comprension del mundo.
1.1.5. La concepcidn del curriculo.
Tema 1: Principios 1.2.1. Investigacion de la experiencia educativa.
del modelo | 1 5 Principios sobre el rol del . .
pedagégico macstro, 1.2.2. Pertenencia a la comunidad.

1.2.3. Regulacién de los procesos didacticos en el aula.

1.3. Principios sobre el proceso
de ensefianza-aprendizaje.

1.3.1. Proceso organizado en torno a proyectos.

1.3.2. Proceso centrado en temas de investigacién que integran diferentes
itinerarios.

1.3.3. Autor regulacién del proceso de aprendizaje a través de la
autoobservacion.

1.3.4. Caricter narrativo de las experiencias vividas a lo largo del proceso.

Tema 2: El sistema
organizativo

2.1. Estructura organizativa de
Antzuola  como  apoyo  al
modelo pedagdgico.

2.1.1. Un modelo pedagégico en continua evolucién.

2.1.2. Adaptacion del sistema organizativo a los requerimientos del modelo
pedagdgico.

modelo

de

2.2. Regulacién  del
pedagégico: el  sistema

2.2.1. Regulaciéon de los proyectos curriculares y de las necesidades
formativas.

2.2.2.1. Evaluacién como proceso de indagacion y

Tema 3: El desarrollo
del modelo en el aula

evaluacion. 2.2.2. Regulacion  del | ge aprendizaje colaborativo.
proceso de enseflanza-
aprendizaje. 2.2.2.3 Evaluacién sistematica individual y del
grupo, de cara a su autorregulacion.
3.1.1. El contexto social: el grupo-aula.
31. El contexto global de 3.1.2. El contexto temporal: los tiempos para el aprendizaje.

aprendizaje.

3.1.3. El contexto fisico: los espacios y los recursos materiales.

3.1.4. El contexto del proyecto: la emergencia de los proyectos.

3.2. Desarrollo del proceso de
investigacién colectiva: el
desarrollo de los proyectos.

3.2.1. El desarrollo de los proyectos-eje: simultaneidad y complementariedad.

3.2.2. Los procesos de indagacién en el aula, un proceso continuo de
construccion de la identidad y de las concepciones de los nifios.

3.2.3. La creacién y la emergencia de los contextos de aprendizaje.

3.2.4. Los problemas como contextos de aprendizaje.

3.2.5. La comunicacién en el aula: procesos dialdgicos mediados por los
instrumentos o artefactos semiéticos que emergen en ella.

3.3. La memoria colectiva de la
experiencia vivida: un proceso
de autoobservacion.

Cuadro 7: Sistema de categorias desarrollado

El sistema de categorias lo he organizado en torno a las tres grandes cuestiones de investigacion, y en

cada una de ellas he diferenciado unos asertos o significados con los que pretendo caracterizar el
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modelo pedagdgico de Antzuola, y asi mismo, mostrar como lo implementan en el dia a dia de las aulas.

Estas son los criterios fundamentales que me han guiado en la construccion del sistema de categorias,

en cada uno de los grandes temas de la investigacion:

1. Principios del modelo pedagégico.

En esta categoria desarrollo los principios pedagogicos que caracterizan y sustentan el modelo

pedagdgico de Antzuola y que vienen a constituir el ideario pedagogico de su colectivo. Los he

organizado, finalmente, en torno a tres sub-categorias que conforman este primer bloque, y con

las que he pretendido recoger los significados que los maestros de Antzuola confieren a estas

tres dimensiones basicas del saber y del hacer pedagogicos:

@)

la naturaleza del conocimiento y de los procesos pedagoégicos en general, y que he
englobado en la categoria principios bisicos sobre la ensefianza y el aprendizaje. En ella se
desglosan y desarrollan los significados basicos que configuran su ideario pedagégico y que
han desarrollado a lo largo de su trayectoria como centro educativo. Seis principios basicos
con los que he querido desvelar, fundamentalmente, su manera de ver y de entender a los
nifios, las finalidades educativas que persiguen, los rasgos que caracterizan las interacciones
en los procesos de enseflanza y de aprendizaje, y la perspectiva curricular desde la que
planifican y alimentan dichos procesos. Principios que estan estrechamente vinculados y que
muestran su visibn y su comprension tanto del objeto de aprendizaje como, vy
fundamentalmente, del sujeto de aprendizaje y de las interacciones entre ambos, que ellos

impulsan y tratan de enriquecer.

el rol que ellos juegan en dichos procesos. Una categoria que he definido como principios
sobre el rol del tutor. Significados que ellos diferencian y subrayan como una dimension
fundamental de su ideario pedagdgico, y que se vinculan con los principios basicos
anteriormente citados. La reflexién sobre su papel en la Escuela ha sido una de las
constantes a lo largo de su trayectoria. Una reflexion referida no sélo a su rol como tutores
de aula, sino, y sobre todo, a su rol dentro de una comunidad como co-participes y co-
constructores de un proyecto colectivo que requiere unos valores y una formas de accién
pedagdgica particulares, que precisan definir y cultivar de manera constante y continuada en
el tiempo, en un proceso de regulaciéon compartido. He diferenciado tres asertos dentro de
esta categoria con los que trato de desvelar y mostrar de qué manera conciben su
pertenencia a la comunidad educativa en la que desarrollan su labor, asi como el sentido, la

orientacion y el significado que confieren a su papel especifico en la regulaciéon de los
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procesos de enseflanza y aprendizaje.

los procesos de ensefanza y aprendizaje. Significados que nos ayudan a comprender mejor
el porqué de su practica pedagogica, de los procesos que planifican y desarrollan en las
aulas. En esta categorfa trato de desvelar el sentido y el significado que los maestros
confieren a sus practicas pedagbgicas y que planifican y organizan en determinados
procesos de ensefianza y aprendizaje cuyas caracteristicas es fundamental identificar y
comprender, porque también forman parte de su ideario pedagoégico. He diferenciado y
desarrollado cuatro asertos que caracterizan y nos ayudan a comprender dichas practicas y
sus procesos didacticos, y que, junto con los significados desvelados en las categorias

anteriores, constituyen su ideario.

2. El sistema organizativo.

Las unidades de analisis identificadas y desarrolladas en esta segunda categoria, tratan de

desvelar los rasgos que caracterizan tanto la estructura como el sistema organizativo de la

Escuela. La indagacion y el analisis desarrollado en esta categoria se orienta, por una parte hacia

la comprension del sistema organizativo, identificando y describiendo tanto los elementos y los

rasgos que lo caracterizan, como las funciones que desarrolla, y por otra parte, a tratar de buscar

los vinculos entre el sistema organizativo desarrollado, el ideario pedagdgico construido y las

practicas pedagogicos desarrolladas. Por ello, he diferenciado, finalmente, dos sub-categorias,

definidas de la siguiente manera:

o

Estructura organizativa. Los significados desarrollados en esta categoria pretenden mostrar
la estructura que sustenta el sistema organizativo de Antzuola, identificando y describiendo
los 6rganos de gestion y de seguimiento actuales de la Escuela y que dan apoyo a su modelo
pedagodgico, asi como los procesos de dotacion de recursos humanos y materiales que su

desarrollo requieren.

Regulacién del modelo pedagogico. El sistema organizativo de la Escuela nos muestra una
parte importante del contexto global en el que se desarrolla el modelo pedagogico de
Antzuola. Un contexto que para poder comprenderlo mejor precisa una descripcion
detallada de los mecanismos y estrategias que el sistema organizativo de la Escuela ha
desarrollado para regular el propio modelo pedagdgico. Se trata pues de mostrar como se
realiza la regulacién de los procesos fundamentales que se desarrollan en la Escuela. Por
ello, he recogido en esta categoria las caracteristicas y el funcionamiento del sistema

organizativo de cara a estas tres dimensiones fundamentales:
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® la regulaciéon de los proyectos curriculares, es decir, los mecanismos, estrategias y
recursos que la Escuela desarrolla para el seguimiento, la coordinacion y la evaluacion de

los proyectos que desarrollan a nivel de centro.

®  La regulacion de las necesidades formativas, que contempla la manera de entender y de
dar respuesta a las necesidades formativas que surgen en el colectivo en ese desarrollo

del modelo pedagogico.

® Y la regulacién de los procesos de ensefanza-aprendizaje. Otra dimension fundamental
para comprender el modelo pedagdgico de Antzuola, es decir, la manera como evaldan

los procesos pedagdgicos que se desarrollan en las aulas.
3. El desarrollo del modelo en el aula.

Finalmente, esta categorfa pretende mostrar la vida de aprender de las aulas de Antzuola, por lo
que la he organizado en funcién de los tres grandes momentos que se pueden diferenciar
dentro del proceso de ensefianza y aprendizaje que en ellas se desarrollan. Tres momentos del
proceso que conforman un ciclo global de aprendizaje, y que constituyen la estructura
organizativa basica que engloba y muestra la trayectoria y los diferentes recorridos por los que
aquella, la vida de aprender de las aulas, transcurre: la creacion de los contextos de aprendizaje,
el desarrollo de los proyectos y el relato de las experiencias vividas. La narracién del caso recoge
un proceso global de aprendizaje en el que se muestra coémo se desarrolla en el aula el modelo
pedagdgico caracterizado en los apartados anteriores. Con ello pretendo aportar otros
elementos que nos permitan visualizar y, de esa manera, comprender mejor el pensamiento y la
practica de los maestros de Antzuola. En definitiva, pretendo mostrar el desarrollo de las
experiencias de vida en el aula, que ayuden a desvelar y comprender el sentido y el significado
que confieren a sus practicas pedagogicas y que constituyen la parte mas visible de su modelo

pedagdgico.

85



E/ modelo pedagdgico de Antzuola Herri Eskola

86

4 . DESCRIPCION DEL CASO.



DESCRIPCION DEL. CASO.

En este apartado se recoge una descripciéon amplia y profunda del caso estudiado. Una vez descritos y
argumentados los criterios de selecciéon del caso, asi como los rasgos que caracterizan el proceso
investigativo puesto en marcha, y las preguntas de investigacion, voy a desarrollar este nuevo apartado
del informe de investigacion en el que trataré de caracterizar el modelo pedagdgico de la Escuela. No
obstante, a lo largo de la descripcion del caso también explicitaré y trataré de ilustrar, de una forma
provisional, las vinculaciones tedricas que he identificado y que subyacen al modelo y que se

desarrollaran con mayor profundidad en el apartado siguiente, que he titulado como Marco tedrico del caso.

El objetivo ultimo de la descripcién del caso es recoger profusamente el sentido y el significado del
modelo pedagogico de Antzuola, y asi mismo, narrar con detalle el proceso de su implementacion en el
aula, a partir del analisis y la reflexion de la informaciéon obtenida de las distintas fuentes de datos y
organizando el relato en funcién de las categorias identificadas y caracterizadas en la matriz de datos.
Atendiendo a dicho objetivo, la redaccién de este apartado del informe integra las descripciones
particulares de los hechos observados y las citas textuales que los puedan ilustrar, asi como la
aproximacion teorica al trasfondo del caso. Asi, la descripcion del caso intercala la voz del narrador con
las de los distintos participantes en la investigacién'!, con la intencién de mostrar los significados
elaborados, e ilustrarlos con las evidencias pertinentes que ayuden a comprender el modelo y la practica

pedagdgica estudiados.

La descripciéon del caso la realizaré utilizando como hilo conductor las distintas dimensiones o
categorias ya sefialadas en cada uno de los temas de investigaciéon propuestos. Asi pues, estructuraré la
descripcion del caso siguiendo esta secuencia: comenzaré ilustrando las bases o principios que sustentan
el modelo pedagdgico de la escuela, continuaré con la descripcion del sistema organizativo que da

soporte al mismo y finalizaré con el desarrollo del modelo a nivel de aula.

4.1. Tema 1: Principios del modelo pedagdgico.

El primer tema de la investigacién contempla los principios pedagdgicos que orientan el modelo de
Antzuola. Los he diferenciado en tres grandes categorias que hacen referencia a las grandes
dimensiones o caracteristicas utilizadas para caracterizar el modelo: los principios sobre la ensefianza y
el aprendizaje, los principios sobre el rol del tutor y los principios sobre el proceso de ensefanza-
aprendizaje. Los expondré en esa secuencia y caracterizaré cada uno de ellos mediante las categorfas y

sub-categorias ya expuestas en el apartado anterior.

11 Las voces de los participantes las he traducido lo mas fielmente posible del euskara al castellano aqui, en el informe de la
investigacion, con la intencion de que pueda ser leido en su integridad también por lectores que desconozcan el idioma.
En algunos casos, tanto en las entrevistas como en sus publicaciones, ellos mismos se expresan en el idioma castellano,
en cuyo caso, naturalmente, se recoge la transcripcion o la cita fiel del original. En cualquier caso, en la base de datos que
acompafa a este documento se rednen los documentos originales de todas las citas aqui recogidas.
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4.1.1. Principios sobre la ensefianza y el aprendizaje.

En esta primera categorfa expondré los principios que suponen la base del modelo pedagdgico de
Antzuola, el ideario pedagogico del colectivo de Antzuola, principios que sustentan e impregnan su
practica pedagodgica. Estos principios trascienden las demas categorias que he identificado en la
caracterizacion del modelo. Tienen que ver con la manera de entender la educaciéon y con el sentido y el
significado pedagogicos que los maestros de Antzuola confieren a sus practicas educativas. Por lo tanto,
van mas alla de algunos aspectos mas concretos del modelo pedagdgico como el rol del maestro, la
manera de entender los procesos de ensefianza y aprendizaje que impulsa o la evaluacion, dimensiones

del modelo que se expondran en los siguientes apartados.

4.1.1.1. Un aula centrada en las personas.
ILa caracterizacion de esta categorfa la he estructurado en torno a dos ideas basicas referidas a este
principio: la busqueda del bienestar personal y del grupo-aula, y la atencién a la diversidad que en ella se

manifiesta.
La busqueda del bienestar personal y del grupo-aula.

La preocupacion fundamental de los maestros de Antzuola es indagar y tratar de conocer, en su sentido
mas profundo, los rasgos de identidad de cada uno de los nifios, el contexto social y cultural en el que
viven, sus deseos, intereses y preocupaciones, para tratar de ofrecer marcos de convivencia adecuados a
las necesidades e inquietudes detectadas, tanto individuales como colectivas, y fomentar contextos y
experiencias de aprendizaje ricos, con sentido y dirigidos a la busqueda de significado de aquello que se
hace en el aula y de aquello que se quiere comprender. Es importante, porque para ellos el bienestar
personal y colectivo es la base, el sustrato necesario sobre el que se desarrolla la personalidad y el

conocimiento de los nifios y nifias. Para ellos, es fundamental, en este sentido:

* el desarrollo personal de cada uno de los nifios y nifias con los que comparten su vida de aula,
desarrollo que se asienta y se alimenta continuamente a través del autoconocimiento, favorecido
por las relaciones y vinculos afectivos que establecen con ellos, vinculos basados en el afecto, el
interés, la esperanza, la confianza y la responsabilidad depositada en ellos y desarrollada de

manera intencional y continuada.

¢ la conformacion del grupo-aula como un grupo social que quiere aprender v desarrollarse como
g g y

personas que conviven en el aula y en la escuela.

* la creacién de contextos de aprendizaje y de convivencia en los que de forma natural se busque,

se haga visible y se dé valor a la riqueza cultural y social de los nifios y nifias de la escuela.
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* la realizaciéon de experiencias educativas que brinden la oportunidad de desarrollar sus
inquietudes y sus deseos, a través de su participacién activa en los procesos pedagdgicos

impulsados con tal fin.

Carlos Gallego (2008), en una de sus publicaciones y basandose en la experiencia de Antzuola, subraya
el significado que para el colectivo de maestros de Antzuola tiene la busqueda del bienestar individual y
colectivo de sus alumnos, y destaca, en este sentido, la importancia de los vinculos emocionales que se

dan entre las personas que participan en los procesos pedagdgicos impulsados por ellos (Doc-.2.1.1.: 8):

“§i les preguntdaramos a los maestros y a las maestras de Antzuola ellos nos dirian que el sentido mds profundo de lo que
hacen tiene que ver con el bienestar. Ellos procuran gue todos los nifios y las ninias puedan participar en las sitnaciones de
aprender con bienestar porque creen que esto es un derecho de las criaturas y una necesidad obvia para que se produzca el
aprendizaje. (..) ...el bienestar con el que los nirios y las ninias viven las situaciones de aprender tiene que ver con el vinculo

emocional que las personas establecen entre ellas en sus procesos de aprender (..)”

As{ lo manifiestan también los propios maestros de Antzuola en la mayoria de sus publicaciones, de las

que recogemos esta cita (Doc.-1.1.1.: 1):

“La consecucion del bienestar personal de nuestras alumnas y alumnos es el primer objetivo de nuestra escuela, porgue es

un objetivo justo en si mismo y es, ademads, condicion necesaria para que el aprendizaje se dé.”

En ese mismo documento argumentan que la consecuciéon del bienestar de los nifios es una

preocupacion ligada a la manera de entender la calidad de los procesos educativos y de la educacion en

general (ibid.:1):

“La prueba del algodon de una enseiianza de calidad es precisamente qué hace la escuela para que estos nirios vivan
positivamente su relacion con el conocimiento, qué hace para que puedan percibirse positivamente a si mismos y puedan

alcanzar un alto grado de bienestar personal.” .

LLa basqueda del bienestar personal y colectivo es tanto un principio como una actitud que se manifiesta
en el proceso de acompafiamiento, en la znfluencia que los maestros y maestras llevan a cabo a través de
su practica pedagdgica. Un acompanamiento entendido desde la necesidad y la busqueda de un
acercamiento a los nifios en diferentes momentos y contextos de convivencia y de aprendizaje, para
tratar de conocerlos y comprenderlos, y de esta manera identificar las maneras y las actitudes que
arropen su desarrollo personal, social y cultural, e influir en él. Un bienestar que lo entienden de esta

manera (Ent-3.5.2.1.:3):

“|Ino entendido como| algo cdmodo, divertido, facilon,....como si se tratara de facilitarle todo,..como algo contrario a

esfuerzo, a dedicacion, [sino entendido como| wun bienestar que surge del deseo de saber y de la emocion de estar
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investigando, estar indagando, y ademds normalmente de estar baciendo con otros,...y que eso requiere esfuerzo, que, de

hecho, los cientificos también estin apasionados, se sienten bien discutiendo, investigando, pero realizan mucho esfuerzo,...”

Para los maestros de Antzuola, el bienestar de los nifios tiene que ver, tal como argumenta el
coordinador de primaria, con las experiencias que van a vivir en la Escuela, tanto con el tipo de
experiencias, como con la manera de vivirlas. Desde esa perspectiva es desde la que observan e
impulsan el bienestar de los nifios. En una de sus comunicaciones mas recientes, utilizan una metafora
de Pedro Miguel Etxenike (director del Donostia International Physics Center) para tratar de visualizar
la experiencia que supone cualquier proceso de aprendizaje: la ciencia como aventura humana. Y
utilizan esta metafora porque quieren subrayar el caracter emotivo de las experiencias escolares y de los
procesos pedagdgicos que ellos impulsan, procesos que se vinculan con la emocién de una aventura

que, al ser colectiva, se amplifica y se retroalimenta (ibid.: 3):

“como aventura, es una experiencia de emocion,...entonces, para que Sea emocionante,..;qué aspectos habria que cuidar
desde esa perspectiva del bienestar? 1as ganas de saber, la intencion, el reto, sentirse capaz, el esfuero, el descubrimiento,
la narracion, el reconocimiento,...todo ello genera en los nifios una emocion personal que, al darse en una comunidad, esa
emocion se convierte en una caracteristica de esa comunidad; es una espiral,..una espiral que va creciendo continnamente,..
otra vez el deseo, otra vez,...una emocion que te hace salir de tn vida cotidiana y que cuando se comparte, es mucho mids

potente,...porque es ya la emocion de una comunidad, una emocion que se va reciclando, amplificando,..”

Para los maestros de Antzuola, la atencion a los vinculos emocionales que se generan en la escuela y en
las aulas, es la tarea fundamental para garantizar la consecucion del bienestar individual y colectivo.
Ellos lo saben y se preocupan por identificar y tratar de comprender las emociones, los sentimientos
que emergen en la convivencia diaria. De esta manera tan natural expresa el coordinador de proyectos,
los vinculos emocionales que desarrollan y que emergen en esos procesos de convivencia (ibid.:5):“una
convivencia que nos lleva a conectar con nuestros sentimientos; yo siento a él, pero ¢l me siente a mi y

yo siento como siente él;... de esa manera se va forjando la relacion”

Planifican y organizan la vida escolar y los procesos pedagogicos con este sentido, promoviendo y
garantizando un clima de convivencia y de aprendizaje en los que emergen y se desarrollan vinculos
afectivos que tratan de comprender y actuar en consecuencia, pues para ellos ese clima es la base sobre
la que se construyen los procesos de desarrollo y de aprendizaje. Un clima que se caracteriza, tal como
ellos defienden, en la confianza y en el reconocimiento sincero de las capacidades y caracteristicas de

todos los nifios (ibid.:4):

“para que el nifio se sienta bien en todo ese proceso [de convivencial, y con el conocimiento,.. pensando Yy

aprendiendo,..tiene que sentir que es capag y sentirse reconocido por lo que hace, y si en ese grupo social, en el anla, no
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tiene vinculos adecnados, también con el maestro, no se sentira reconocido; son dos conceptos muy relacionados; el vinculo
emocional estd ligado a la confianza, |..| tiene que sentir que €/ es importante, pero, claro, eso no se consigne silo dindole
danimo, requiere un verdadero reconocimiento de su trabajo,..; no vale decir jqué bueno eres! Y no mostrar su trabajo en

ningtin momento y utilizar como referencia el de los demds. Esas contradicciones hay que superarlas, sino, no te creen.”

Ello les exige indagar y reflexionar sobre las vidas de los nifios, sobre el significado de sus vivencias
dentro y fuera de la escuela, para situar el proceso de aprendizaje y desarrollo de los nifios en un
contexto biografico amplio. Y lo hacen conscientes de la necesidad de entender al nifio en su
globalidad, y sobre todo, porque entienden la Escuela, tal como ellos afirman, como un servicio publico

que ellos deben garantizar.

Los contextos de aprendizaje y los procesos pedagdgicos que promueven permite a los maestros
acercarse con naturalidad e intencién a los nifios y nifias y, de esta manera, identificar e implementar
formas de accién y de relacion con ellos. Los maestros tratan de comprender las emociones, los
sentimientos, las ideas, los propdsitos, las intenciones, las cualidades de los nifios para legitimarlas, para
darles valor y, de esta manera posibilitar su desarrollo a través de sus acciones pedagogicas y de las
relaciones que establecen con ellos, a través de ellas. Lo hacen fundamentalmente impulsando procesos
de indagacion dialégicos, procesos comunicativos con diferentes funciones, pero, en todo caso,
promueven una comunicacion “basada en el comprender y no en sacar defectos, comprender al otro” (ibid.: 4) Lo
hacen para conocerles mejor, no solamente a nivel individual, sino como grupo. Lo hacen para conocer
sus intenciones, sus retos, sus propositos, sus deseos personales, pero también para identificar y tratar

de comprender los vinculos sociales y afectivos que se dan y que emergen entre ellos.

La manera en la que los niflos y nifias manifiestan sus intereses, sus emociones, sus deseos, sus
propositos a través de sus ‘“fexzos”, bien de forma oral o a través de narraciones o escritos libres u otro
tipo de representaciones, les permite conocer mas detenidamente a cada uno de ellos e identificar sus
cualidades y sus habilidades. Lo hacen, en definitiva, porque saben que de esta manera estan
contribuyendo a su bienestar y al bienestar colectivo, conscientes de que las propuestas pedagogicas que
emergen a partir de sus voces se convierten en planes colectivos que recogen sus intenciones, sus retos
y sus deseos, generando confianza e interés, pero también responsabilidad y compromiso hacia los
mismos. Saben que ese clima de confianza y escucha activa que supone la indagacién de sus intenciones
y sus deseos, favorece su manifestacion, y por lo tanto, posibilita su conocimiento y, en consecuencia, su

atencion.

La diversidad como motor del aprendizaje y orientada a la inclusiéon, como riqueza y fuente de

oportunidades para todos.
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Las propuestas pedagdgicas en Antzuola se planifican y se desarrollan respondiendo al interés, al
compromiso y al reto que conlleva la atencion al abanico de intereses, deseos y necesidades expresadas
por los nifios e identificados por los maestros a través de su accién pedagdgica o bien de circunstancias
o episodios surgidos de forma natural, no intencionada. Los maestros de Antzuola, ofrecen contextos
de vida y de aprendizaje que, pedagbgicamente aprovechados, brindan oportunidades para el desarrollo
y el aprendizaje de todos los nifios, al impulsar experiencias de desarrollo individual y colectivo que
tienen que ver con las distintas formas de estar, de pensar, de actuar y de vivir en el aula que tienen y
que manifiestan los nifios en el marco de dichos contextos, y que los maestros aprovechan

integrandolas en sus propuestas.

Los maestros acogen los distintos argumentos, las distintas miradas, los distintos puntos de vista
manifestados por los nifios a través de sus ‘Zexfos” (de sus voces, de sus gestos, de sus
representaciones,..), para planificar e impulsar experiencias vitales que enriquecen la vida de aprender
del aula. Unas experiencias que se desarrollan en el aula estrechamente vinculadas no sélo a los
intereses de los nifios, también a los intereses de los maestros, y asi mismo, al mundo real, rico y
complejo, en el que se desarrolla la vida del aula, el mundo cultural que se pretende conocer y
comprender. El colectivo de Antzuola cree que esa diversidad de voces, de sentimientos, de intereses,
de deseos y de pensamientos es un factor importante que confiere su caracter e identidad al grupo y lo
enriquece, pues, para ellos, es el motor que impulsa y da sentido a la vida de aprender y de convivir del

aula (Doc.1.1.1.: 1):

“Las ninas y los nifios deberdn contar con un clima de clase en el que la diversidad sea vivida como un hecho positivo, un
clima que permita que toda la diversidad de pensamientos, puntos de vista, argumentos, explicaciones sea tenida en cuenta
de modo natural, y en donde la existencia de diferentes niveles de conocimiento no sea vista como un problema sino como

expresion de esa riqueza y como motor que nos va a permitir impulsar y elevar el conocimiento de todos los alumnos.”

Ademas, la diversidad de pensamientos, de puntos de vista, de actitudes que se manifiestan en la
Escuela es para ellos un factor que genera bienestar, porque, de forma natural e intencionada, los
maestros incorporan y aprovechan pedagoégicamente en el aula todas esas miradas, legitimandolas.
Porque, de esa manera, todas ellas son reconocidas y se les da valor, en el sentido de que sirven para
que cada uno, a través de la comunicaciéon con esas miradas, la suya propia y la de los demas, viva y
sienta esa diferencia como algo que lo enriquece, que enriquece al grupo y que, ademas, da sentido a la
vida de aprender del aula, generando experiencias culturales que se retroalimentan de forma continua.
As{ subrayan ellos mismos este principio y esta actitud en sus comunicaciones y publicaciones, de las

que recojo esta cita (Doc-1.1.1.: 2):
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“El mensaje que os gueremos transmitir aqui es que la inclusividad es buena para todos porque genera un alto grado de
bienestar del alumno con respecto al conocimiento y permite crear contextos comunicativos, que e caracterizan por generar

experiencias intelectuales de mucho valor (..) y, a su veg, nuevos y mayores niveles de abstraccion en los aprendizajes.” .

Para el colectivo de Antzuola, que es como ellos firman sus publicaciones, con este mismo sentido de
comunidad inclusiva, una ensefanza de calidad es aquella que se basa en la “educacion en valores y en la
inclusividad, y no en la competitividad y en la segregacion” (Doc-1.1.1.: 7). Esta perspectiva inclusiva de la
educacion es otro de los rasgos fundamentales de su modelo pedagdgico, otra de las preocupaciones de
su colectivo en el quehacer diario de la Escuela. Las practicas pedagogicas se orientan en esa direccion,
tratando de crear un clima de convivencia y de desarrollo de la personalidad, individual y colectiva,
tanto en el contexto de aula como en el de centro educativo, que atienda y dé respuesta a todas las
voces y pensamientos que los constituyen como comunidad educativa. Este forum, esta polifonia de
voces es la que inspira, impulsa y da sentido a la planificacién, desarrollo y gestion de la vida del aula, y
del centro, con la intencién manifiesta y constante de generar contextos, espacios y procesos educativos

orientados al desarrollo integral de los nifios y nifias de la Escuela.

Desarrollo que parte y se apoya en sus inquietudes, en sus pensamientos, en sus deseos, en sus
intenciones, en retos que comparten como comunidad, porque todas sus voces son legitimadas, en el
sentido de que aportan a la comunidad que se va conformando distintas formas de pensar y de actuar,
enriqueciéndola. Los maestros lo creen asi, y sus retos y propuestas se orientan hacia el
aprovechamiento pedagoégico de cada una de esas voces y los pensamientos que en ellas se ocultan y
que tratan de hacerlos aflorar, no sélo para tratar de comprenderlos, sino también para tratar de

comprender a la persona que esta detras de ellos.

Los maestros se preocupan de que estas voces actien como el verdadero motor del aprendizaje, que su
escucha (en el sentido mas profundo), constituya realmente el sentido y el significado del mismo. Asi,
las practicas pedagogicas de los maestros de Antzuola tienen como objeto de estudio fundamental esas
voces y esos pensamientos de todas las personas que constituyen esa comunidad amplia de aprendizaje,
que se va conformando poco a poco. Esta preocupacion por atender a la diversidad del aula en el
sentido seflalado ha sido un hito significativo, “un punto de inflexion”, tal como ellos sefialan en las
entrevistas realizadas, en el devenir de su modelo pedagogico. Reivindican con determinacion el valor y
la legitimidad que, de forma decidida y sincera, es preciso conceder a todas las ideas de los nifios (Ent-

2.1.2.2.:5)

Una preocupacion del colectivo de Antzuola que emerge de las dindmicas de autorregulacion del

modelo pedagdgico de la Escuela, a través de un proceso de reflexion y de aprendizaje colectivo y

93



E/ modelo pedagdgico de Antzuola Herri Eskola

continuado en el tiempo. Efectivamente, las reuniones de profesores a las que he acudido como
observador me han mostrado evidencias claras que ilustran como abordan esta preocupacion, que,
también es un reto colectivo. Cuando realizan el seguimiento de los proyectos de aula, como ya se vera
mas adelante, los maestros planifican las maneras y las vias para recoger las voces de todos los nifios en
diferentes momentos del proceso a través de sus “Zexzos”. Las analizan y discuten de forma colectiva las
estrategias y los recursos que utilizaran para datles una respuesta adecuada. Respuesta que no solamente
contempla la acogida del abanico de argumentos y de puntos de vista del aula y que le confieren su
riqueza cultural. Es una respuesta que también, y sobre todo, contempla las acciones pedagogicas que
planificaran para utilizar dichos “textos” como fuente y sustrato de conocimiento y de aprendizaje. Los
maestros, en sus reuniones de seguimiento, los analizan detenidamente con la intencién de
comprenderlos y comprender mejor a las personas que estan detras de ellos, tratando de sus cualidades,
sus habilidades y sus necesidades educativas, y en base a ellas, planificar las acciones pedagogicas

oportunas.

Este principio que acabo de desarrollar, la centralidad del nifio y la busqueda de su bienestar en los
procesos pedagogicos de la Escuela atendiendo, desde la emocionalidad y la legitimaciéon de todas las
personas e ideas del aula, tiene que ver con la preocupacién que manifiestan los maestros de Antzuola
por la bisqueda del desarrollo humano y la transformacion social de las criaturas en la convivencia de
sus aulas y de la Escuela. Procesos de transformacion que, segin Maturana (2002), se dan en las
relaciones humanas y que se sustentan en las emociones que de ellas emergen y de las que el amor es la
fundamental, pero, relaciones humanas que precisan ser relaciones sociales para que puedan darse esos

procesos de transformacion, porque, tal como ¢él sefiala (ibid.: 9):

“Pienso que no todas las relaciones humanas son relaciones sociales, que es la emocion que sustenta una relacion la que le
da su cardcter, y pienso que la emocion que constituye y sustenta las relaciones sociales es el amor. Dicho en otras

palabras, pienso que lo que hace nuestro vivir social es la biologia del amor”

Procesos de transformacion, que son procesos de desarrollo “en e/ que lo emocional antecede a lo racional
consciente, y por lo tanto, le sirve de guia al menor en su obrar.” (Asensio, 2010: 113). Y para facilitarlo, hemos
visto que los maestros buscan con intencionalidad y determinacién que los nifios puedan configurar su
“espacio psiquico emocional”, tal como lo define Maturana (2002), porque ellos saben y son conscientes de
que “Ya cualidad pedagigica de las relaciones educativas descansa en la emocionalidad que permite a los escolares aceptar
y reconocer la autoridad de sus maestros y tomarlos de buen grado como referentes de su propio desarrollo. La posibilidad
de que éstos puedan ejercer una influencia edncativa depende asi, en primera instancia, del clima afectivo que se genere

entre los actores que, voluntariamente, acuerdan esa relacion” (Asensio, 2010: 141)

94



DESCRIPCION DEL. CASO.

Este principio pedagogico que considera el aula como un espacio de vida y de aprender en el que los
nifios ocupan el lugar central, tiene que ver también con la manera de entender el papel que juega la
escuela como instituciéon al servicio de los personas. Antzuola se sitia, en este sentido, en una
perspectiva que Gimeno (2003) define como “pensamiento sensible hacia el sujeto”. Se trata de una
perspectiva que busca situar a los nifios en la centralidad de los procesos educativos y, por lo tanto, una
petspectiva que se preocupa ‘por las condiciones de su desarrollo y la cobertura de sus necesidades, en la pretension
de ayndarle para que sea un individuo antdnomo (aunque solidario) y libre (pero responsable), en el reconocimiento de sus

derechos, junto a la preocupacion por unas relaciones pedagdgicas mds humanizadas” (ibid.: 222).

4.1.1.2. El aula como comunidad dindmica, compleja y adaptativa.

Esta subcategoria la voy a desglosar en tres ideas basicas que estan estrechamente relacionadas, pero
que dejan entrever, cada una de ellas, matices que ayudan a comprender este principio. En conjunto,
tienen que ver con el sentido y la importancia que los maestros de Antzuola dan a la comunidad que se
conforma progresivamente en el aula y que se desarrolla tanto social como culturalmente a través de

sus practicas, que son sociales.
Comunidad de aprendizaje: perspectiva social y cultural del aula.

Para los maestros de Antzuola, el sujeto que aprende es un sistema de relaciones, de relaciones con ¢l
mismo, con los demas y con el proyecto colectivo en el que participa. El aula es asf entendida por ellos
como una realidad social, como un grupo de personas en el que afloran y se construyen ideas,
pensamientos, deseos, formas de hacer y de relacionarse diversos que confluyen en lugares comunes,
donde se establecen vinculos en base a valores como la equidad, la justicia social, la participacion y la
solidaridad, que dan identidad al grupo y lo caracterizan de esa manera, desarrollandola como una
comunidad social y cultural. Una comunidad que atiende a todas las voces del aula, pero en la que
también tienen cabida voces externas del ambito social proximo y otras voces culturales e historicas,
mas lejanas, que la enriquecen abriendo la mirada y el pensamiento a otras formas de ver y de
comprender el mundo. Una comunidad, en definitiva, que se enriquece culturalmente de forma

progresiva mediante la interaccion social impulsada a través de sus acciones, que son practicas sociales.

Para ellos es clave esta vision de la ensefianza, entender el aula como una realidad social en progresiva
construccion a través de sus practicas sociales. Creen que es importante porque de esa manera no sélo
se da sentido a la vida de aprender del aula, sino que ese proceso de construccioén social es el que
enriquece a la persona y al colectivo. Y también porque el proceso ayuda a dar identidad social y cultural
al grupo. Ademas, asi entienden la Escuela, pues aun considerando el aula como la entidad social

primaria de su actuacion, creen que el ambito escolar también ofrece espacios y momentos pedagdgicos
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que permiten reforzar esa construccion social. Los maestros se preocupan por desarrollar la identidad
de la comunidad que se va conformando a través de los procesos sociales que en ella se desarrollan,
reforzando los vinculos que emergen y evolucionan en ellos. Vinculos que, en definitiva, son los que
dan identidad a la comunidad y permiten desarrollarla. Para ellos, tal como ya hemos visto, todos los
nifios son importantes, pero creen decididamente que su desarrollo individual esta condicionado en
gran medida por el desarrollo de la comunidad a la que pertenece, de ahi su preocupacioén, su cuidado y

su tacto por tratar de construirla y reforzarla.

Pero ademas, en Antzuola creen que la construccién social del aula esta estrechamente vinculada a su
construccion cultural. El desarrollo social de las personas y del grupo esta ligado para ellos al proceso
de comprension del mundo en el que viven, proceso que se desarrolla fundamentalmente a través de la
comunicacién impulsada en sus practicas sociales. Una comunicaciéon cuyo sentido fundamental es el

conocimiento de uno mismo y de los demas (Doc-1.6.1.: 1):

“Vivimos como un desafio que todos los alummnos puedan comunicarse con ellos mismos cuando aprenden, percibiéndose
como personas de valor, y que sientan que pertenecen a un grupo que tiene intereses y experiencias especificas orientadas a

comprender el mundo.”

El significado social que la Escuela concede a las practicas pedagogicas, y la consideracion que da a
éstas como instrumentos culturales orientados hacia la comprension del mundo, es pues otra idea clave
para entender su modelo. El proceso de enseflanza y aprendizaje en Antzuola orienta las acciones de los
alumnos desde el significado que las practicas escolares y los contenidos culturales tienen para ellos, de
tal manera que a través de dichas acciones van generando y construyendo nuevos significados,
desarrollandose, de esta manera, personal y culturalmente. En definitiva, el desafio y la busqueda
constante de los maestros de Antzuola por conformar una comunidad de aprendizaje que tiene un

objetivo comuin (Doc-1.7.1: 10):

“El papel clave que juesa el sentimiento de nuestros ninos de pertenecer a una comunidad que tiene un proyecto colectivo:
qre jueg q 0))

comprender el mundo de acuerdo con sus intereses.”

Se trata de un proceso de desarrollo continuado en el tiempo, un proceso en el que participan los
alumnos como creadores de cultura a través de las practicas pedagdgicas impulsadas por los maestros.
Entienden que el conocimiento es algo que deriva de los procesos culturales, lo entienden como un
proceso de construcciéon de las personas a lo largo de la historia. En este sentido, consideran
fundamental sentirse participes de la cultura y de su desarrollo. Asi, apuestan porque los nifios y nifias
se sientan protagonistas activos y agentes del proceso de construccion cultural que se desarrolla en el

aula. Que sientan que estan construyendo ellos mismos una cultura, una cultura que es propia del aula y
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situada en el contexto de la Escuela, y también en un contexto social mas amplio. Les preocupa que
sientan, ademas, ese proceso de construcciéon como algo dinamico y adaptativo, pues en él surgen
voces, pensamientos, acciones que nos permiten confrontar ideas, puntos de vista y argumentos
respecto a lo que en los procesos sociales del aula ocurre, emerge y se comunica. Piensan incluso que, al
trabajar esos procesos sociales en contextos reales, los nifios y las nifias pueden sentir que juegan un
papel en los procesos de creacion y transformacién cultural que se dan en la sociedad, pues se
comunican no solo con las voces del aula, sino con otras voces externas, también participes de dichos
procesos culturales, y toman decisiones, creando de esta manera nuevos pensamientos, nuevas

acciones,..

Y para que los nifios se sientan protagonistas activos del proceso de construccion cultural, los maestros
impulsan y favorecen procesos dialégicos que fomenten la interacciéon social en el aula. Y en esa
interaccién social, es fundamental para ellos explorar y atender a los vinculos emocionales y afectivos
que surgen y evolucionan a través de ella. Lo hacen mediante el impulso y la gestion de reglas de
interacciéon como la escucha, la argumentacion, la atencion a las intenciones, la utilizaciéon de distintos
recursos,... Son reglas que, progresivamente, en un proceso recursivo de regulacion, se incorporan en la
cultura del aula, reglas que generan vinculos entre las personas a través del didlogo en ese contexto de
interaccion social, y como reguladoras de la accién que son, condicionan las posibilidades a las que se
abra el aula como entorno social. Asi lo recoge Carlos Gallego (2008) en una de sus publicaciones tras

una visita a la Escuela (Doc-2.1.1.: 8):

“(..) y estos vinculos [emocionales| se crean también en un proceso recursivo de regulacion entre las personas, en el que
la diversidad de pensamientos, puntos de vista, argumentos y explicaciones sean tenidos en cuenta de modo natural. En el gue
la distinta manera de usar textos para pensary la existencia de diferentes argumentos e intenciones permitan al grupo vivir la

experiencia de compartir significados y acciones que puedan abrirlos a nuevos conocimientos.”

Este es uno de los principios fundamentales del modelo pedagdgico de Antzuola: impulsar la
transformacion y el desarrollo social y cultural de las comunidades sociales que progresivamente se van
conformando en sus aulas, promoviendo reglas de interacciéon social y a través de los procesos
recursivos que regulan las relaciones sociales que surge y que evolucionan en la dinamica de las
practicas pedagogicas que desarrollan. Practicas que se caracterizan por el impulso, la promocién y el

desarrollo de una serie de valores que seguidamente trataré de esbozar.
Espiritu democratico, critico, participativo y emancipador de las practicas escolares.

En Antzuola, la vida del aula se orienta hacia el desarrollo de una serie de valores y de actitudes que

conforman y dan identidad a la comunidad social que la constituye. Valores y actitudes que tienen que

97



E/ modelo pedagdgico de Antzuola Herri Eskola

ver con la justicia social, con la vigilancia y el aseguramiento de los derechos de los nifios y de las nifias
a una educacién democratica, que atienda y responda a todos en igualdad de condiciones y con los
mismos derechos, teniendo en cuenta sus diferencias en la manera de ser, de pensar y de actuar. Asi
manifiestan ellos la manera de entender, reivindicar e impulsar la educacién como un derecho y como

un proceso emancipador de las personas (Ent-.2.1.2.1.:1):

“Ser parte de nuna cultura. Ser parte de la bistoria cultural. Es algo que ha sido importante en la historia en los siltimos
siglos y, pues, lo que en un tiempo era patrimonio de algunos pocos, abora se ha abierto a todo el mundo, sno? Por eso, hoy

en dia, la educacion se entiende como un sinonimo de libertad y como un derecho fundamental de las personas.”

El modelo pedagoégico de Antzuola constituye un marco de convivencia y de actuacion que pretende
desarrollar una educacion que impulse el espiritu critico en el sentido de que los nifios sean capaces de
comunicar y de desarrollar sus creencias, sus opiniones, sus dudas, sus propuestas, en un contexto
participativo de aprendizaje y de convivencia con las ideas y los pensamientos de los demas, sin
dogmatismos, compartiendo argumentos que permitan su contraste y su progresiva construccion,
“Sabiendo que ellos [los ninios] van a jugar un papel fundamental en la cultura y en el mundo que les toca vivir”

(Ent-.2.1.2.1.:1).

En Antzuola creen en una educacién que impulse la libertad de pensamiento en un marco de
convivencia en el que todas las ideas, los puntos de vista, los razonamientos, las maneras de ser son
legitimados y valorados como fuente de enriquecimiento cultural mutuo. Un marco de convivencia y de
aprendizaje que impulsa la participacién activa, pues creen firmemente que el desarrollo individual esta
vinculado al desarrollo colectivo mediante un proceso de retroalimentacion, que es constante e
intencionado. En las distintas conversaciones mantenidas con los informantes clave de la investigacion,
he podido comprobar su preocupacion por responder al deseo natural de los nifios por aprender, por
tratar de comprender los fenémenos cotidianos, sus pensamientos, sus vivencias, sus relaciones con los
demas,...y tratar de que, progresivamente, sean mas auténomos en su relaciéon con los procesos de
aprender, y mas libres en su proceso de integraciéon cultural y social. Los contextos de aprendizaje

creados e impulsados en Antzuola estan encaminados a reforzar esta percepcion (Ent-.2.1.2.1.:1):

“Entonces, nuestro objetivo es que, de alguna manera, esos nijios traten de comprender en que mundo viven. Y aprendan
a manejarse en ese mundo, a controlar las situaciones, pero siempre desde una perspectiva critica. Comprender la

complejidad del mundo en el gue viven.”

La Escuela crea marcos de libertad de accién y de pensamiento que vinculan a los actores sociales del
aula y que son propios de ella. Ofrece y abre marcos o contextos (curriculo, tiempos, espacios,..) de

aprendizaje naturales, vivos, complejos y relevantes, para ampliar los deseos de sus alumnos de conocer
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y comprender el mundo, situarse adecuadamente en ¢€l, ser participes activos y creativos de su desarrollo
desde una visioén critica y contribuir con ello a su bienestar, su felicidad, y, en definitiva, su libertad.
Tratan de formar ciudadanos participes de la cultura, con capacidad para incidir en ella, tanto a través
del conocimiento, los procesos de aprender y los vinculos creados en la comunidad de la que participan.
Asi, el conocimiento y la empatfa hacia los demas se convierten en herramientas fundamentales que
regulan su participacién activa en el desarrollo personal y cultural. Ayudan a los alumnos a tomar
conciencia de sus propios puntos de vista y a respetar los de los demas, y a gestionar todas esas formas
de ver, de pensar y de actuar en el desarrollo cultural, a través del control de sus acciones, del acceso al
control de su pensamiento, de sus acciones, del conocimiento que, de manera progresiva los maestros
les confieren, desarrollando asi la confianza en sus propias capacidades y, en consecuencia,

favoreciendo su participacién activa.

Estas preocupaciones de los maestros de Antzuola que he desarrollado agrupadas en el segundo gran
principio del modelo, es decir, entender el aula como una comunidad social, dinamica, compleja y
adaptativa, tiene que ver con el sentido humanista y critico que da el colectivo de Antzuola a la
educacion y a sus practicas escolares. Una educacion critica y humanista en el sentido de que busca la
transformaciéon de la sociedad a través de la actividad social que se desarrolla en la Escuela, y en sus

aulas, porque, de acuerdo con Maturana (2002: 10) creen que:

“Toda comunidad existe como una red de procesos, actos, encuentros, conductas, emociones técnicas,..que configuran un
sistema de relaciones de convivencia que penetra en todos los aspectos del vivir de los niios y ninias que crecen en ella en el

curso de transformarse en adultos en todas las dimensiones de su hacer y emocionar”

Una educaciéon humanista y liberadora que como Paulo Freire (1990: 123) sefala, conlleva al educador a
tareas en las que “estard menos inclinado a comprometerse con preconceptos, y consecuentemente, en su prictica, serd
capag de apreciar la relacion dialéctica entre la conciencia y el mundo o entre el hombre_y el mundo”. Una educacion
que siguiendo a Freire (ibid.:123), entienden como una tarea humanista y liberadora, que es un acto de
conocimiento y no un “puro acto de transferencia de conocimiento”. En definitiva, una educacion para la vida,
pero que ensefie a vivir comprendiendo el mundo en el que vivimos y buscando su transformacién, a
través de la transformaciéon de cada uno. Una educacién que, tal como reivindica Morin (2010: 83),
contribuya “a la autoformacion de la persona (aprender y asumir la condicion humana, aprender a vivir) y aprender a

convertirse en un cindadano.”

Pero esta perspectiva humanista y critica de la educacion tienen que ver, también, con la importancia
que conceden los maestros de Antzuola a la interaccién social, como factor causal del desarrollo y del

aprendizaje de los nifios (Perret-Clermont, 1984). Tiene que ver, en definitiva, con la forma de entender
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la naturaleza de los procesos educativos, que son procesos complejos, dinamizados por unas relaciones
comunicativas mutuamente aceptadas y que aspiran a promover el desarrollo del ser humano, su
autonomia responsable. Tal como Asensio defiende (2010: 110), “wuna educacion orientada a la potenciacion de

la antoconciencia, de la antonomia personal, del sentido de la cindadania y del desarrollo ético”. .

Y, finalmente, este principio de considerar el aula como una comunidad de aprendizaje que es dinamica,
compleja y adaptativa, tiene que ver con la perspectiva cultural de la educaciéon que defiende Bruner:
“Cada vez soy mds consciente de que la mayor parte del aprendizaje que tiene lugar en la mayoria de los marcos es una
actividad comunitaria, un compartir la cultura.” (en: Edwards y Mercer, 1988: 182). Por ello, y tal como
seflalan Edwards y Mercer (ibid.: 183), es fundamental, de cara a comprender mejor esos procesos
sociales y culturales que se dan en el aula, desarrollar una actitud indagadora por parte de los maestros
que permita teorizar y comprender sobre e/ hecho de que se produzca dentro de las actividades pedagdgicas una
tension entre lo que excige, por un lado, la induccion de los nirios hacia una cultura establecida, prefabricada, y, por otro, el
desarrollo de participantes creativos y autinomos en una cultura que no es prefabricada, sino en evolucion continua”.
Procesos participativos que se desarrollan en un marco de libertad de accién y de pensamiento, y, tal
como sefalan Grifin y Cole (en: Wells, 2001: 183), unos procesos que son comunicativos, que impulsan

el didlogo “entre el nirio y su futuro; no es un didlogo entre el nisio y el pasado de un adulto” .

Sin duda, esa tension es la que esta presente en los procesos comunicativos y dialégicos que, orientados
a la comprension compartida, los maestros de Antzuola promueven y gestionan en sus aulas. Trataré de
desvelar la naturaleza y las intenciones de tales procesos en el proximo apartado, otro de los rasgos o

caractetisticas fundamentales de su modelo pedagdgico.

4.1.1.3. La importancia de la comunicacioén y de los procesos narrativos en el aula.

Ya hemos visto hasta ahora que el bienestar personal y colectivo de los nifios y la atencién y respuesta a
las diferentes necesidades educativas del aula es la principal preocupacion de los maestros de Antzuola.
Hemos visto también que para ellos es fundamental la consideracion del aula como una comunidad que
se desarrolla culturalmente gracias a los procesos de interacciéon social que se da en ella, procesos
regulados mediante reglas basicas de interaccion a través de la retroalimentacioén de esos procesos, que
son recurrentes. Ahora veremos la importancia que para ellos tiene precisamente la regulaciéon de esa
interaccion social del aula que, fundamentalmente, se realiza a través de los procesos comunicativos que

se desarrollan en ella.

Este es otro de los principios basicos que caracteriza el modelo pedagogico de Antzuola. Es a través del
didlogo, de la comunicacién y de los procesos narrativos que impulsan y que emergen en el aula como

se regulan esas interacciones que como ya hemos visto, tienen que ver con las relaciones entre las
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personas, y entre estas y los saberes que se movilizan en los procesos de vida y de aprendizaje que se
desarrollan del aula. En este apartado trataré de caracterizar los procesos comunicativos que permiten

regular esas interacciones.
La interaccion dialégica en el aula: participacion en la conversacion cultural del aula.

En ese contexto de interaccidon social en el aula, los maestros de Antzuola conceden un wvalor
fundamental a la comunicaciéon que en ella se da. Una comunicacién de cada persona con sus propios
saberes y con sus acciones, pero también una comunicacion entre las personas que constituyen la
comunidad del aula, y asi mismo, una comunicacién entre estas y otras que no forman parte de ella,
pero cuya voz, (en muchos casos desde su presencia en el aula) también se integra en dichos procesos
comunicativos. En definitiva, contextos comunicativos de aula que convierten a ésta en ‘“un mundo
discursivo polifinico” (Gallego, 2008). Un mundo discursivo que acoge esa polifonia de voces y en el que las
interacciones que se dan a través del didlogo, de la comunicacion y de los procesos narrativos, van

conformando la identidad y el pensamiento de la comunidad que conforma el aula (Doc-1.3.1.: 1):

“Una de las caracteristicas de una awla cnya razin de ser es la comprension, es la importancia que adguiere la
comunicacion de cada persona con sus propios saberes y sus acciones y la comunicacion entre las personas que la
constituyen, y entre estas y las personas que ain no formando parte de ella van a hacerse presentes (padres, expertos,
personajes historicos, otras anla...); es decir, entre todas aquellas que van a tener una razin para que sus voces y sus

mentes aparezcan en el anla.”

Los maestros favorecen la emergencia y el desarrollo de ese mundo discursivo polifinico impulsando y
dinamizando las conversaciones culturales en las que se conjugan los consensos y los disensos en
dinamicas de habla y de escucha, en un clima de convivencia y de aprendizaje en el que, sobre todo,

todos se sientan escuchados y legitimados (Doc-1.1.1.: 1-2):

“Para que este clima se dé son necesarios contextos de aprendizaje que sean contextos de comunicacion, en los que todos —y
hacemos especial hincapié en aquéllos que presentan mayores dificultades- se sientan escuchados. Contextos en los que

también estos nifios con dificultades sientan que su pensamiento es tmportante para la clase.”

Impulsan estos procesos dialégicos entre las personas porque creen que de esa manera aflora la
subjetividad de las conversaciones, y ello les conduce a la manifestacion de la diversidad cultural del
aula, que, como ya se ha dicho, es para ellos el motor de aprendizaje y el sentido de la vida de aprender
del aula. Les interesa situar a los nifios en esa subjetividad, porque saben que s6lo de esa manera
pueden reforzar la identidad tanto personal como colectiva, y la construccion de los significados en el

aula, a través de las conversaciones culturales que emergen en ese contexto de diversidad cultural. Tal
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como ellos reconocen, la atenciéon a esas subjetividades es lo que les lleva a la consideracion de la
diversidad, y ésta les conduce a las conversaciones culturales en las que se sitian los nifios, reforzando
su pensamiento y, al mismo tiempo, integrando los pensamientos de los demas en sus propios discursos

(Ent-2.1.2.1.: 6).

En esa interaccion dialégica surgen los didlogos de cada nifio y nifia con sus propias acciones y con sus
pensamientos, con sus compafieros, con los “textos” manejados y con sus propias realizaciones,
conversaciones con otras personas que no pertenecen a la comunidad pero cuya voz participa de ella,
conversaciones de gran potencialidad, con otros protagonistas de historias de aprender de la vida del
aula y de la Escuela. Con estos titulares recogen esa idea en una de sus comunicaciones (Doc-1.7.1.:

10) :

“La potencia creadora de la relacion dialdgica con los otros: el didlogo especial con aguellos “otros” que forman parte de

otras generaciones o de otras culturas.”

Y lo hacen porque les interesa situar a los nifios en esa subjetividad, para que piensen sobre lo que
piensan y para que refuercen su pensamiento o lo reconstruyan integrando en él los pensamientos de
los demas. Impulsan el habla y la escucha activos para que los nifios puedan expresar no soélo sus
pensamientos, sino también sus emociones, sus deseos y sus intenciones. Y lo hacen también porque
creen que ese dialogo consigo mismo, con las personas y con sus representaciones provoca “uz

sentimiento especial’, una “relacion dialigica de cada nirio consigo mismo” de una intensidad, de una belleza y de

un significado que los maestros procuran mimar (Doc-1.7.1.:10).

Estos procesos comunicativos que impulsan la interaccion dialégica son también estrategias que los
maestros de Antzuola utilizan porque consideran que son imprescindibles para avanzar en el proceso de

aprendizaje (Doc-1.1.1.:2):

“Len este tipo de comunicacion |dialdgica] qgue se establece entre las personas del anla y entre éstas y el conocimiento,
emerge el sentimiento de que la razdn nos permite un control objetivo de la realidad, la capacidad de enfrentarse con algo
que parece misterioso e intentar comprenderlo y, ademds, una mayor complejidad y niveles mdis altos de abstraccion en el

aprendizaye, ..”

Porque consideran que el conocimiento se retroalimenta a través del didlogo, de las conversaciones
culturales surgidas o impulsadas por ellos. Porque saben que, en el proceso de aprender del aula,
emergen conversaciones en las que otros momentos y experiencias ya vividas cobran vida nuevamente
en el nuevo contexto surgido. Pero, asi mismo, saben que estos nuevos contextos demandan nuevas

necesidades de comunicacion para explicar los fenémenos o los procesos desarrollados en ellos. Asi,
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por ejemplo, las conversaciones en las que los nifios entablan con la maestra para preparar con detalle la
presentacion de los trabajos realizados, recogen voces, textos representaciones ya vividos, pero a su vez,
cobran vida, se retroalimentan en este nuevo contexto que demanda otras necesidades de
comunicacion, como son la exposicion y el didlogo con otras personas que no han tomado parte en el

proceso vivido en el aula.

Pero, ademas, los maestros tratan de que todos los nifios participen en estas conversaciones en las que a
través del habla y de la escucha activa, se dialoga con las personas, con sus voces, con sus textos, con
sus representaciones. Les interesa la participacién porque, como ya hemos dicho, la subjetividad que
aflora en el aula, ademas de mostrar su riqueza cultural, permite al grupo y a los maestros conocerse
mejor, permite al grupo conocer las ideas, los deseos, y las intenciones de todos, lo que les posibilita la

construccion y el desarrollo progresivo de la comunidad social de la que forman parte (Doc-1.4.1.:5):

“Se exponen en el anla todas las ideas que son el conjunto de la suma de mentes subjetivas, la suma de yo-es. En la
comunicacion que se establece se funden los protagonistas y los testigos: a veces explico como lo he hecho yo, otras, como
entiendo lo que han realizado los otros; los otros explican su pensamiento, interpretan cimo he pensado yo, etc. Los textos

que se elaboran van a permitir conversar sobre ellos, relaciondndolos, compardandolos”

La interaccion dialégica que se da en el contexto de las conversaciones culturales del aula es pues, para
el colectivo de Antzuola, una de las estrategias fundamentales de cara a la transformacion y el desarrollo
del grupo social del aula y de su progreso en el aprendizaje. Ya se ha sefialado que uno de los principios
que caracterizan el modelo pedagdgico de Antzuola es la importancia de los procesos comunicativos y

narrativos que los maestros favorecen e impulsan en el aula, y asi lo explican y lo viven ellos (Doc-

1.3.1.:1):

“Cuando las personas hablamos unas con otras y tenemos la necesidad de explicar, actuamos para ser comprendidas y
entendidas, por eso pensando en los otros y en nosotros mismos decidinmos qué queremos decir, buscamos la manera de
decirlo y nos ayudanmos de ejemplos, gestos, tonos de voz, textos, representaciones, objetos... Como respuesta a nuestro deseo
de communicarnos generamos la intencion de decir algo, seleccionamos recursos para representar el mundo del que queremos
hablar y controlamos la manera como los utilizamos para que los demds nos puedan entender. Es decir, cuando nos
comunicamos, creamos sinergias entre lo que pensamos, lo que queremos decir y la manera que estamos utilizando para
explicar; estas dindmicas finalmente acaban en unas expresiones y en unos modelos que suponemos que seran fieles a la
idea que intentamos hacer piiblica, y que creemos que serdn interpretadas y entendidas correctamente por los otros desde su

intencion, su reconocimiento y su valoracion.”

En este contexto de interaccion dialdgica juegan un papel fundamental, tal como se recoge en las citas

anteriores, los recursos simbolicos que los maestros y los nifios utilizan en sus conversaciones los
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“textos” a los que ya he hecho referencia en apartados anteriores.
Recursos simbdlicos en los procesos dialégicos del aula.

Las conversaciones culturales del aula en Antzuola se llevan a cabo utilizando distintos tipos de
recursos simbolicos, a los que los maestros dan una gran relevancia. Sus voces, sus textos, sus dibujos,
sus murales, sus construcciones, sus representaciones artisticas... son los recursos simbolicos que
recogen las diversas miradas, ideas, enfoques, sentimientos y conocimientos de los alumnos. Para los
maestros, estos ‘Zextos”, son los instrumentos que median en las conversaciones culturales del aula con
el objetivo de construir los significados, tanto individual como colectivamente, que permita al grupo
comprender y explicar el mundo sobre el que conversan, y sobre ellos mismos. Constituyen el espejo
que permite a los nifios mirase a si mismos y a los demas en ese proceso de construcciéon de
significados, y creen que ello les ayuda en su control del proceso de aprender, y también, porque les

permite “vivir colectivamente la emocion de entender” (Doc-1.2.1.).

Efectivamente, los maestros impulsan y controlan el dialogo de los nifios a través de estos recursos. Son
didlogos, que, partiendo de sus propios razonamientos y de sus propias experiencias, permiten elaborar
un discurso que tiene sentido para ellos, y para la comprension del mundo que quieren comprender

(Doc-1.7.1.: 6):

“Dialogamos con el “texto” elaborando un sentido para él y para el mundo a partir del razonamiento personal y de las

experiencias propias.”

En Antzuola, las representaciones de los nifios, sus expresiones simbolicas ocupan un lugar central en
el proceso de aprendizaje. Fstas, median en la accién, en las conversaciones, en el didlogo,
proporcionan los medios o instrumentos para poder hablar sobre lo que se hace, sobre lo que se siente,
sobre lo que se esta construyendo, sobre lo que se quiere hacer y comprender. Son instrumentos, por lo
tanto, que permiten tomar conciencia de las experiencias de aula y construir conocimiento a partir de
ellas, de manera colectiva y colaborativa. Son, para ellos, realizaciones que les permite conocer mejor a
los nifios, a todos los nifios, y son, asi mismo, un proceso que, en su desarrollo, permite dialogar sobre
lo que en esas realizaciones se recoge. L.os maestros, conscientes de este doble valor de las
representaciones de los nifios, les solicitan su realizaciéon y las utilizan como mediadores en esas
conversaciones colectivas que ellos dirigen. Asi, por ejemplo, en el contexto de un proyecto cuyo tema
de investigacion era la Luna, se puede comprobar la preocupacién de los maestros por generar

conversaciones mediadas por las representaciones de los nifios (Doc-1.3.1.: 2):

“Una decision que toma la maestra en este momento [una vez decidido el tema de investigacion|, es buscar la

104



DESCRIPCION DEL. CASO.

manera para generar una conversacion sobre las maneras de entender La Luna que tiene cada uno de los alumnos, pero
de tal manera que se den dos condiciones: primero, que se hagan presentes todas las opiniones, y segundo que estas puedan
permanecer en el tiempo para que se pueda volver sobre ellas y analizarse con calma hablando sobre lo que los demdis
explican y la manera como lo han hecho. Por eso, la maestra les propone que representen sobre el papel como piensan que

es la Luna, cuidando bien que incluyan todas las caracteristicas que consideren que son relevantes.”

En Antzuola, creen que las representaciones simbolicas de los nifios son modelos que permiten no sélo
a los maestros conocer mejor el grupo, sino que también favorecen al grupo a mirarse a si mismo, y a
que cada uno pueda mirase también a si mismo en ellas. Estos modelos ofrecen la posibilidad de
generar conversaciones en las que tratan de que todos los nifios participen en la compresion de sus
representaciones, tratando de interpretar lo que éstas quieren decir, la forma en la que se ha dicho, los
recursos que en ellas se han utilizado, los sentimientos desde los que se han podido realizar, los nuevos
retos y problemas que plantea. Siguiendo en el mismo contexto de la cita anterior, se observa la
importancia pedagogica y la utilidad didactica que los maestros conceden a esos modelos de
representacion, que son modelos que construyen con la intencién de explicar los fendmenos estudiados

o de mostrar sus significados o representaciones iniciales en torno a los mismos (Doc- 1.3.1.:3):

“Estos modelos [las representaciones iniciales de los nifios en torno a la Luna| ofrecen la posibilidad de generar
un didlogo entre los modos de ver y entender de cada uno, entre los puntos de vista comunes y diferentes, entre lo expuesto y
las nuevas preguntas que provocan. Lo que cada uno ha querido decir se convierte en tema de conversacion y permite

configurar un discurso colectivo, inclusivo, de todos los ninios del grupo.” .

Los maestros tiene plena confianza en el valor de las conversaciones mediadas por estas
representaciones de los nifios. Ahora bien, son conscientes de que no todas las formas o maneras que
utilizan o han utilizado, permiten a los nifios expresar sus creencias y opiniones de una forma natural y
personal. Por ello, se preocupan de ofrecer a los nifios recursos que posibiliten la creaciéon de
representaciones, de textos que sean significativos, personales, auténticos. Saben que sélo de esta
manera, dialogando sobre las creencias y los pensamientos de cada uno y de los del grupo, se puede
llegar a desarrollar y a construir conocimiento, a través de un discurso que tiene que ser progresivo y
participativo. Asi, los dibujos libres, las cuestiones abiertas, las hojas en blanco,.. son recursos
habitualmente ofrecidos a los nifios para que estos plasmen sus ideas, sus pensamientos, sus
sentimientos y sus vivencias en torno a los fenémenos y a las tematicas trabajados y desarrollar un
didlogo comprensivo y constructivo en torno a ellos. Su experiencia les ha mostrado que los nifios
expresan mas libremente y de una forma mas rica y sincera sus representaciones iniciales cuando “Zes

sacamos de los textos escritos y les llevamos a los dibujos, porque se convierten en textos mads significativos para ellos” y
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ellos también, los maestros, indagando y conversando sobre las representaciones de los nifios,
desarrollan las habilidades que les permiten conocerlos mejor, ademas de reforzar su trabajo

comunitario (Ent-2.1.2.2.: 6-7).

Pero ademis, en el aula entran otros textos, otros recursos simbolicos con los que emergen otras
conversaciones, otros dialogos. Son textos que los maestros seleccionan y que entran en el aula con esa
intenciéon comunicativa, abriéndoles a la cultura y a los textos culturales y posibilitindoles también la
estructuraciéon del conocimiento a través de los dialogos que con ellos puedan desarrollarse. Los
maestros utilizan estos recursos culturales con una intencién clara que ellos argumentan asi (Doc.

1.3.1.11-2):

“Actuamos asi porque también apreciamos la importancia historica que han tenido los modelos en la evolucion de las
ideas sobre el mundo, el poder interpretativo y explicativo que contienen y su valor en la comunicacion entre las
comunidades cientificas del momento e incluso con las futuras, de tal manera que éstas pueden situarse en el mundo desde
la perspectiva bistrica de las ideas de los otros. El conocimiento de los recursos utilizados por los cientificos en sus
discursos nos brinda la oportunidad de comprender su punto de vista: como entendian, qué era lo que gquerian explicar,

qué recursos utilizaban para hacerl,...”

Lo desarrollado hasta aqui en relacién con este principio del modelo pedagégico que enfatiza la
comunicacién y los procesos narrativos en el aula como contextos de interacciéon social y de
construccion de conocimiento, mediante la utilizacion de diferentes recursos simbdlicos, se vincula con
la teorfa sociocultural de Lev Vygotsky. Una teoria que hace hincapié en el dialogo y la co-construccion
del conocimiento en comunidades colaborativas, y que nos muestra un camino (que no es unico) que
sigue el desarrollo del pensamiento en estos contextos dialbgicos, un curso que va “de/ motivo que
engendra el pensamiento a la estructuracion del pensamiento, primero en lengnaje interiorizado, luego en significados de
palabras y finalmente en palabras” (Vygotsky, 1992: 195). Ahora bien, teniendo en cuenta que, tal como
subraya Vygotsky (en: Wells, 2001: 56), el desarrollo del pensamiento no es un simple proceso
individual, “sino que depende de que el nisio domine los medios sociales de pensamiento mediante la interaccion

lingiiistica con otras personas”.

La importancia y el desarrollo de estos procesos comunicativos en el aula también se vincula con lo que
Rotthaus (2004) define como ‘pedagogia del discurso”. Un discurso que no tiene que ver con el mero
hecho de debatir, sino que pretende la asuncién de responsabilidades y decisiones compartidas en
procesos dialégicos que Ludewig (en: ibid.: 156-157) define como aquellos en los que hay “nterlocutores
abiertos en actitud de biisqueda, unidos por la veracidad, la curiosidad y la aceptacion, que cambian durante ese proceso:

en el didlogo los interlocutores se consagran a un mismo temay se esfuergan por conciliar sus puntos de vista; todos los
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pasos que conducen a la sintesis, asi como los propios participantes, quedan «preservadosy, de modo que un «didlogoy se
sienta como creativo y no como destructivo o «fusionador». Los didlogos estan abiertos a nuevos horigontes de sentido,

crean sentido y lo cuestionan, constituyen realidades y las someten a critica”.

Una pedagogia del discurso en la que éste es entendido en el sentido que Van Dijk (2000) defiende: ¢/
discurso como interaccion social. Un enfoque del discurso como accion en la sociedad. Un discurso, desde
esta perspectiva, que, segun él “es, fambién [mas alla del analisis lingtistico y estructural], #n fendmeno
prctico, social y cultural” (ibid.: 21). Y, finalmente, discursos en el aula entendidos como procesos
comunicativos que se desarrollan en comunidades de indagacion a través de la interaccion dialdgica (Wells,
2003), una interaccioén orientada a la elaboraciéon de significados, utilizando diferentes sistemas de
signos y de simbolos, para construir la vida de la comunidad (Lemke, 1997). Una elaboracién de
significados que tiene que ver con la semidtica social desarrollada por Lemke (en: Wells, 2001: 1406),
quién sostiene que “Yoda construccion de significado supone intertextualidad, y no solo entre textos del mismo modo
sino también entre textos de modos distintos (hablados visual-lingiisticos, visual-no lingiiisticos) y entre textos y acciones

que suponen instrumentos y artefactos materiales de diversos tipos” .

4.1.1.4. La vida de aprender en el aula, una busqueda continuada de la comprension del
mundo.

En este apartado trataré de caracterizar otro principio que nos ayuda a comprender el sentido y el
significado que el colectivo de Antzuola concede a la vida de aprender y de vivir en la Escuela, y mas
concretamente, la vida de aprender en el aula. Una vida que esta orientada a la comprensién del mundo,
a través de la emocionalidad, pero también con una visiéon compleja y critica del mismo, y siguiendo un
proceso de indagacién e investigaciéon que se considera mas un camino que un destino, y que ese
camino, ese recorrido tenga sentido y significado. Son las ideas fundamentales que desarrollaré y que

caracterizan a este principio basico de su modelo pedagdgico.
La naturalidad de las relaciones entre las personas y entre estas y los saberes.

La vida de aprender del aula esta orientada en Antzuola hacia la comprension a través de la
emocionalidad, la sorpresa, los saberes, los saber hacer, la conciencia de lo realizado, de lo aprendido, de
lo vivido. Una vida que transcurre en situaciones reales, con personas y objetos reales, y a través de
procesos sociales de elaboracién, de descubrimiento, de invencién y de comunicacién. Para los
maestros de Antzuola es fundamental, como ya hemos visto, regular las interacciones que se dan en
estos contextos y que permiten aflorar y movilizar esas dimensiones de la persona. Interacciones entre
las personas y de éstas con los saberes. Y lo hacen porque creen que esa es la mejor estrategia para que

los nifios aprendan a vivir, a relacionarse consigo mismo y con los demas y a relacionarse también con
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los saberes que manejan y construyen en la vida de aprender del aula.

Promueven y tratan de asegurar una Escuela que abra sus ventanas al mundo, mas que una escuela que
cree su propio mundo. Una escuela que “desarrolla un mundo que de alguna manera quiere reflejar el nundo en el

gue guiere vivir.” (Ent-.2.1.2.1.: 2). Lo creen asi porque consideran que los nifios tienen una actitud y una

)
bl

tendencia natural, “ecoldgica”, hacia el conocimiento, una actitud que les impulsa a conocer y a
comprender de forma natural los fenémenos que ocurren a su alrededor. Creen que es un deseo innato
de situarse en el mundo, un deseo y una necesidad que se manifiestan desde la infancia y que les induce
a relacionarse con el entorno, explorando el espacio, indagando sobre los fendmenos que en él ocurren,
relacionandose con las personas que en él se desenvuelven, tomando distancia respecto a las que les son
desconocidas. Y creen que esto lo hacen porque les relaja, les hace sentirse bien, y sobre todo, les hace
sentirse mas libres. Por ello piensan que su papel fundamental, en este sentido, es el de promover
contextos o marcos de aprendizaje y de convivencia, para que partiendo de sus deseos, de sus
propositos, surjan nuevas vivencias y nuevos deseos que conduzcan a nuevas comprensiones y a nuevos
conocimientos. Y en estos nuevos contextos, emergidos de los procesos dialdgicos del aula,

acompafarles y para que en sus interacciones actien como personas que saben, personas que actuan

porque tienen unos determinados propésitos (Doc-2.1.1.:10):

“Se trata de conseguir un patron de relaciones que sea adecnado para incluir en la génesis de nuestras criaturas el
desarrollo de una racionalidad humana, esa que es una combinacion de logica, emociones, propdsitos y situaciones; esa que
es también una combinacion de nuestra vogy de los ecos que existen en ella de las voces de las personas con las que

convivimos.”’

Es importante para ellos el bienestar con el que los nifios y las nifias viven las situaciones de aprender.
Piensan que, en este sentido, es fundamental atender tanto a la diversidad epistemoldgica que se da en
las aulas, como a los vinculos emocionales que surgen entre los nifios y entre estos y los saberes. Lo
hacen procurando que los nifios vivan la diversidad epistemoldgica del aula como algo natural, como un
hecho positivo, como algo que enriquece al grupo y que le confiere su identidad, creando para ello un
clima de clase adecuado. Por eso se preocupan de tener en cuenta y darles valor a todos los
pensamientos, los argumentos, los puntos de vista y las explicaciones que emergen en las aulas. Porque
creen que de esta manera, atendiendo a los vinculos emocionales de los nifios con los saberes, en estos
contextos de conocer y de aprender, es como los nifios establecen una relaciéon positiva con el
conocimiento. Creen, asi mismo, que esta diversidad de argumentos, de maneras de pensar y de
intenciones son las que van a permitir a los nifios abrirse a nuevas experiencias y a nuevos

conocimientos. Y para que eso ocurra es fundamental que los nifios vivan la experiencia de compartir
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sus significados, sus acciones, sus intenciones, partiendo de su propia conciencia de lo que son, de lo

que saben, de lo que quieren hacer y descubrir (Doc-2.1.1.: 9):

“yel patrin del comportamiento de las criaturas estd pensado para que éstas actiien sabiendo que son personas que saben;
que sepan que son personas que actsian con propdsito y que su propdsito regule las intenciones que tengan entre ellas, las

fuentes reales que usan y su evaluacion del progreso que hacen hacia alguna meta.”

Esas relaciones interpersonales y con los saberes, relaciones naturales que los maestros regulan
mediante los procesos comunicativos del aula, son las que van a permitir nuevos contextos y nuevos
procesos de relaciéon en la vida de aprender del aula, como ya hemos visto. Ahora bien, ;como se

entienden dichos procesos?

La vida de aprender en el aula como proceso de indagacién, de investigacién, como un

camino, no como destino.

En Antzuola, la vida de aprender del aula se orienta en la direccion senalada, en el desarrollo de la
conciencia personal y colectiva sobre sus saberes y sus propositos, y de las acciones que llevan a cabo
para construirlos y enriquecerlos, y son, asi mismo, procesos orientados hacia la resoluciéon de
problemas. Problemas que son relevantes y complejos, que los maestros proponen o que emergen en el
aula y que, en todo caso, evolucionan en la vida de aprender del aula, y cuyo cometido fundamental es la
comprension del mundo y de la cultura en el que tales problemas surgen. Entienden que los procesos
tienen que partir de las necesidades y de los propdsitos que los alumnos manifiestan, de sus deseos por
conocer los fenémenos que se trabajan, de comprenderlos, de interactuar con ellos. Por ello, son
procesos abiertos que los alumnos viven a través de las acciones que se planifican a partir de sus
propositos y que tienen que ver con acciones de indagacion, de experimentacion, de interpretacion y de
comunicacién que responden a ellos. Procesos que, por ese caracter abierto, dan la oportunidad para
que emerjan y afloren miradas diversas, formas distintas de abordatlos, y, en consecuencia, nuevos

problemas y nuevos retos que seran abordados.

Los maestros dibujan un plan que recoge los propodsitos de los nifios y prevén los problemas que
pueden emergen de ellos y que seran abordados desde su complejidad. Un plan que sirve de guia de los
propositos y retos propuestos, pero que es provisional, pues se retroalimenta con las acciones
emprendidas y los nuevos propésitos surgidos. Un plan que contempla los intereses y las necesidades
educativas de los alumnos, y los intereses curriculares y las intenciones educativas de los maestros. Y
saben que los problemas abordados conduciran seguramente a nuevos problemas, nuevos retos
relevantes que no estaban planificados, pero que por su interés (cultural, social, curricular, afectivo,..)

podrian también ser abordados, y abrir el proceso hacia esos nuevos retos, esos nuevos propositos y
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€s0s Nuevos conocimientos.

En estos procesos de vivir y de aprender del aula, la preocupacion fundamental de los maestros de
Antzuola es la de indagar y tratar de conocer no solamente lo que cada uno sabe, sino también, y sobre
todo, indagar sobre cémo construye cada uno su conocimiento, cémo se hace consciente de lo que
aprende, de lo que no aprende, de como afronta esos retos, esas intenciones que son personales y
también colectivos. Los maestros tratan de relacionar todas estas dimensiones del aprendizaje. Lo creen
asi, porque piensan que la cultura es fruto de un proceso similar en el que los seres humanos han
afrontado las situaciones y los problemas surgidos de distintas maneras, desde distintas perspectivas
que, mediante la confrontacion de ideas y de experiencias se ha ido construyendo progresivamente. Tal
como ellos afirman, refiriéndose a la manera de entender la construccion cultural actualmente: “.ya 7o

comunico, sino que comunico sobre lo que comunican.” (Ent., 2.1.2.1.: 5)

En Antzuola, se preocupan de que los nifios comprendan lo que han hecho, lo que han pensado, como
han llegado a ello, coémo se han utilizado nuestros textos y otros textos que han llegado al aula, cémo se
han relacionado entre ellos, en definitiva, cémo han vivido los procesos de aprender, que como

seguidamente veremos son procesos orientados a la comprension.

Visiéon compleja y critica de la realidad y del desarrollo cultural. La busqueda de la

comprension en el disenso.

LLa vida de aprender del aula esta encaminada en Antzuola, como hemos visto, hacia la comprension del
mundo a través del desarrollo cultural de la comunidad que se va conformando, y atendiendo sobre
todo a los vinculos emocionales que emergen y que se regulan mediante las interacciones entre las
personas que participan en ella. Hemos visto también que, por ello, los maestros se preocupan de que
los alumnos sean participes de esta realidad y jueguen un papel activo en su construccién. Y para ello,
piensan que es necesario tratar de comprender la realidad, el mundo en el que vivimos, su cultura, desde
la complejidad, desde las distintas dimensiones del saber, desde los distintos puntos de vista, las
distintas formas de entenderla. Piensan que para ello, al igual que como se ha desarrollado la cultura del
mundo en el que vivimos, el aula debe ser un espacio para impulsar procesos educativos en los que se
trate de responder a problemas o retos que se plantean en ella, con la intencién de comprendetlos y

reflexionar sobre ellos, abordindolos desde esas miradas diversas.

Creen que la comprension de los mismos tiene un recorrido que parte del disenso que el razonamiento
personal y las experiencias propias muestran, pero que se encamina hacia la busqueda de consensos.
Porque saben que son retos compartidos, intenciones que la comunidad que conforma el aula se

propone, los asume y se presta a su realizacion. Y los abordan desarrollando y utilizando distintas
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“alfabetizaciones”, distintos lenguajes o recursos simbolicos, porque creen que todos ellos ayudan no sélo
a representarlos sino a comprenderlos en su complejidad. Su intencién es que los nifios vivan los retos
que se proponen, contemplando las distintas miradas del aula y de otras miradas que llegan a ella,
utilizando razonamientos y representaciones que son diversos pero que permiten desarrollar y ofrecer
una visiéon compleja, critica y compartida de los problemas abordados y de las respuestas elaboradas.
Este es pues otro de retos de la Escuela, como desarrollar esa mirada global, diversa, compleja y en

continuo desarrollo de la cultura y la realidad en la que vivimos.
Busqueda de sentido y de significado de las acciones.

Para comprender la realidad y el mundo complejo en el que vivimos, uno de los factores fundamentales
para los maestros de Antzuola es que los alumnos den sentido a los procesos de aprender y de convivir
en el aula. Les preocupa que los nifios se pregunten y traten de comprender el por qué y el para qué de
sus acciones de aprender del aula, para, a partir del sentido que les den, construyan progresivamente su
visién del mundo y se desarrollen como personas pertenecientes a una comunidad que comparte una

cultura.

Creen que el sentimiento de pertenencia a una comunidad que tiene un proyecto colectivo es una
condicién imprescindible, y uno de los factores fundamentales que da sentido a sus acciones y ayuda a
construir los significados que surgen en respuesta al proyecto colectivo. Y en ese sentido es
fundamental para ellos la atencién a los compromisos, deseos, argumentaciones e ideas de los nifios.
Porque creen que esa es la manera de crear y de desarrollar en el aula una comunidad social y cultural,
en la que la vida de aprender en ella da respuesta a los intereses, deseos e intenciones que en ella surjan
y en la que las acciones que se llevan a cabo se engarzan en esos propositos comunes. Asi, cuando el
grupo decide, por ejemplo, la construccién de un modelo explicativo de alguno de los fenémenos que
estan estudiando (una maqueta, un robot, un estadio, unos paneles informativos,..) las acciones
posteriores que se llevan a cabo se vinculan con dicho propésito, lo que les confiere el sentido a las
mismas y ofrecen el contexto de aprendizaje adecuado para construir los significados que surgen en

relacién a los mismos.

Pero, por otra parte, los maestros saben que los intereses y los deseos de los nifios se sitian
principalmente en sus experiencias y vivencias cotidianas, y, en este sentido, su preocupacion es ‘“cdmo
hacer que tenga sentido el conocimiento escolar mas propio de la escuela” (Ent-.2.1.2.1.: 3). Por ello, los maestros
dirigen sus acciones a la creaciéon de contextos de aprendizaje que se vinculan con los intereses e
inquietudes de los nifios, pero que brindan la oportunidad de ampliar sus experiencias y sus inquietudes

hacia otros dominios o ambitos mas ligados a los intereses curriculares de la Escuela y de los propios
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maestros. La interaccion social que se da en esos contextos de aprendizaje, apoyada en los procesos
comunicativos impulsados y dirigidos por ellos, tratan de vincular ambos intereses y dar sentido de esa

manera a los retos y propésitos que en esos procesos emergen.

La vida de aprender en el aula, segtn lo desarrollado en este principio basico del modelo pedagdgico de
Antzuola, una vida orientada a la busqueda de sentido y de significado de las acciones que se llevan a
cabo en los procesos educativos, que son sociales, tiene que ver con la idea que desarrollan Edwards y
Mercer (1988: 15) de generar en el aula un conocimiento compartido, en el sentido de que compartir el
conocimiento ‘es una actividad que informa de la vida social humana”. Porque para estos autores, y también
para los maestros de Antzuola, “Yoda educacion tiene que ver esencialmente con el desarrollo de una comprension
compartida, de unas perspectivas mutuas.” (ibid.: 13). Y para que esto ocurra, es fundamental desarrollar en
esos procesos de vida y de aprender del aula una actitud orientada a la indagacidn, desarrollar
comunidades de indagacién con propésitos y acciones orientados a la co-construccion de
conocimiento, comunidades que también las constituyen los maestros preocupados por indagar en
torno a los procesos pedagdgicos que implementan (Lieberman y Miller, 2003; Short, 1999; Wells,
2003).

El conocimiento s6lo podra ser compartido cuando la vida de aprender del aula sea dialégica y esté
situada en contextos compartidos, contextos de aprendizaje que favorezcan la creatividad y el
pensamiento, ya que, tal como sefala Asensio (2010: 113), el conocimiento “se alimentan de la formulacion
de preguntas para las que los humanos generan respuestas provisionales.” Situar el proceso educativo en esas
cuestiones facilita la emergencia y la construccion de conocimiento y su comprension, siempre que se
tenga en cuenta que los conocimientos no estan desvinculados unos de otros, ni tampoco de los
contextos sociales, historicos y personales de los que los generaron. Porque, segin afirma Asensio
(bid.: 89), ‘para captar el sentido de cualquier fenomeno cultural, para comprender el desarrollo de nuestros
conocimientos, la evolucion del pensamiento humano, de las formas de vida, de nuestras valoraciones éticas, ete., se hace

imprescindible desplazarnos también en el espacio-tiempo.”

Se trata de una perspectiva educativa que se sitia dentro del paradigma de la complejidad (Capra, 1998;
Garcia, 1998; Morin, 2010; Prigogine, 2008). Un paradigma que nos ayuda a comprender como
interaccionan las partes que constituyen un sistema complejo, y que por extension, significa abordar las
relaciones educativas desde una concepcion sistémica. Una concepcidén que no sélo considera las
relaciones lineales de causalidad, sino las que como consecuencia de multiples retroalimentaciones
generan dinamicas imprevistas, cadticas, emergiendo de esta manera nuevas propiedades y nuevas

relaciones dentro del sistema, en procesos de autoorganizacion continuados.
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La manera como en Antzuola atienden y amplian los intereses y las intenciones de los nifios tiene que
ver con la manera de entender la naturaleza del conocimiento, fruto de la interaccién de distintos tipos
de conocimiento, y también con la manera de entender el curriculo escolar. En los proximos apartados

trataré de desvelar su perspectiva.

4.1.1.5. La concepcion del curriculo.

En los principios basicos expuestos hasta ahora hemos podido ver las concepciones fundamentales de
los maestros de Antzuola respecto a la manera de entender la vida de aprender del aula. Hemos podido
comprender el sentido que en Antzuola se le da, una vida orientada hacia la comprensiéon del mundo a
través de la interaccion dialdgica y en procesos de autorregulaciéon. Hemos visto también la importancia
que conceden a la bisqueda del sentido de la vida de aprender del aula, un proceso que es colectivo y
que respeta la naturalidad de las relaciones entre las personas y entre estos y los saberes. Son los
principios que dan sentido a la vida de aprender del aula, y la base sobre la que se asienta el curriculo
que se desarrolla en la Escuela, que para los maestros de Antzuola es un medio, un instrumento, un
proyecto vivo que utilizan para reflexionar sobre su practica educativa, y que se va conformando de

manera progresiva y colectiva y que tiene que ver con la cultura escolar que quieren desarrollar.

Hemos podido ver y comprender los principios fundamentales que lo configuran, y que tratan de
responder al porqué y al para qué de las practicas pedagodgicas de la Escuela. Pero, ¢cudl es su
contenido?, ¢como lo construyen?, squé principios orientan esa construccion? Son cuestiones que
desarrollaré en este apartado, y que tratan de acercarnos al contenido del curriculo que desarrolla y
transmite la Escuela. Este intento de comprensiéon de las concepciones de los maestros sobre el
curriculo se completara con las aportaciones de las siguientes categorias de este primer tema de
investigacion, que tienen que ver mas con la realizaciéon del curriculo, con la forma de abordarlo: el rol
del maestro, los procesos de ensefianza y aprendizaje que impulsan, y la manera de regularlos a través
de la evaluacion. El analisis se completara con el segundo tema de esta investigacioén en el que abordo
otro aspecto del curriculo que es también un determinante importante tanto en su configuracién como

en su desarrollo, la organizacién del sistema que lo apoya y refuerza.

El curriculo, es entendido en Antzuola como una construccion cultural que es dinamica y adaptativa a
los contextos en los que se desarrolla. En él se concreta su manera de entender la escuela (principios y
contenidos) y de organizar las practicas educativas que impulsan (su forma, su realizacién), practicas
que se desarrollan en el contexto social y cultural del que forman parte y en el que influye de forma
importante. El curriculo es asi un proyecto que de alguna manera se convierte en su cultura y en el

contenido de su practica, pero que a su vez estd influenciado por otros determinantes tanto culturales,
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sociales, politicos y administrativos.
Un modelo curricular de proceso.

Los maestros de Antzuola entienden el curriculo, tal como ya he sefialado, como un producto cultural
emergente y vivo, vinculado a la vida de aprender del aula y a su desarrollo cultural. Un producto que se
va conformando poco a poco en el aula a través de su interacciéon con el mundo cultural externo del
que participa y sobre el que quiere influir, utilizando para ello el saber y la accidn, asi como los
sentimientos, las emociones y los valores de los actores sociales que participan de esa vida de aula. Tal
como ellos senalan, el curriculo es “omo una red, una telarasia” de concepciones, de miradas, de puntos de
vista, de valores y de actitudes que se va conformando en un proceso que es progresivo y dinamico y en
el que participan distintas ‘“alfabetizaciones”, distintos lenguajes y saberes que, en conjunto, ayudan a
conformar una red de significados que permiten dar respuesta a los problemas y a los retos abordados
en el proceso de vivir y de aprender del aula. Es una red que no esta elaborada, un red que se construye
en un proceso de descubrimiento y de anticipacién, de creaciéon y de construccién progresiva en ese

contexto de vida de aprender del aula (Ent-.2.1.2.1.: 8):

“Podemos decir que es algo que,...no estd elaborade. En principio, es algo que va surgiendo, que se va construyendo. Es
como una red que vamos anticipando,...vamos descubriendo lo que hay detras de esos procesos [de aula] y conformando,

poco a poco, el curriculo”

Los maestros defienden este proceso dinamico, porque saben que la mejor manera para llegar a la
comprension del mundo es abordando problemas que, en ese sentido de descubrimiento y de creacién
sean relevantes y que respondan a unos propositos que han asumido colectivamente. Pero, como hemos
visto, saben que por la complejidad con la que se abordan esos problemas, hacen emerger otros que no
estaban contemplados, pero que por su significatividad y relevancia son también abordados, formando

de esta manera también parte de ese curriculo en construccion.

Y en ese contexto de resoluciéon de problemas, saben lo importante que es y el valor que tienen las
interacciones sociales que se dan en el aula, que no pueden ser programadas, y que condicionan la vida
de aprender del aula. Por ello, su pretension fundamental respecto al desarrollo curricular es la de
“desarrollar competencias acumulando experiencias propias de una manera de vivir en el anla” (Doc-1.7.1.:5). Son
competencias que tienen que ver con el saber, pero también con el saber hacer y el saber ser y estar, el
saber vivir, competencias que se desarrollan y tienen sentido en ese contexto de vida del aula. Un
contexto de aprender y de vivir, orientado a la comprension del mundo a través de los procesos sociales
que en €l se desarrollan. Este contexto favorece el desarrollo de esas competencias que permiten a los

nifios desenvolverse como personas sociales que son, a través de la participacion y la experimentacion
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en esa manera de vivir y de pensar en el aula.

Es asi pues, en ese proceso dinamico, como los maestros van seleccionando los elementos e
instrumentos culturales que iran conformando el curriculo: pensamientos, lenguajes, simbolos,
acciones, criterios, valores,..JL.os maestros ponen a disposicion de los nifios aquellos que desde su
concepcion consideran relevantes y funcionales, y que estan contextualizados en los retos y propdsitos
del aula, y en el contexto social en el que se desenvuelven. Elementos culturales que les van a ayudar a
los nifios a desarrollar su individualidad y su creatividad en relaciéon a la cultura, tratando de que
establezcan relaciones afectivas y racionales con y entre esos elementos, a través de los procesos
sociales del aula. Elementos que, por otra parte, no estan aislados unos de otros, y asi se los presentan,
como instrumentos que se necesitan comprender y utilizar para construir progresivamente conjuntos
organizados de significados que ayuden a comprender el mundo y poder actuar sobre él. Por ello, tratan

de que los nifos puedan “actuar a nivel personal, social y profesional tanto en el presente inevitable como en el futuro

previsible.” (Doc-1.7.1.:3)

Los maestros creen en esta concepcion dinamica del curriculo, porque saben que sus propuestas
pedagogicas, el contenido curricular que ofrecen a sus alumnos, son meras hipétesis que sirven como
punto de partida para, a través de su transposiciéon a la practica, reflexionar criticamente sobre su
validez y sobre las concepciones que estan detras de ellas. Y se organizan de esta manera, para que estas
propuestas que llevan al aula y los instrumentos culturales que ofrecen a los nifios, sean revisados en un
proceso continuado en el tiempo, que se realiza no solamente a nivel personal sino que también es

colectivo, pues en esa reflexion participan también otros maestros.
Interaccion entre el conocimiento cotidiano, el cientifico y el escolar.

En ese analisis de sus practicas les interesa conocer, en especial, las relaciones que se dan entre las
distintas formas de conocer de los nifios y de las personas en general, en el contexto escolar y en los
procesos de ensefianza y aprendizaje que en estos contextos se desarrollan. Con este titular significativo
recogian ellos en una de sus comunicaciones las tipos de conocimiento a los que atienden en sus

procesos pedagogicos (Doc-1.11.1.:2.):

“Los vinculos que se dan entre las formas de conocer: nuestras prdcticas (las escolares), la comunidad cientifica y la

personal”

Los maestros de Antzuola dirigen esos procesos hacia la construccion de un saber escolar que parte y
se construye desde el conocimiento personal de los nifios, un conocimiento que evoluciona mediante

un proceso individual y social de transformacién de los significados que emergen en las aulas. Y les
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interesa dirigirlos en ese sentido porque, como ya se ha dicho, saben que el conocimiento esta guiado
por el interés, por la curiosidad natural de los nifios por comprender las cosas que pasan a su alrededor.
Curiosidad que les lleva a identificar problemas en torno a los que se plantean retos y elaboran
estrategias para abordarlos, en un proceso en el que las interacciones sociales generan lazos, relaciones
afectivas que también pueden generar conflictos que necesitan ser abordados igualmente. Por lo tanto,
los maestros se preocupan por conocer y defender ese interés, tanto individual como colectivo, pues
saben que eso va a movilizar algin tipo de conocimiento. Pero también saben que cualquier tipo de
conocimiento lleva consigo algun tipo de interés, por lo que tratan de conjugar ambas perspectivas: el
interés que parte de la curiosidad y experiencias personales de los nifios, y el interés que surge del
conocimiento que comparten con ellos, un conocimiento que se sitia en un plano mas académico, mas

clentifico.

Los maestros de Antzuola creen que el conocimiento personal de los nifios parte de su propia
experiencia vital, de sus formas de ver la vida, conocimiento con el que tratan de interpretar el mundo y
dirigir sus acciones y su comportamiento atendiendo a unos intereses determinados. Indagan en ellos
para tratar de llegar a ese conocimiento personal, que saben que esta compuesto por una serie de
significados que ellos utilizan para explicar el mundo y que manifiestan con sus voces, sus textos, sus
argumentos. Saben que son significados con diferentes niveles de abstraccion que también les interesa
conocer. Les interesa conocer, ademas de la emotividad con la que afrontan los procesos de aprender y
de vivir del aula, conocer también su racionalidad, sus modos de hacer y de pensar, para estudiar las
maneras de ponerla en relacion con una racionalidad mas cientifica, mas académica a la que les interesa
acercar a los nifios. Asi expresa Carlos Gallego (2008) esta perspectiva curricular, basindose en una de

sus experiencias vividas en Antzuola (Doc- 2.2.1.: 8):

“Este mundo de racionalidad del experto es el que le interesa a ella (maestra): la manera como se orienta en sus prdcticas
racionales, que involucra una manera de orientarse en el hacer, en el emocionar y en el vivir y que puede representar para
los nirios una oportunidad de crecer ellos en su hacer y su emocionar si su racionalidad de personas de 9 anios puede

interaccionar dialdgicamente con la racionalidad de los cientificos”.

Por ello y para ello, tratan de crear contextos en los que, a través del lenguaje y la comunicacion, surjan
didlogos entre las distintas voces, entre las distintas racionalidades que emergen y que entran en el aula,
con la intencién de construir significados progresivamente mas complejos en practicas orientadas por
propositos racionales y respondiendo a cuestiones o problemas surgidos en respuesta a ellos. Los
maestros creen que de esa diversidad de concepciones y de significados en torno a los problemas que

tratan de resolver, se pueden identificar y seleccionar, de forma racional y critica, las acciones y los
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pensamientos de mayor potencialidad para afrontarlos y tratar de resolverlos. Y este proceso de
seleccion se hace colectivamente, conversando y dialogando sobre las potencialidades de los
significados o concepciones manifestadas a través de las voces, de los textos que emergen y los que
entran en el aula. Es un proceso investigativo, un proceso indagador en torno a los problemas
planteados, que por partir de sus propositos son significativos, y que por su intenciéon comprensiva del

mundo son relevantes. Tal como ellos lo manifiestan (Doc- 2.2.1.:10):

“Se trata de aprender a dotar de significado a nuestros comportamientos y de texcto a nuestros argumentos. Se trata, en

fin, de aprender a sentirnos miembros de la comunidad humana que usa pricticas racionales.” .

Y estas practicas racionales, se sitian, tal como ya se ha visto, en contextos en los que el respeto y la
libertad de pensamiento (de todos los pensamientos del aula), y la justicia social, son los valores
fundamentales que las gufan. Los maestros se preocupan de que los nifios se sientan respetados y
legitimados por todas las personas de la comunidad del aula, cuando manifiestan sus razonamientos, sus
pensamientos, sus propositos. Pero también se preocupan de que sean esos saberes, esas formas de
hacer, esos sentimientos y deseos los que sean analizados y constituyan el punto de apoyo sobre el que
construir nuevas concepciones, nuevos significados que, a la postre, constituyen el conocimiento
escolar que los maestros pretenden desarrollar. Y lo hacen, como ya se ha visto, regulando las
interacciones sociales del aula, fundamentalmente, a través de los procesos comunicativos que en ellas

emergen o que los propios maestros impulsan.

El conocimiento escolar construido en esos contextos responde asi a los intereses y deseos de los
nifios, pero también a los intereses de la Escuela y de los maestros. Es su manera de entender el
curriculo, un curriculo escolar que es el resultado de un proceso de continua indagacién, y también de
negociacion. Un proceso en el que los nifios aportan su mundo de experiencias, de vivencias, de puntos
de vista y de intereses, que los maestros tratan de canalizar a través de la negociaciéon de intereses y el
analisis y la interpretacion de sus voces, impulsando experiencias y pensamientos mas racionales, con un

mayor nivel de abstraccion.
Contextualizacién y globalizacion del curriculo.

Son otras dos caracteristicas de la perspectiva curricular de la Escuela. Ademas del caracter dinamico
del curriculo, y las caracteristicas del conocimiento escolar ya vistos, la Escuela cree que éste debe estar
debidamente contextualizado en los propdsitos y retos que el grupo de aula se propone, los que, a su
vez, son propositos culturales contextualizados en el medio social en el que vive la Escuela, y cree
también que el conocimiento debe ser globalizado, en el sentido de que abarca la complejidad cultural

de las distintas representaciones simbolicas, lenguajes o alfabetizaciones que se han desarrollado para
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comprender y explicar el mundo.

LLa contextualizacion de los procesos de aprender en el aula es una de las preocupaciones fundamentales
de los maestros de Antzuola para el desarrollo del curriculo en el aula. Esta contextualizacion, segun
ellos, se realiza en dos planos que se retroalimentan. Por una parte, esta el plano del contexto cultural
del aula, es decir, el conjunto de valores, creencias y pensamientos del aula que lo conforman como
comunidad social y cultural, y que refleja la manera de entender el mundo y de abordar los problemas
que en ella surgen. Y por otro, esta el plano del contexto cultural del mundo que se quiere comprender
y en el que se desarrolla la vida cotidiana. Pues bien, para ellos, es fundamental que los procesos de
aprender del aula traten de vivenciar, de experimentar, de comprender los procesos culturales que han
permitido desarrollar las diferentes culturas, a través de los retos y de los propodsitos que la comunidad

de aula se plantea y hace suyos, pero que también lo han sido y son retos de esas culturas.

Por ello, los problemas que abordan en las aulas tratan de revivir procesos reales que han permitido a
los seres humanos desarrollar los conocimientos y los lenguajes o simbolos con los que actualmente
contamos. A los maestros les interesa que los nifilos comprendan no solamente esos significados que
hemos desarrollado a lo largo de la historia. Les interesa que los nifios traten de comprender también

los procesos culturales que nos han llevado a ellos, porque, como ellos sefialan, les interesa “conocer cimo

del aula es pues un proceso real en torno a problemas reales que se han dado y se dan en diferentes
contextos y momentos histéricos y sociales. Creen que esta forma de contextualizar la vida de aprender
del aula, no solamente es mas significativa, sino que ademas muestra como se han desarrollado esos
procesos culturales a lo largo de la historia, lo que le da, segin ellos y, entre otras cosas, mayor

coherencia, relevancia y funcionalidad al curriculo.

Y en esos procesos culturales es donde se van desarrollando las distintas formas de abordar los
problemas, los distintos lenguajes y simbolos culturales utilizados. A los maestros también les interesa
que los nifios conozcan, comprendan y utilicen los lenguajes, las alfabetizaciones que han surgido y se
han desarrollado para explicar el mundo. Les interesa esa vision global del mundo, de los distintos
puntos de vista desde los que se han abordado los problemas, y los distintos lenguajes que se han
utilizado para comprenderlos y explicatlos. Les interesa porque saben que es la manera mas apropiada
para acercarse a una comprension real y compleja del mundo en el que vivimos, y de los problemas a
los que nos enfrentamos. De esta manera tan elocuente muestra su punto de vista el colectivo de

Antzuola, a modo de titular, en una de sus comunicaciones (Doc-1.7.1.:2):

“El reto de desarrollar una pedagogia de la alfabetizacion global o de las multi-alfabetizaciones que permita valerse de
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una diversidad de sistemas simbilicos para comprender e interpretar el mundo.”

Por lo tanto, y en base a lo que he desarrollado hasta ahora, el curriculum en Antzuola es entendido
como un proceso de construccion cultural, un proceso que se desarrolla en los diferentes contextos que
los maestros crean e impulsan en la Escuela, y en el que los distintos actores sociales que participan en
ellos lo van conformando a través de su interaccién social, utilizando las distintas representaciones o
alfabetizaciones culturales propias que se van enriqueciendo con el saber cultural “externo”,
conformando en definitiva el saber escolar, es decir, el saber cultural que en esos contextos es posible
construir. Un saber que tiene que ver con las distintas dimensiones de la persona, y que los maestros se

preocupan por desarrollarlo a través de la investigacion y la reflexion de sus practicas.

La concepcion del curriculo hasta aqui expuesta tiene que ver con la perspectiva de Gimeno (1989: 40)
que considera “e/ curriculo como el proyecto selectivo de cultura, cultural, social, politica y administrativamente
condicionado, que rellena la actividad escolar, y que se hace realidad dentro de las condiciones de la escuela tal como se

halla confignrada.”

Esta perspectiva del curriculo tiene que ver también con la manera en la que Stenhouse (1984) lo
concibe concibe, tanto como campo de estudio como de practica, en la que el papel del maestro como
activo investigador es fundamental. Significa, tal como sefiala Asensio (2010: 102), adoptar una
orientacion hacia la indagacion en el curriculo para “garantizar que los temas que se anime a los estudiantes a
dominar y los retos que se les planteen estén conectados con sus intereses, sus inclinaciones y sus experiencias pertinentes

pasadas y previstas para el futuro.”

Precisamente este es otro de los rasgos que caracterizan el modelo pedagdgico de la Escuela y que
trataré de exponer en el siguiente apartado, el rol del maestro, que se sitia en esta perspectiva global de

investigador activo de la experiencia y la practica educativos.

4.1.2. Principios sobre el rol del maestro.

Lo expuesto hasta el momento es una especie de radiografia del pensar y de las creencias que manifiesta
el colectivo de Antzuola en torno a los procesos de vivir y de aprender del aula, sus creencias, y las
intenciones y preocupaciones que les mueven en sus practicas y experiencias educativas. Ahora bien,
para poder comprender mas en profundidad su ideario pedagoégico o, en todo caso, complementar su
comprension, es fundamental indagar sobre el rol que ellos juegan en estos procesos pedagogicos, el
papel que consideran deberfan tener de cara al desarrollo de los principios hasta ahora expuestos. El rol
del maestro y de la maestra en tales procesos es fundamental para comprender no sélo su orientacion,

sino su practica y desarrollo real en las aulas. Trataré por lo tanto, en esta otra categoria que caracteriza
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su modelo pedagogico, de desvelar sus creencias respecto al rol que ellos juegan como maestros y
maestras en los procesos educativos, de tal manera que nos permita ver con mayor nitidez la radiografia

revelada hasta ahora sobre su ideario pedagdgico.

Esta categorfa la he desglosado y la desarrollo en torno a tres ideas o principios basicos que he podido
captar de la experiencia vivida y sentida en Antzuola, y que de alguna manera configura la mirada de sus
maestros respecto al rol que juegan y creen que deben jugar en la Escuela: la investigaciéon de su

practica, la pertenencia a la comunidad y la regulacién de los procesos didacticos del aula.

4.1.2.1. Investigacion de la experiencia educativa.

Los maestros de Antzuola entienden su labor educativa, de la misma manera que los procesos
pedagdgicos que impulsan, como una experiencia de vida y de aprendizaje en la Escuela. Consideran
que la experiencia educativa es un proceso de vivir y de pensar en y sobre la practica, que los enriquece
COMO personas y como maestros y maestras que son y quieren ser, al igual que enriquecen a las criaturas
con las que conviven y experimentan dichas experiencias. Por ello adoptan una actitud que tiene que ver
con la interrogacion, con la escucha, con la sorpresa, con la duda, con el sentido o el sinsentido, con la
atencion, con la exploracién de las distintas situaciones, fenémenos, acontecimientos que conforman

las experiencias de aula y de las personas que las constituyen.

Se trata por lo tanto de una investigaciéon de la experiencia mas como una actitud en y hacia ella, que
como una estrategia o mecanismo de analisis sistematico de y sobre la misma. Saben que esa es la base
sobre la que se asienta su saber pedagogico y que, de esa manera, a través de la exploracion de sus
experiencias, se ira desarrollando en un proceso continuado de busqueda de sentido y significado a las
mismas. Saben ademas, que esa actitud da significado a su rol como docente, a su rol como maestro y
maestra que se preocupa y se compromete por el desarrollo humano de las criaturas con las que vive y
experimenta la experiencia de vivir y de aprender en las aulas. Asi, manifiestan ellos la responsabilidad
que asumen para con las criaturas con las que conviven (Doc-1.6.1.: 1): “los maestros hemos asumido un
compromiso colectivo con el bienestar de cada nna de las personas y con la significatividad del mundo de las clases y de la

escuela”

Saben también que esa actitud consiste en mirar desde un punto de vista la educacion, un punto de
vista que tanto desde lo subjetivo como desde lo objetivo, contempla y explora todas las dimensiones
de lo educativo. Y saben también que investigar la experiencia en este sentido no es una tarea facil y que
no es un papel secundario, sino la esencia de su rol como maestros, la esencia que le da su sentido mas
profundo. Asi lo expresan ellos cuando les pregunto sobre cémo han llegado a desarrollar su

pensamiento pedagogico actual, las creencias sobre las que se asienta su saber pedagdgico y que
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configuran su modelo, en continua evolucién (Ent.-2.1.2.3.:1).:

“de alguna manera, consiste en contagiarnos todos de ese espiritu, un espivitu de investigador, un espiritu que acepta lo
desconocido, lo nuevo, eso que tenemos que investigar, explorar, demostrar. Y para ello, todos tenemos que saber lo que

ocurre |en las aulas|,..y hemos abierto las anlas a las miradas de todos,..”

Para el colectivo de Antzuola investigar la experiencia educativa no es sélo una voluntad, es un
compromiso, una intencién de relacionar aquello en lo que estan inmersos con la forma en que se ven
afectados, llamados, sorprendidos, interrogados. Y ese ejercicio de relacionar lo vivido con lo pensado,
lo hacen en comunidad, tal como se vera en el siguiente apartado, en un intento decidido por compartir
las experiencias vividas y buscar un significado a las mismas, para que pueda llegar a ser un significado

colectivo y compartido.

Mi investigacion de la experiencia de Antzuola me ha permitido vivir y sentir ese compromiso y esa
actitud de apertura del colectivo hacia la investigacién de sus experiencias. Las experiencias vividas por
los maestros y maestras en sus aulas son compartidas y estudiadas en los diferentes espacios y
momentos que ellos han creado e impulsado para tal fin, y que se describiran en los siguientes temas de
la investigacion. Quiza cabria destacar aqui, brevemente y retomando las voces de los maestros
recogidas mas arriba, la actitud de “exploracion y de prueba” de sus experiencias educativas en los procesos

de seguimiento de las mismas, procesos que estan institucionalizados en su quehacer diario.

Efectivamente, los maestros y maestras de Antzuola comparten y desvelan peribdicamente
(semanalmente) sus experiencias de aula. Investigan a través de un dialogo y comunicacion abiertos
dichas experiencias con otros maestros y, de una forma mas sistematica, con el coordinador de proyectos
(figura que se presentara en la categoria referida al sistema organizativo). Lo hacen desde la narracion
de sus vivencias de aula, compartiendo las experiencias vividas y compartidas con sus criaturas,
poniendo en el centro la vida que se vive. Estas vivencias constituyen el objeto de su investigacion.
Narran sus vivencias para mirar y tratar de ver en qué y cémo les pueden ayudar a datles un significado
y un sentido, un sentido pedagégico a lo acontecido. Pero los maestros de Antzuola también saben, por
su experiencia, que la investigaciéon de sus experiencias suscitara o hara emerger nuevas cuestiones que

tendran que ser abordadas, nuevamente, desde la experiencia.

En definitiva, abordan la investigacién de sus experiencias educativas desde un sentimiento compartido
por tratar de comprenderlas, pero, y sobre todo, por tratar de aprender de las mismas, de desarrollar su
saber pedagdgico a partir de la experiencia, un saber pedagogico que, ademas, pretende ser un saber

colectivo y asf lo reivindican ellos en sus comunicaciones de las que extraigo esta cita tan significativa

(Doc-1.6.1.:1):
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Asumimos, como colectivo de maestros, la responsabilidad de hacer frente a los retos que nos planteamos. Por eso
Sentinos como propios los desafios con los que se enfrenta cada uno de los maestros en los contextos concretos que se viven
en las anlas. Las preguntas del otro son también preguntas de uno, y hemos buscado la manera de apoyarnos en los otros

reforzando nosotros también el espiritu de pertenencia a un grupo profesional con intereses especificos.”

De lo dicho hasta ahora se puede inferir que el colectivo de Antzuola orienta su quehacer diario hacia la
reflexiéon y la indagaciéon en y sobre su practica (Lieberman y Miller, 2003; Schoén, 2010). Una
indagacion entendida en el sentido que Lieberman y Miller reivindican como base de la formacién del

profesorado y de la mejora continua de los procesos educativos.

Una indagaciéon que, en el sentido sefialado por Contreras y Pérez Lara (2010), significa investigar la
experiencia educativa. Ia investigacion de la experiencia para los maestros de Antzuola es, una
busqueda del sentido de sus experiencias, es un proceso continuado, interminable, insistente e
intencionado, pues como afirma Jedlowski (en: ibid.:124), “es cierto gue el sentido es inagotable, y no puede
nunca “encontrase” definitivamente: pero la tension hacia el sentido es, sin embargo, lo que permite a cada uno cada vez
orientarse de nuevo. En la tension hacia el sentido se da una tension hacia la verdad: inalcangable y sin embargo aquella

por la que su pregunta sirve para cuestionar lo existente, y abrir de nuevo lo posible.”

4.1.2.2. Pertenencia a la comunidad.

“Un claustro que indaga y aprende como comunidad. La escuela de Antzuola” (Doc-1.6.1.:1). Este es el titulo de
una de las comunicaciones que la Escuela present6 en una de las tantas jornadas del ambito pedagogico
en las que ha participado. Su contenido nos muestra una de sus preocupaciones fundamentales en
cuanto al desarrollo de su modelo pedagégico. Un desarrollo cuya base fundamental es la indagacion
que, como ya se ha visto, es una introspeccion, una continuada interrogacion sobre su experiencia
educativa vivida y sentida, con sentido y en la bisqueda insistente de aquello que le da su significado.
Pero, asi mismo, es para ellos, como ya se ha dicho, un proceso de aprendizaje en y sobre las
experiencias educativas que viven en la Escuela, un proceso a través del cual construyen su saber

pedagdgico, dentro del marco institucional y de convivencia en que esta inmersa.

Los maestros de Antzuola saben que sus experiencias estan condicionadas y orientadas por distintas
razones de tipo personal, académicas o institucionales, asi como por los saberes pedagégicos que han
ido desarrollando a través de las mismas. Por ello, consideran que es fundamental conocer como se
sitia cada uno en ese proceso de indagacion de sus experiencias, porque de esa manera pueden
comprender los modos de enfocar sus experiencias y orientar la busqueda y la direccion de sus
indagaciones, de los pasos que deben seguir dando como colectivo para seguir desarrollando ese

modelo pedagdgico vivo, en continua construccion.
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Ese situarse ante la investigaciéon de sus experiencias parte de un compromiso, que es colectivo y que
tiene un sentido profundo. Ese es el sentido de sus experiencias educativas, tal como ya se ha podido
captar en los apartados desarrollados anteriormente. Pero lo que aqui destaco es el compromiso
colectivo al que hacen referencia, y que es determinante en el proceso de configuraciéon y desarrollo de
su modelo pedagdgico, un modelo en el que quieren y desean que todos los agentes de la comunidad
educativa que conforman la Escuela participen activamente. Tal como ellos reconocen y reivindican se
constituyen en comunidades que, al igual que como hacen con los nifios en el aula, indagan en torno a

sus practicas (Doc. 1.4.1.: 1):

Asi como la vida gue viven los nirios en el anla les constituye como comunidad, también a los docentes, nuestra propia
vida de escuela nos constituye como comunidad que desarrolla unas antenas capaces de captar los distintos matices, las

)

microbistorias que diariamente se dan en el anla.’

Este compromiso se manifiesta en el dia a dia de la escuela, a través de los procesos educativos de aula,
de las reuniones de seguimiento de los mismos, y en los diferentes espacios y foros de comunicacion y
didlogo que han institucionalizado en la Escuela. Pero también se manifiesta fuera de la misma, cuando
los maestros y maestras participan activamente en esos otros foros del ambito educativo en los que
comparten sus experiencias con otros maestros y maestras, pues consideran que también son
experiencias de indagacion y de aprendizaje sobre sus propias experiencias. Los maestros de Antzuola
destacan la importancia de su participacion activa en todos esos foros propios y externos, el valor de
compartir sus experiencias subrayando la necesidad de comunicar las sensaciones, las emociones, los
sentimientos, las vicisitudes, las contingencias, los acontecimientos vividos en ellas, como una buena

manera de ‘“contagiarse” de ese espiritu de aprendizaje colectivo al que aludian en una cita anterior (Ent.-

2.1.2.3.:2):

“Compartimos nuestras experiencias de anla de forma continnada, y |..] surge una necesidad de contar lo vivido al otro,
lo que ha hecho un niio, o el otro, las cosas que han dicho o propuesto, como lo he vivido,..|..] Nos contagiamos del
entusiasmo y de las emociones de nuestras sorpresas, y esto nos ayuda a creer en esas posibilidades, en las capacidades y las
ideas de los nifos, y, al mismo tiempo, esto nos adentra en otros problemas, pero, para adentrarnos en esos problemas es

importante sentir esas emociones y contagiarnos de ellas,.. vivirlas dentro de la comunidad”

Destacan la importancia de la comunicaciéon de sus experiencias como fuente de aprendizaje vital sobre
las mismas, pero también manifiestan la importancia que tiene de cara a su desarrollo personal y
profesional, y de cara al desarrollo colectivo, siempre que ese vivir las experiencias de uno mismo y de
los otros se haga desde la afectividad, la empatia y el respeto por las creencias, los pensamientos y los

valores del otro. Esta actitud de crear lazos afectivos entre las personas a través de la comunicacion y el
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dialogo sobre sus experiencias, creen que es una forma de crear y desarrollar su comunidad, la

comunidad educativa a la que pertenecen. Asi lo manifiestan ellos (Ent.-2.1.2.3.:1-2):

“Ir creando también lazos afectivos con nuestro trabajo, respetando nucho el trabajo de los demds, con esa apertura para
recibir con calma lo gue nos pasa. Yo creo gue hemos avansado mucho en este sentido, seh?, en el respeto a lo gue hace
4

cada uno de nosotros.”

Pero, ademis, estan convencidos de que esa es la manera de aprender en y sobre sus experiencias, y de y
sobre cada cual. Saben que compartiendo las vivencias de sus experiencias, su forma de percibirlas, sus
puntos de vista, sus acciones, sus sentimientos, pueden desarrollar un saber pedagégico profundo que
les ayude a orientar y dirigirlas y, de esa manera, vaya conformando su modelo pedagdgico, poco a
poco, pues saben que su construccion es un proceso complejo y dinamico, tal como ellos afirman,

influenciado por sus propias experiencias de aprendizaje.

Y, finalmente, estan convencidos de que su labor profesional no consiste unicamente en responder a las
necesidades educativas que el dfa a dia de sus aulas les demanda. Asumen como colectivo que sus
inquietudes y preocupaciones educativos van mas alla de sus aulas y de la escuela en la que desarrollan
su saber pedagogico. Los maestros de Antzuola han asumido, a lo largo de su recorrido histérico, el
compromiso de pertenencia a la comunidad escolar que trasciende las fronteras de su Escuela. Tienen
el firme propésito de influir activa y decididamente en el pensamiento y las creencias de los maestros y
maestras de otras escuelas, asi como de otros agentes que conforman el entramado educativo. Colectivo
educativo con el que también comparte sus inquictudes y preocupaciones pedagogicas, con el proposito
de mostrar su experiencia educativa para que, siendo sentida y comprendida, ofrezca otras miradas,
otras perspectivas, otras formas de entender el hecho educativo y la practica escolar. Y lo hacen con la
intencion manifiesta de que cada cual, desde su propia experiencia y contexto, desde sus propias
inquietudes y saberes, en definitiva, desde su propia realidad, sea capaz de fomentar, impulsar y
desarrollar tanto a nivel personal como colectivo su propio proceso de indagacion y experimentacion
que le permita orientar y dirigir sus pasos decididamente. Ellos asumen este reto de la transformacion
escolar y lo expresan de esta manera, subrayando que esa transformaciéon sélo puede surgir de la

reflexion sobre la propia experiencia (Ent.-2.1.2.3.:1):

Sentimos esa responsabilidad como escuela, como colectivo, o sea, que tenemos que cambiar no solo nuestra escuela sino
otras escuelas también. Y esa es una preocupacion nuestra, de la Escuela. Nosotros no tenemos un producto para vender,
tenemos una experiencia, unas reflexiones y nuestro objetivo es tratar de cambiar el pensamiento de los maestros, y para
es0 yo no puedo decir que hay que hacer tal o tal cosa, sino explicar nuestras ragones y demds, cada uno tiene que ser

)

protagonista.’
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Esta perspectiva de la practica profesional del colectivo de Antzuola se situa en lo que Wenger, Brown y
Snyder, entre otros, denominan comunidades de prictica (Wenger, 2001), o practicas compartidas. Tres son
los aspectos o dimensiones, tal como Wenger propone, que diferencian a una comunidad de practica:

compromiso mutuo, empresa conjunta y repertorio compartido.

En ese mismo sentido, la practica profesional de Antzuola se sitda también en lo que Cochran-Smith
Lytle, Lieberman y Miller caracterizan como comunidades de indagacién, tal como ya se ha destacado
en el apartado anterior, pero que aqui subrayo lo que significa, en ese sentido de comunidad, adoptar
una actitud indagadora sobre la practica profesional que sea critica y transformadora, “una postura que no
esté solo vinculada a favorecer un alto nivel de aprendizaje para todos los alummnos sino también el cambio y la justicia

sociales y el crecimiento individual y colectivo de los docentes” (en: Lieberman y Miller, 2003: 60).

Si bien los rasgos del modelo pedagoégico que acabo de mostrar, referidos al rol del maestro, me han
ayudado a comprender mejor el sentido de su experiencia educativa, no desvelan otro aspecto
fundamental de la misma, su praxis, es decir el sentido y el significado que los maestros de Antzuola
confieren a los procesos didacticos que desarrollan a través de su practica educativa en el aula, y como
los regulan. Trataré de desvelar esta dimension de la experiencia educativa de Antzuola en el siguiente

apartado.

4.1.2.3. Regulacion de los procesos didacticos del aula.

Esta funcién del maestro es una de las claves que nos puede ayudar a comprender mejor el modelo
pedagbgico de Antzuola. La voy a desglosar en cuatro sub-categorias que la experiencia vivida en
Antzuola me ha mostrado y que pueden ayudarme en su caracterizacion, es decir, tratar de describir las
funciones que el colectivo de Antzuola asume de cara a la regulaciéon de los procesos didacticos que
desarrolla en el aula: contextualizar el aprendizaje, promocionar la participacion en la vida del aula,
fomentar el didlogo como via de aprendizaje basado en la interaccién, y finalmente, promover la

diversificacion en las formas de pensar, de actuar, de representar y de comunicar de los alumnos.
Contextualizar el aprendizaje.

Leo en una de las comunicaciones presentadas por el colectivo de Antzuola que, “nuestra preocupacion es
conseguir que las experiencias que vivan en el anla sean experiencias con sentido.” (Doc-1.8.1.:1). Seguramente, los
maestros saben, como decfa Claxton (1987), que no pueden conseguir que sus nifios aprendan pero estan
seguros y convencidos de que pueden hacer que aprendan. Y para hacer que aprendan creen que una de
sus funciones y una responsabilidad para con la regulacion de los procesos didacticos es la de crear,

promover y hacer emerger contextos de aprendizaje en los que los nifios y las nifias puedan desarrollar
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todas sus capacidades cognitivas y afectivas, abriéndose de esta manera a la experiencia del vivir y del
saber, porque saben, tal como ellos afirman en sus publicaciones, “gue se aprende mejor...cuando se

contexctualiza lo que se aprende,..” (Doc-1.8.1.:17).

Para ellos, la creaciéon de contextos tienen que ver con ofrecer posibilidades y recursos didacticos para
que emerjan y se generen propositos y retos que den sentido a la vida de aprender y de hacer del aula.
Creen que tienen que ser propositos potentes, que no tienen que ver solamente con intenciones que
han surgido de la propia voluntad de los nifios de implicarse en un proyecto comuin que les interesa.
Piensan que también debe de haber un propésito por hacer y por saber mas en la vida de aprender del
aula, propédsitos que no terminan con los proyectos que se desarrollan en ella, sino que las cosas que
han hecho y han aprendido pasan a ser un patrimonio cultural comun, que se retroalimenta a través de
nuevos contextos y experiencias que van emergiendo. Son propositos potentes porque piensan que el
aprendizaje se da, como ellos afirman, “cuando el conocimiento no transita de lo simple a lo complejo, porgue la

complejidad ya se encuentra en cada Ilugar que exploramos, cnando se transfiere lo aprendido a situaciones nuevas.”

(Doc-1.8.1.:17).

El propésito fundamental de los maestros en Antzuola es crear contextos globales de aprendizaje en los
que los nifios sientan acogidos sus deseos, sus intereses y necesidades, sienten que se les escucha y que
se da valor a aquello que conocen, que sienten, que experimentan y que comparten con la familia o los
amigos, o los compafieros, porque creen firmemente que las situaciones de aprendizaje con sentido
generan propositos, que, ademas de ser potentes, son compartidos. De ahi que una de sus
preocupaciones fundamentales sea lo que en esta cuestiéon que plantean en una de sus comunicaciones

demanda: “sedmo hacer que las ideas de todos sean no sélo legitimas sino, ademds, importantes para todas y todos?”

(Doc-1.1.1.: 2).

Creen que el sentido que los nifios den a la vida de aprender en el aula y al papel que juegan las
personas y los saberes en la conformacién de ese sentido, es lo que dara significado, relevancia y
funcionalidad a las practicas sociales que se desarrollen en ella. En este sentido, relacionan la calidad de
la ensefianza con el ofrecimiento de contextos de vida y de aprender relevantes, y asf lo recogen en una

des sus publicaciones (Doc-1.1.1.: 6):

“En realidad son las mismas cosas las que nos hacen sentirnos bien y las que nos permiten aspirar a aprendizajes mds
complejos. Por tanto, quienes pretenden ver la calidad de la enseiianza en sistemas mds antoritarios y excluyentes, lo que
nos estan demostrando es que saben bien poco sobre lo gque son las personas y su conocimiento, y sobre el valor que tiene

para el conocer de las criaturas la interaccion real con los demds en contextos relevantes.” .

Subrayan, asi mismo, que estos contextos deben situar el aprendizaje en relaciéon con el mundo real, en
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el sentido que se da al aula como un espacio institucional en el que los nifios y las nifias participan en
procesos de descubrimiento que les abran posibilidades para comprender y explicar tanto el mundo,
como a si mismos. Por eso son contextos globales, porque saben que tienen que ser sensibles a las
historias personales de todos los nifios, saben que necesitan indagar y explorar la vida de todos ellos,
porque tratando de comprenderles en su manera de ser y de actuar es como les pueden ayudar a que se
descubran y se comprendan, y a descubrir y comprender el mundo sin miedo, arriesgandose. Y por ello,
tal como ellos afirman, buscan la emergencia de “sitwaciones que sean abiertas y complejas, porque éstas
permiten mejor acoger y gestionar la diversidad de pensamientos existentes en el aula,” (Doc-1.1.1.: 2). Y saben que
para que los nifios y las nifias puedan manifestar sus pensamientos y sus deseos libremente, desde lo
que cada uno es y piensa, es fundamental que se sientan seguros y apoyados, y de esa manera, poder

estar cada vez mas seguros de si mismo y ser cada vez mas auténomos, mas independientes.

Los contextos, ademas de ser globales y dirigidos a la busqueda de un sentido que es colectivo, son
contextos abiertos. Contextos de aprendizaje en los que ademas de contemplar y recoger los intereses,
las preocupaciones y los deseos de los nifios plasmados en propositos que se convierten en colectivos,
acogen también nuevos retos, nuevos propositos que responden a inquietudes y cuestiones que
emergen a lo largo de los procesos desarrollados en tales contextos. Les interesa desarrollar estos
contextos abiertos en los que su intervencion se sitia no tanto en la respuesta concreta a los retos y los
propositos planteados, sino en la indagacion sobre el origen y la naturaleza de los mismos, lo que ha
generado su emergencia. Asi es como ellos explican su rol en tales contextos de aprendizaje (Doc-

1.1.1.: 2):

“situaciones de aprendizaje de forma que su objetivo y el eje de nuestra intervencion como profesoras o profesores no sea la
bilsqueda de la solucion mas correcta, o la gque mejor se ajuste a lo que queremos hacer - sea calcular, medir, etc- sino que
el objetivo sea  buscar las intenciones que han llevado al otro a dar esa respuesta y no otra: ;qué habri querido decir
ctando ha hecho eso? jcomo ha pensado para hacerlo asi? Lo ha hecho asi por alguna razon, quizds por ésta, o por esta

otra,....”

Los contextos y propositos asi promovidos generan nuevos propositos y nuevos retos que los maestros
recogen e integran en aquellos previamente contemplados, con el objetivo fundamental de comprender
el mundo complejo en el que vivimos y con el que nos relacionamos, enriqueciendo de esta manera el
patrimonio cultural y social del aula. Ellos lo manifiestan de la siguiente manera en sus comunicaciones

(Doc-1.8.1.: 7):

“El interés de los maestros es el de bacerles sentir |a los nifos| /la complejidad de la realidad que quieren estudiar;

utilizar argumentos y ofrecer un contexto adecnado de anla para apropiarse del patrimonio cultural que tenemos.”
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Y son conscientes, finalmente, del valor que de cara a la inclusividad tiene la generaciéon de esos
contextos de aprendizaje globales y abiertos, y asi lo reafirman también en sus publicaciones:
“situaciones, en definitiva, de inclusividad de las personas, de todas ellas, porque va a ser buena no solo para los nisios con

problemas, sino también para los demds.” (Doc-1.1.1: 2).
Promocionar la participacién activa y consciente en la vida del aula.

En Antzuola los maestros manifiestan un firme compromiso con su participacion activa no solo en la
creacion de esos contextos de vida y de aprender del aula, sino también en los procesos que estos
conllevan, mostrando su manera de ser y aportando su saber y su saber hacer. Actian de acuerdo a su
forma de ver y de sentir la vida de aprender del aula, que como ya se ha visto, consideran que es un
proceso social y cultural en el que participa todo el colectivo que conforma el grupo de aula, y en el que
de forma intencionada, participa también la Escuela. Participan activamente en la vida de aprender del
aula porque, como ya se ha visto, consideran también como suyos los propésitos y los retos que se ha

propuesto el aula, tal como ellos reconocen (Doc-1.8.1.: 6):

“El compromiso del ninio es su participacion en un proyecto colectivo: mostrando sus deseos, ofreciendo sus ideas y sus

argumentos al grupo, enfrentdandose a los retos y tratando de entender los de los demds”

Existe pues un compromiso por parte del colectivo de participacién activa en los procesos sociales y
culturales del aula, y asi mismo, los maestros asumen también el compromiso de promocionar la
participacion activa y consciente de los nifios y niflas. Para ello, creen que es fundamental buscar
maneras con las que puedan ayudar a las criaturas a buscar las relaciones entre la vida de aprender del
aula y sus contextos autobiograficos. Una de estas maneras que los maestros asumen y utilizan, es la de
mostrarse como personas con las que los nifios puedan sentirse seguros, de tal manera que ese
mostrarse les ofrezca el apoyo y la ayuda para encontrarse a si mismos, y poder expresarse en plenitud.
Los maestros crean asi las condiciones para que los nifios y las nifias puedan arriesgarse, sean mas
receptivos y mas abiertos a las experiencias, mostrandose ellos mismos abiertos y receptivos a las
inquietudes, deseos y preocupaciones de aquellos, mostrandose como personas que tienen intereses y
propositos comunes a los que necesitan dar respuesta, desde sus vivencias, sus pensamientos y sus

creencias personales.

En ese sentido, una de las tareas de los maestros es la de ayudar a los nifios y nifias a tomar conciencia
de lo que experimentan en la vida de aprender del aula. Ayudarles a tomar conciencia de lo que estan
haciendo, de como lo sienten, de como se relacionan con lo que esta pasando, de cémo lo viven, de
coémo reaccionan ante los acontecimientos que surgen, a tomar conciencia de lo que, en definitiva, estan

aprendiendo y de lo que les queda por aprender. Esa busqueda de la conciencia de lo que acontece en
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los procesos de vida y de aprendizaje del aula, es lo que los maestros de Antzuola creen que deben
impulsar de cara a la participacion activa de los nifios en tales procesos. Consideran que su rol, en este
sentido, es el de promocionar la participacion activa a través de la autoobservacion, lo que sin duda les
ayudara a construir su propia identidad, tanto a nivel personal como la del grupo social que conforma el
aula. El titulo de una de sus dltimas publicaciones nos muestra la importancia que el colectivo de
Antzuola confiere a estos procesos de autoobservacion: “Mi cabeza me dice,..Una comunidad de anla con

personas que se vinculan como protagonistas y como testigos de si mismas.” (Doc. 1.4.1.).

Se puede inferir la preocupacién y la responsabilidad de los maestros de Antzuola por tratar de que los
nifios y nifias desarrollen la capacidad de toma de conciencia sobre su propio proceso de aprendizaje,
en ese contexto comunitario que es el aula. En la misma publicacién muestran su preocupacion por
indagar en torno a las experiencias de los nifios a partir de sus voces y como han identificado la

importancia y el valor que las experiencias vividas tienen en su proceso de desarrollo y transformacion

(ibid.: 1):

“Como equipo de etapa, Hevabamos un tiempo fijandonos en comentarios, conversaciones en las que nirias y ninos de
distintos cursos relacionaban los conceptos que se estaban trabajando en las correspondientes anlas con otras situaciones
anteriores, de otros anos, de cuando eran mds pequenios, en las que también pensaron sobre cosas parecidas, ntilizaron
procedimientos parecidos, se encontraron ante retos que tenian mucho que ver con los actuales. Velamos como los nifios y
las  nifias eran capaces de identificar y poner en relacion aprendizajes, mwodos de hacer, interrogantes

planteados,...relevantes.”

A los maestros les preocupa el proceso de toma de conciencia de los nifios sobre si mismos, sobre los
demas, y sobre su propio proceso de aprendizaje, y se plantean cuestiones trascendentales que ellos
mismos responden en ese contexto de comunidades de practica, de indagacion, tratando de identificar y
de caracterizar los procesos de autoobservacion que sus propuestas pedagogicas generan, procesos a
través de los cuales los nifios juegan el papel de protagonistas y a la vez de testigos de sus procesos de

desarrollo y de aprendizaje y de lo que se vive en la comunidad de aula (ibid.: 2-3):

“SQué significa “mi cabega me dice,..” y “mi hermano no sabe”..desde el punto de vista de como se ven estas ninias a si
mismas? |..] En el comentario “mi cabeza me dice..” podemos apreciar como toma distancia de si misma, como si se
desdoblara y se viera en un espejo, la podemos ver como una persona que ha creado una opinion_y es consciente de ello. |..]
cudndo son testigos de si mismos como protagonistas que piensan, los momentos en los que actrian como testigos de otras
mentes que también piensan (mentes que no vemos, pero que se nos expresan a través de sus manifestaciones priblicas); los
momentos en las que estas mentes pensantes se relacionan entre ellas; de cudles son los instrumentos (recursos) que utilizan

para pensar y comunicarnos aquello que piensan, asi como para comunicarse entre ellas; de las repercusiones que tiene en
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la vida de aula el hecho de que también hoy estas criaturas se relacionen entre ellas con sus mentes activas, representando

diferentes roles que adoptan en la comunicacion en el anla””

Promocionar la participacién activa y consciente de los nifios en los procesos de vivir y de aprender del
aula significa para los maestros y maestras de Antzuola, utilizando la cita de Maturana (en: ibid.: 15) que
ellos recogen en la comunicacion a la que estoy aludiendo en este apartado, que “Zanto los nisios y las niias,
como nosotros, puedan, podamos, alumbrar un mundo en el gue ademas se vean, nos veamos, alumbrandolo”. Una
participacion activa y consciente de todos, nifilos y maestros, en esas propuestas pedagogicas que los

maestros impulsan conscientemente para tratar de comprender el mundo en el que vivimos.
Fomentar el didlogo y la comunicaciéon como via de aprendizaje basado en la interaccion.

Para los maestros de Antzuola, la creaciéon de contextos globales de aprendizaje y la promocién de la
participacién activa y consciente de los nifios y las nifias, también la propia, son responsabilidades que
tienen que tomar necesariamente, pero no son suficientes de cara al desarrollo social y cultural de las
personas que conforman el grupo social que es el aula. Creen que, ademas, necesitan fomentar y
desarrollar formas de comunicacién adecuadas que ayuden en ese proposito fundamental y que da
sentido a sus practicas educativas. Para ellos, la vida de aprender en el aula se vive y se desarrolla
fundamentalmente, como ya se ha dicho, a través de conversaciones culturales en las que su rol como
facilitador y regulador de las mismas es fundamental. Su tarea consiste, basicamente, en seleccionar los
textos y las practicas comunicativas que mejor respondan a sus propositos, y en regular las interacciones
surgidas en estos contextos comunicativos. Porque saben que en esas conversaciones culturales el grupo
recurrira a los sistemas y recursos simbolicos que utilizamos para comprender y representar el mundo, y
que de las interacciones que en ellas se den emergen nuevos sistemas y nuevos recursos para responder
a las nuevas necesidades de comprensiéon y comunicacion. Las preguntas que ellos mismos se plantean

en una de sus comunicaciones nos muestra de una forma significativa sus preocupaciones en este

sentido (Doc. 1.2.1.)

“sINos podemos poner en la piel de estos alummnos e imaginar qué supone para ellos usar sistemas para representar el
mundo? 3;Qué valores, sentimientos, ideas,..aportan a la comunicacion? ;Como deberia de ser el ambito del anla para gne

tenga sentido usar estos sistemas para conversar?” .

Puedo sentir en esas palabras la preocupacion y la responsabilidad que los maestros asumen para tratar
de comprender lo que para los nifios y las nifias significa la comunicacion en el aula, el sentido que le
dan, e incluso el contenido que ellos aportan a las conversaciones en el aula. Tratan de comprender esos
procesos comunicativos para reconocer las condiciones y los recursos que les pueden ser utiles, en el

sentido de que tengan realmente sentido en el contexto de vivir y de aprender en el aula. Ellos expresan
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de esta manera lo que la comunicacién entre las personas en esos contextos significa (ibid.):

“una relacion dialéctica entre lo que pensamos, lo que queremos decir y la manera que estamos utilizando para explicarlo,
[..] [y en esa relacion], e/ proceso interior interactiia con el de los demds, |..| cuando queremos explicar y que nos

entiendan: decidinos qué decir, buscamos recursos, controlamos la manera de usarlos”

Para ellos los procesos comunicativos del aula son, de esa manera entendidos, actos sociales en los que
los protagonistas interactian a través de la conversacién y otras formas de dialogo. Creen, en ese
sentido, que las conversaciones en el aula son actos sociales que, en conjunto, dan sentido y significado
a los discursos que en ella se generan. Y pretenden que las conversaciones y los dialogos en el aula se
den “entre las personas que la constituyen, entre cada persona_y sus saberes y con las personas que no pertenecen pero se
hacen presentes en el anla” (ibid.). Y el rol que los maestros de Antzuola juegan en estos contextos
comunicativos es el de fomentar y regular las conversaciones, los dialogos entre los nifios, asi como con
los textos que se generan en ellos y con los que llegan al aula. Les interesa que los nifios interactien
entre ellos y con los textos, a través de los didlogos que surgen o que ellos impulsan, porque de esas
relaciones emerge el conocimiento y la conciencia de uno mismo, tal como ellos argumentan (Doc.

1.3.1.: 1):

“cuando nos comunicamos, creamos sinergias entre lo que pensamos, lo que queremos decir y la manera que estamos
utilizando para explicar; estas dindmicas finalmente acaban en unas expresiones y en unos modelos que suponenos que
serdn fieles a la idea que intentamos hacer piblica, y que creemos que serdn interpretadas y entendidas correctamente por

los otros desde su intencion, su reconocimiento y su valoracion.”

Lo hacen porque creen que esas conversaciones culturales pueden generar o reforzar el interés y el
deseo de los nifios por comprender el mundo, comprenderse a uno mismo y a los demas, y su papel en
este sentido es, provocar y apoyar dichas conversaciones con una intenciéon concreta que tiene que ver

con la exploracién de las maneras que tenemos de explicar las cosas y que ellos expresan de esta manera

(Doc. 1.3.1.: 1):

“.. para que vivan experiencias de construccion de sistemas de representacion del mundo sintiendo lo que supone para las

ersonas explorar la idoneidad de las maneras que usan para comunicarse de acuerdo con los propdsitos que pretenden.
lorar la idoneidad de /. g de d /. tos q. tenden.”

Y los maestros regulan dichos procesos comunicativos orientaindolos en ese sentido ya citado de

autorregulacion y de autoconocimiento, tal como ellos argumentan, generando (Doc-1.1.1.: 2):

“situaciones en las que la comunicacion entre las alumnas y alumnos se plantea en base a qué piensa cada persona sobre
las cosas y busca entender las intenciones que han llevado a cada persona a decir o a hacer lo que ha dicho o a hecho, se

Plantea entender los argumentos de los demds y conocerlo mejor, en definitiva.” .
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Los maestros son conscientes, finalmente, de que los recursos simbolicos que utilizan en estos
contextos comunicativos ayudan a los nifios (y a los maestros también) no sélo a a representar la forma
en la que piensan y a expresar el significado que dan a las cosas que pasan, sino que ademas, favorece la
emergencia de nuevos retos de nuevas acciones, de nuevas cosas que es necesario comprender y
explicar, intencién manifiesta de los maestros, tal como se viene insistiendo y que ellos argumentan de

la siguiente manera (Doc. 1.3.1.: 1):

“excpuesto y abierto a los otros el texto], interactiia con los de los demis, y genera un proceso colectivo gue hace que
aparezcan en el anla nuevas necesidades de explicar, nuevas cosas que decir y nuevas maneras creativas de decirlo para

que puedan ser entendidas por los otros.” .

Asi, segin lo expuesto hasta el momento, la generacion de contextos de aprendizaje, el fomento de la
participacién activa y consciente en dichos contextos, y el impulso y la regulacién de las conversaciones
culturales del aula son los pilares sobre los que se asienta el rol del maestro. El cuarto principio que
orienta y gufa el patréon de accién de los maestros y maestras de Antzuola, lo constituye la firme
creencia y apertura hacia las distintas formas de pensar y de vivir de los nifios y de las nifias, como
elemento clave de su desarrollo personal y colectivo, dimensién que desarrollaré en el siguiente

apartado.

Desarrollar el potencial autoconstructivo del aula, operando con la diversidad en las formas de

pensar, de actuar y de comunicar de los alumnos.

Ya hemos visto que los maestros, movidos por su responsabilidad pedagdgica y didactica, promueven,
impulsan y facilitan contextos de aprendizaje en los que los nifios puedan expresar y desarrollar sus
necesidades, sus deseos, sus sentimientos a través de propositos que emergen en €sos contextos. Son
propositos dentro de un proyecto compartido, precisamente, porque salen de ellos mismos, de los
intereses y deseos personales que, poco a poco, devienen colectivos. Estos propodsitos son atendidos
por los maestros y derivan en planes de actuacion compartidos que se van regulando entre las personas
que conforman el grupo social del aula, y con otros elementos de la realidad. Son planes en los que
participan los nifios aportando ideas, procedimientos, pensamientos, creencias,.Y son planes que se
regulan de manera constante a través de los contextos comunicativos del aula, a través de los dialogos
fomentados por la maestra en los que se observan a si mismos y a los demas, en los que se miran y
estudian lo realizado, las maneras como lo han llevado a cabo, los saberes desarrollados. Y
precisamente, es a través de estos planes de accion y de los contextos de comunicacién que los alumnos
pueden desarrollar su autonomia responsable, y en definitiva, donde se puede desarrollar el potencial

autoconstructivo del aula.

132



DESCRIPCION DEL. CASO.

Las dinamicas que emergen en este proceso social y comunicativo son para los docentes de Antzuola
dinamicas autoconstructivas, en las que los maestros juegan un papel fundamental al orientarlas hacia
procesos pedagogicos en los que los nifios participan activamente y con sentido. Pero dinamicas
también en las que los alumnos se miran a si mismos y a los demas a través de la comunicacién y la
socializacion de los saberes, de sus acciones, de sus vivencias, .. y a través de esas miradas puedan
desarrollarse como personas que pertenecen a un colectivo que se va desarrollando como grupo social,
cada vez con mayor autonomia. Porque, tal como ellos afirman, “sabemos que se aprende mejor. . .cuando se

descubre el mundo en compaiiia de otros.” (Doc-1.8.1.: 17).

Son dindmicas que se regulan operando con los intereses, las preocupaciones y los propodsitos que
emergen ellas, que son distintos, pero que confluyen en la vida de aprender del aula. LLa manera en la
que los maestros operen con esta diferencia de intereses, influye sin duda en la configuraciéon de una
determinada realidad social en el aula. En Antzuola, como ya estamos viendo, se promueven
experiencias en las que se acogen y se dan valor a los argumentos, las ideas y las producciones de los
niflos y nifias, al construir los textos, o cuando representan algun fendémeno utilizando distintas
herramientas simbdlicas, o cuando proponen formas de abordar alguna problematica,..Pero, no sélo
acogen estas producciones e ideas personales, sino que les ofrecen la posibilidad de compartirlas y de
enriquecerse mutuamente con ellas, descubriendo nuevas formas de entender y de representar la
complejidad del mundo en el que vivimos, y nuevas formas de conocernos a nosotros mismos, a través

de la autoobservacion.

Esa es la diversidad con la que se opera en Antzuola, la atencién a la riqueza de pensamientos,
sentimientos e ideas que surgen en el aula, y que son compartidas en el grupo, pues todas ellas nos
ayudan a conocernos mas como individuos y como colectivo, y nos ayudan a comprender la
complejidad del mundo de una forma mas real, desde perspectivas distintas, perspectivas que se
encuentran en el aula y que la maestra se encarga de que afloren, se comuniquen y constituyan el

conocimiento cultural del aula, su identidad y su ideologfa.

Se trata pues de dinamicas autoconstructivas, basadas en la autoobservacion y en la comunicacion y en
las que los maestros juegan un papel crucial al orientar profundamente la interaccién social surgida en
ellas. Dinamicas que son complejas y que los maestros y maestras de Antzuola tratan de controlar
(Ent-.2.1.2.1.: 10-11). Los maestros controlan el aula “ustitucionalizando” unas formas de interaccion,
unas reglas basicas de interaccioén que se van repitiendo una y otra vez en procesos de retroalimentacion
continuos. Estas reglas de interaccién son aceptadas porque forman parte de las creencias y valores

compartidos del aula, porque los maestros han dado acceso a los alumnos, de forma progresiva, al
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control de su pensamiento, del conocimiento y del contexto, contribuyendo de esta manera a la
construccion de la ideologfa del aula, sus creencias, sus valores,... LLos maestros juegan un papel crucial
en el proceso de elaboraciéon de este significado, impulsando entre otros procesos el de la
autoobservaciéon como forma de gestionar la comunicacion en el aula, tal como ya hemos visto en el

anterior apartado.

Todo lo recogido hasta aqui en lo que al rol del maestreo se refiere tiene que ver con la idea que
desarrolla Carlos Gallego (2008) en relacion a la responsabilidad de los maestros en Ja sostenibilidad
pedagdgica del anla, que a su entender, se desarrolla, a grandes rasgos, a través de procesos recursivos de

regulacion entre las personas, y entre las actividades y la instituciéon escolar.

El rol de los maestros en Antzuola tiene que ver también con la preocupacion por el bienestar de los
nifios y de las nifias, y con la manera de entender de los docentes la naturaleza y la practica pedagogica.
Una manera que tienen que ver con lo que Van Manen (1998, 2003) define como facto pedagdgico y con la
idea que este mismo autor vincula con el conocimiento practico activo. Tacto pedagdgico que se
manifiesta de muchas maneras, entre otras, a través de la receptividad a las experiencias de los nifios, la
sensibilidad hacia la subjetividad, la influencia sutil, la seguridad y el don de saber improvisar, y que
segun Van Manen (1998) “onsiste en una serie compleja de cualidades, habilidades y competencia” que deberian

desarrollar los docentes y que ¢l agrupa en cuatro grandes dimensiones (ibid.: 137-138):

* la habilidad de saber interpretar los pensamientos, las interpretaciones, los sentimientos y los
descos interiores a través de claves indirectas como son los gestos, el comportamiento, la

expresion y el lenguaje corporal;

* la habilidad de interpretar la importancia psicolégica y social de las caracteristicas de esta vida
intetior;

* tener un agudo sentido de las normas, los limites y el equilibrio;

* vy, finalmente, tener intuicién moral.

El rol de los maestros vinculado a su saber, que es una combinacion entre “e/ saber de la experiencia y el
saber pedagdgico” (Contreras y Pérez Lara, 2010: 56). Y por lo tanto, “Cada situacidn en la que actiio
educacionalmente con nifios requiere que yo sea sensible de un modo continuo y reflexivo a aquello que me autoriza en
cuanto a padre o profesor. Justamente, porque la pedagogia es, en un sentido sltimo o definitivo, insondable, plantea una
invitacion incansable a la actividad creativa de la reflexion pedagdgica que hace salir a la luzg; el significado profundo de la

pedagogia” (Van Manen, 2003: 164-165).

Y, finalmente, un rol de los maestros en Antzuola que se vincula con con la idea de Luhmann (1998) de
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operar con la diferencia, que tiene que ver con la responsabilidad y la manera de impulsar y garantizar la
participacién social en esos contextos de vida de aprender en el aula acogiendo la diversidad de
pensamientos y de formas de accién y para lo cual es fundamental tener presente ../ potencial creatividad
de sus alummnos y no olvidar que el avance del bensamiento se alimenta de la formulacion de presuntas para las gue los
J 4
humanos generan respuestas provisionales y en bermanente evolucion. El buen maestro sitiia a sus discibulos en esa clase
& J
de preguntas, asi como en la comprension de unos conocimientos que no se presentan desvinculados de otros, ni de los

contextos sociohistoricos y personales de quienes los produjeron”. (Asensio, 2010: 113).

4.1.3. Principios sobre el proceso de ensefianza-aprendizaje.

En las categorfas anteriores he tratado de desvelar, de mostrar los principios basicos que me pueden
ayudar a comprender el trasfondo del aula, es decir, comprender las preocupaciones y las intenciones de
los maestros y maestras que orientan el dia a dfa de las aulas en la Escuela Publica de Antzuola. Dichas
categorfas hacen referencia a dos dimensiones fundamentales del modelo pedagégico que estan
construyendo y reorientando de manera continuada en la Escuela. Por una parte, he desarrollado la
dimension del por qué y el para qué de los procesos pedagdgicos que se desarrollan en las aulas y que
sirven de referencia y dan sentido a los mismos. Y por otra, esta la dimension del rol de los maestros,
pieza clave en el desarrollo e implementaciéon del modelo. Ambas dimensiones se complementan y de
alguna manera se ilustran con la que desarrollo seguidamente, y que tiene que ver con la dimensién del
cémo, es decir, de los rasgos que caracterizan los procesos didacticos que se desarrollan en el aula, y

que tratan de responder a los principios anteriormente expuestos y caracterizados.

Esta nueva dimension me va a permitir comprender mejor el modelo, identificando las categorias a
través de las cuales pueda describir de la forma mas completa posible como se desarrolla la vida de
aprender del aula. Fsta se organiza y se desarrolla, basicamente, en torno a proyectos o temas de
investigacion que se van conformando progresivamente, retroalimentandose con las experiencias
vividas en anteriores proyectos. He identificado cuatro grandes sub-categorias dentro de esta
dimensién: la primera de ellas se refiere a las caracteristicas de los proyectos en torno a los cuales se
organiza la vida de aprender del aula, la segunda hace referencia a los procesos y momentos didacticos
desarrollados en los proyectos, la tercera contempla los conceptos de retroalimentacion y recursividad
de los procesos, y finalmente, la cuarta categoria destaca el caracter comunicativo y narrativo de los

mismos.

Teniendo en cuenta que estoy desglosando el primer tema de la investigacioén, es decir, que estoy
tratando de desvelar el pensamiento de los maestros de Antzuola, voy a caracterizar esta categoria

atendiendo a sus voces, a sus manifestaciones, bien a través de las entrevistas bien a través de sus
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publicaciones. En el tercer tema de la investigacion ilustraré esta misma categoria a partir de las

experiencias concretas de aula que he vivido y observado.

4.1.3.1. Proceso organizado en torno a proyectos.

Se entienden éstos como retos, como propositos que emergen, se organizan y se retroalimentan en el
colectivo o grupo social del aula, tratando de dar respuesta a las inquietudes y deseos del grupo,
generando propodsitos que tienen que ver, en dltima instancia, con la conformacién y el desarrollo de
una comunidad de personas que quieren conocerse y comprenderse, y que quieren conocer y
comprender el mundo en el que viven, a través de la interaccion social desarrollada durante el proceso.
Son proyectos de pensamiento y de accion conjuntos en el contexto de la vida y la historia de aprender

del aula.

Los proyectos surgen, como se viene diciendo, de los intereses, deseos y necesidades que manifiestan
los nifios por comprender el mundo. Pero también integran los intereses curriculares, sociales y
culturales de los maestros y maestras, que son distintos. Estos intereses diversos se integran en los
proyectos y se van concretando en un plan de actuacion general que es compartido y acordado en el
aula. El plan es una intencién, y contempla una serie de propositos que conforman un proyecto comuin
de aula, un proyecto que se va concretando y desarrollando progresivamente. Efectivamente, en
Antzuola el plan de actuacion recoge una serie de propositos y de intenciones que los nifios manifiestan
en torno a tematicas que van a ser abordadas a través de un proceso de investigacion abierto. Estos
propositos son acogidos por los maestros, dandoles forma y creando contextos de aprendizaje que los
nifilos reconocen como propios y les dan precisamente ese sentido profundo de contextos de
aprendizaje, como contextos en los que van a convivir y van a aprender juntos. Este es el proposito

global: participar en unos proyectos de grupo que les posibilite esta convivencia, aprendiendo juntos.

Se trata de proyectos que se sitian en contextos socio-culturales reales, pues abordan fenémenos,
problematicas, situaciones de la vida cotidiana que pretenden comprender y comunicar a los demas,
manejando y tratando datos e informaciones reales. Son reales, porque surgen de las inquietudes y de
los deseos que los nifios y las nifias manifiestan en cada una de las aulas. Y son reales también porque
tratan de responder a los propésitos y retos que ellos mismos proponen, junto con los maestros, y a
aquellos que emergen durante el proceso. Son proyectos complejos, pues tratar de comprender el
mundo y los fenémenos que en ¢l acontecen es una tarea compleja, que requiere movilizar capacidades
y recursos muy diversos. Son, ademas, proyectos que tienen su propia historia, que es una historia
irrepetible que se desarrolla en el contexto del aula, de las personas y de los saberes que lo conforman.

Son también proyectos abiertos, pues permiten y posibilitan la emergencia de nuevas ideas, nuevos

136



DESCRIPCION DEL. CASO.

procesos, nuevas inquietudes, nuevos deseos y nuevos retos a lo largo de su desarrollo. Y, finalmente, y
sobre todo, son proyectos con sentido, pues es algo compartido por el grupo, y estan dirigidos a la
busqueda de significados, de los significados que tienen para el grupo las acciones que se van a
desarrollar y los saberes que se van a utilizar y los que se van a generar, asi como las vivencias y las

experiencias colectivas que se daran.

Los maestros de Antzuola posibilitan la emergencia de este tipo de proyectos en sus aulas,
organizandolos en torno a un tema de investigaciéon que los engloba y al que le confieren
progresivamente su propia identidad. El tema de investigacion es asi el contexto global en el que se
articulan y al que se vinculan los distintos proyectos que en el se desarrollan y a los que emergen
durante el proceso. Los nifios expresan sus deseos, unas veces de una forma muy concreta, en otros
casos el tema es mas ambiguo, y, en ocasiones el tema de investigacién lo plantean de una forma muy
abierta o amplia. Ahora bien, la preocupacién de los maestros de Antzuola en estos primeros
momentos del proyecto de investigacion es que todos los nifios y nifias expresen sus deseos y
propositos, que sean escuchados por todos, que puedan ser debatidos, que busquen sus argumentos
para defender los temas y los propdsitos expuestos, que se apoyen mutuamente a la hora de exponerlos,
que disientan. Es el primer momento del proceso, que ofrece ya un contexto de aprendizaje rico, libre y
critico, el momento de la eleccién del tema de investigacion que quieren llevar adelante, juntos. Un

primer paso en ese proceso de construccion de la identidad del grupo.

Los proyectos en Antzuola son pues practicas sociales y racionales que se desarrollan en un entorno
social como es el contexto del aula y de la Escuela, que estan vinculados con el mundo social y cultural
en el que esta inmersa y del que participa, y que tienen una multifuncionalidad gracias a los procesos de
indagacion desarrollados en los proyectos con la intencién de comprender algunos de los aspectos de
ese mundo, y al sentido y a los significados que el grupo da de forma progresiva a esas practicas sociales
y al conocimiento generado en ellas. Y todos ellos tienen un patrén didactico comin que se caracteriza
por la contextualizacion de los proyectos en situaciones reales, la globalizacion y la conectividad de los
contenidos y las capacidades que en ellos se desarrollan, asi como la funcionalidad de estos y de las
acciones que en ellos se desarrollan. Pero, jcomo se organizan estos proyectos en torno a la tematica

que los engloba? En el proximo apartado trato de describitlo.

4.1.3.2. Proceso centrado en temas de investigacion que integran diferentes itinerarios.
Ya hemos visto en el apartado anterior que la vida de aprender del aula se desarrolla en torno a
proyectos de indagacion colectiva situados en el contexto de una tematica que los engloba. Los

maestros de Antzuola denominan a estos, proyectos-eje. Para ellos, son proyectos que tienen su propia
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identidad, con un itinerario y un sentido propio que los caracterizan, y que se desarrollan de manera
paralela y simultanea dentro del contexto global en el que se sitian, es decir, en el tema de investigacion

que los integra. Asi lo explican ellos (Ent-1.1.2.: 1):

“En la Escuela tenemos la costumbre de, en cada gurpo-anla, trabajar un proyecto amplio que nosotros denominanmos
tema. Dentro del tema hay distintos proyectos a los que denominamos proyectos-eje, ya que, cada uno de ellos tiene una

identidad y un desarrollo propios, pero, asi mismo, todos estos proyectos se vinculan dentro del tema”

Si bien estos proyectos-eje adquieren una identidad propia dentro de la tematica en la que se
desarrollan, van conformando, de manera progresiva, una red de intenciones y de propositos,
formulados como contenidos y como acciones a desarrollar que, en conjunto, constituye el proyecto
global de aula. En este sentido, la intencién fundamental de los maestros de Antzuola es el control del
sentido global de las acciones desarrolladas en los distintos proyectos, creando de esta manera una
realidad que se adecua al significado que ellos le atribuyen como entorno social y crea un significado
que tiene que ver con sus conocimientos y creencias pedagogicos. Los maestros controlan el significado
del contexto de aprendizaje, del contexto de los conocimientos y creencias, del contexto de las
personas, del contexto del discurso, a través de las acciones que promueven y se desarrollan en los
distintos proyectos-eje. A medida que se desarrollan los proyectos los maestros favorecen e impulsan el
acceso de los nifios al control del contexto, del pensamiento, y del conocimiento desarrollado, pues los
maestros crean y favorecen un espacio que acogera diferentes maneras de actuar, de pensar, de hacer,..
En definitiva, los maestros establecen el significado que para ellos tiene el aula y pretenden que este
significado sea considerado valido por los nifios, pues, atiende y trata de dar respuesta a los intereses y
propositos manifestados por estos, acogiendo sus propuestas para crear contextos de aprendizaje y
facilitando, de esta manera, el acceso a su control. Ya en la seleccion y concrecion inicial de los temas de
indagacion se observa esa actitud de los maestros, un patrén de accion orientado hacia el acceso de los
nifios al control progresivo del contenido y de las acciones que van a desarrollar durante el proceso de

enseflanza-aprendizaje. Asi lo manifiestan ellos (Ent-1.1.2.: 3):

“Los nitios eligen los temas pero también escriben lo que quieren saber sobre ellos y qué actividades quieren realizar. En
este caso, [en el contexto de un proyecto sobre el estudio de los seres vivos], pues, salir en busca de setas, hacer una

magqueta,...les pedimos que escriban todo eso.”

El tema de indagaciéon global se desarrolla y transcurre a través de distintos itinerarios que,
progresivamente, van conformando los proyectos-eje en base a las intenciones y las propuestas
manifestadas por los nifios que los maestros acogen y con los que perfilan un plan de actuacion

revisado durante todo el proceso y abierto a otros propositos que puedan emerger. La dimension y el
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recorrido de cada uno de los proyectos-eje y del proyecto global en si, depende de diversos factores:
tiempos, necesidades curriculares, intereses y motivaciones, dificultades inherentes a su realizacion,
recursos,.. Los maestros, en funcién de estos factores y en el transcurso del tema de investigacion,
deciden la dimensién y los limites del proyecto global y de cada uno de los proyectos que se van
desarrollando. Saben que la red de proyectos que iran tejiendo a lo largo del curso escolar, junto con los
realizados en otros cursos, les ofrece el soporte didactico sobre el que madurara el propdsito y la
orientaciéon basica de sus acciones pedagogicas, avanzar en el proceso de desarrollo y transformacion

personal y colectivo del grupo social que constituye el aula.

4.1.3.3. Auto-regulacion del proceso de aprendizaje a través de la auto-observacion.

Una de los rasgos fundamentales de los proyectos que se llevan a cabo en Antzuola es el cardcter auto-
regulativo que los maestros confieren a los mismos, y que se desarrolla, fundamentalmente, a través de
la auto-observacion, entendida ésta como una forma de gestionar la comunicacion en el aula. El
desarrollo de los proyectos es un proceso en el que los nifios son protagonistas y a la vez testigos del
proceso colectivo en el que participan. Un proceso que posibilita a los nifios el acceso al control de su
propio proceso de aprendizaje desde la interpretacién de las acciones colectivas que se desarrollan a lo
largo del mismo. Un proceso que, dirigido por los maestros, posibilita el acceso emergente al grupo y a
cada uno de los niflos del control de la informacién, del control del pensamiento y del control del
contexto lo que, entre otras cosas, permite la emergencia de un pensamiento critico, independiente y

creativo.

Efectivamente, los nifios se observan a si mismos cuando se exponen y presentan al grupo sus
pensamientos y sus creencias a través de sus textos o representaciones. Pero, al mismo tiempo también
el grupo se observa a si mismo en esos mismos procesos en los que se trata de hacer visible el
pensamiento colectivo, a través de sus esquemas, de sus textos, de sus representaciones. Todo el grupo
es el que se auto-observa y va tomando conciencia, poco a poco, de su identidad, al mismo tiempo que
se comunican con los demas para tratar de comprender como ha pensado cada uno y el grupo, qué

argumentos y qué formas de representacion ha utilizado.

LLa autoobservacion, como ya he sefialado, es una forma de gestionar la comunicacion del aula y al ser
un proceso que es publico y compartido, permite desarrollar la identidad del grupo revisando sus
acciones, sus objetivos, dialogando sobre las interacciones del grupo, sus creencias, su pensamiento, su
cultura. En ese contexto, la manera como se comunica cada nifio consigo mismo, con su propia accion
y con los demas, tiene que ver con la necesidad que tiene cada uno de situarse y de participar en ese

proyecto comun, tratando de comprender las acciones de los demas y de reaccionar de alguna manera
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frente a ellas. Tiene que ver también con el sentido que tiene la actividad colectiva para cada una de las
personas. Tiene que ver, en definitiva, con la comunicacién que establece con sus propias acciones
desde la interpretacion de la actividad colectiva, lo que le confiere la posibilidad de controlar su propio
proceso de aprendizaje. Es por lo tanto, un proceso que posibilita la auto-regulaciéon personal y del
grupo.

Los maestros, como parte integrante del grupo-aula, también participan de esta auto-observacion. En
su caso, les aporta informaciéon sobre el sentido global del aula, sobre los procesos que se estan
desarrollando, sobre la historia de aprender que se esta creando, sobre el sentido global de las
experiencias que se estan viviendo y de los conocimientos que se estan compartiendo,... .a manera en la
que se comunique con la accién del aula influira decisivamente en el caracter de la auto-observaciéon que
hagan los nifios y las niflas. En este breve fragmento de un proyecto desarrollado en Antzuola,
podemos ver la preocupacion de los maestros por la calidad de la comunicacién en relacién a estos

procesos dirigidos a la auto-observacion (Doc-1.6.1.: 2):

“len el contexto de un proyecto sobre el tsunami de Fuckushima| «Habéis explicado lo que habéis pensado
para saber el tiempo que tardo el tsunami en llegar; gracias a vuestros textos nos hemos dado cuenta que habéis ntilizado
diferentes maneras para calenlar, yo (tutor) he escogido los textos que son diferentes y he preparado textos de cada tipo
para  que podamos verlos entre todos. Como nuestro objetivo es entender lo que pensamos, ahora vamos a intentar
comprender los pensamientos que hay en cada manera. Trataremos de pensar e incluso imaginar lo que ha pensado el
nino que ha hecho el texto y como nos explicay. En cuanto al procedimiento, ayer decidimos que, al principio, el tutor
pediria a los niios una mirada por encima sobre los aspectos que aparecian en las producciones de sus alumnos: textos,
cdlenlos, dibujos, representaciones.. y después, tal veg organizados en pequerios grupos, les pediria reflexionar en cada
modelo imaginando por qué el autor habia hecho lo que habia hecho y cudl era su intencion. Finalmente, después se
comentarian estas cosas entre todos y el tutor escribiria en cada hoja la argumentacion interpretativa que se hubiera
elaborado. Y los situaria en un espacio del anla en el que se estaban recogiendo ya en la pared documentos sobre el proceso

de investigacion que se estaba realizando en clase.”

En este fragmento se pone de manifiesto como los maestros de Antzuola también se auto-observan,
estableciendo una comunicacién con su propia acciéon docente y tratando de interpretarla en el marco
de la accion colectiva del aula en relacion al proyecto trabajado. Asi mismo, se observa una intencién
manifiesta de los maestros por crear esos espacios de comunicacién, de auto-observacion, que
posibiliten la emergencia de un entorno social y cultural adecuado y rico en el aula, y dirigido a la auto-
regulacion del grupo y de cada uno de sus participantes. Efectivamente, el tutor establece un dialogo

sincero con los niflos compartiendo con ellos sus intenciones y sus propuestas de trabajo colectivo.
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Pero también hace referencia al sentido que él mismo da a la actividad colectiva, la comprensién de lo
que cada uno de los componentes del grupo ha querido mostrar con sus calculos. Y comparte esta
intenciéon con ellos. Hay una invitacion manifiesta a que los niflos participen en este proceso
comunicativo en el que cada cual pueda observarse en sus textos, pero, al mismo tiempo pueda
observar al grupo a través de las representaciones expuestas y comentadas por ellos mismos. El tutor
invita a los nifios a participar en un proceso de analisis de los significados surgidos en el grupo, de
cémo los representa cada uno, de cudles son los elementos comunes y los que los diferencian, tratando

de interpretar lo que esos textos nos quieren decir, las intenciones de su autor, de cémo lo dice,..

Y es a través de esa participacion en los procesos comunicativos de aula, a través de la auto-observacion
como los nifilos van construyendo sus significados y sus teorfas personales, y contrastando con los
significados que emergen en la actividad colectiva. Porque la preocupacion fundamental de los maestros
de Antzuola esta en ese interés por que cada nifio desarrolle su propio pensamiento, respetandolo y
dandole legitimidad, pues lo reivindican manifiestamente como un derecho que es necesario cultivar de
cara a su desarrollo personal, pero también de cara al desarrollo colectivo del grupo social que
conforma el aula, y asi lo reivindican y argumentan ellos,, ademas de mostrar sus respuestas a dichas

preocupaciones (Ent-1.1.2.: 6):

“Un punto muy tmportante [refiriéndose al recorrido histérico de la Escuela] ha sido creer en los derechos del
nino, en reconocer que tiene derecho a desarrollar su propio pensamiento, a avangar en su proceso, |.| y ver su
pensamiento y lo que hace como algo propio, como algo que es suyo, y a partir de abi avanzar, |..] yo, como maestro, no
puedo,...no sé como decirlo, no puedo invadir abi,|..] esto también es un cambio de chip importante. El pensamiento del
nino debe quedar bien priblicamente, seh? Y, entonces, yo tengo que buscar las maneras de poder hacer eso, o dandole otra
interpretacion, o decir lo que ¢l ha dicho el nifo| con mis palabras, o simplemente planteando qué tiene de parecido o

distinto [respecto a otras voces de los nifos|, 70 si estd bien o estd mal’

Y reconocen que no es una tarea facil, pues es algo que tiene que ver sobre todo con la dimension
afectiva, con la manera de acercarse a los nifios con una intencion sincera por tratar de comprendetlos,
y con una intencién constructiva, en el sentido de buscar los aspectos positivos que sus ideas y sus

creencias tienen, y aprovecharlas didacticamente (Ent-1.1.2.: 6):

“No es facil y no siempre lo logramos, pero nosotros sabemos cuando lo hacemos de verdad, |..| creo que hay un vinculo
emocional con el nino, algo emocional,..ver realmente de forma positiva un trabajo que no estd bien, |..| hemos tenido que
hacer mucho trabajo [en ese sentido de cambio en la mirada hacia las realizaciones de los nifios], yo diria que

son cambios muy internos”

Los maestros saben el valor y la importancia que tiene legitimar el pensamiento de cada uno de los
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niflos, pues estin convencidos de que esa es la manera de influir en su propio desarrollo y en el
desarrollo cultural y social del grupo. En este otro fragmento que narra una experiencia de aula en el
contexto de un proyecto concreto, se puede ver, ademas de apreciar como desarrollan didacticamente
algunos de los momentos del procesos de ensefianza-aprendizaje, como aprovechan los maestros las
oportunidades didacticas que les brindan las voces y los pensamientos de los nifios para crear contextos
de aprendizaje en los que, legitimandolas y dandoles valor, contribuyan a la construcciéon cultural y

social de significados importantes y complejos en el aula (Doc-1.1.1.: 3):

“len el contexto de un proyecto en el que uno de los nifios, Mikel, expresa una manera “especial” de
representar los numeros| %A /a mariana siguiente, la tutora de 3° comenzo a escribir la fecha en la pigarra y puso:
102 para decir que era el dia 12. Los nisios dijeron “te has confundido”, a lo que la tutora respondio: “no, lo be escrito
de otra manera ;jcomo creéis gue lo be escrito?”. Has puesto 10 y dos que son doce. La maestra, asi, abre la posibilidad
de hablar sobre otra manera de escribir los niimeros. Este hecho hace que, mds tarde, cnando se pasa a analizar las
producciones de los nirios, la de Mikel ya no sea algo incorrecto, sino que aparezca como su forma personal de expresar los
ndimeros. Incluso la maestra hace un comentario anterior diciendo que Mikel ha escrito los niimeros de otra manera. La
maestra pregunta: jqué ha pasado por la cabeza de Mikel al escribir ese nimero? El grupo empieza a descifrarlo,
buscando la logica interna de la produccion de Mikel y, en realidad, descubren su sentido y llegan a leer los niimeros ignal
que los ha pensado su autor. La clase pasa de entender los nimeros como algo estdtico, como algo que estd abi, a sentir
que detrds de los niimeros hay un pensamiento, unos ragonamientos, unas intenciones. Y Mikel en vez de ser un nifio que
hubiera tenido el nimero mal escrito pasa a ser el nino que ha pensado y ha escrito el niimero de otra manera. Y es
ademds el que ha abierto la puerta a la posibilidad de hablar de otras maneras que se pueden utilizar para escribir los

ﬂﬁfﬂ%’i"&f, que se 7‘€€0gl.€7"0/7 en un madroy Se fOiﬁpdi"ﬂl"Oﬂ.

A partir de ese andlisis comparativo se extraen unas conclusiones, no solo sobre los distintos cddigos numeéricos gue ellos
mismos han utilizado, sino sobre como utilizar unos nimeros para construir otros, de la importancia de la posicion
numiérica, de la de los cddigos, de la de utilizar recursos aditivos, y/ o multiplicativos, o la combinacion de operaciones. Ya
no se trata de hablar de como se escribe 61, sino de lo que es un sistema de numeracion, de sus caracteristicas y de las

ventajas que nos aporta.”

Este momento didactico que la tutora brinda a los nifios en el contexto de un proyecto determinado, es
un claro ejemplo de como responden los maestros de Antzuola a sus preocupaciones e intenciones por
legitimar las voces y los pensamientos de todos los nifios, creando espacios comunicativos que, a través
de la auto-observacion, permiten construir significados de una manera colectiva, a partir de las teorfas y
creencias personales. La intencion clara de la maestra es legitimar el pensamiento de Mikel (al igual que

el de los demas nifios) como algo que es propio de él (y de cada uno) y que, ahora, forma parte del
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pensamiento colectivo, ayudando al grupo y a cada uno a crear nuevos significados al tratar de
comprender lo que cada uno quiere expresar, sus intenciones, su manera de representarlas. Es un
ejercicio de auto-observacion en el que, a través de los procesos comunicativos dirigidos por la tutora,
se busca la comprension de la accion y el pensamiento de cada uno y del colectivo para, a partir de ahi,

cada uno pueda construir su propio pensamiento en contraste con el de los demas.

As{ mismo, la auto-observacién, al ser fundamentalmente una comunicacién con la accién, permite al
grupo auto-regularse, por una parte, como ya se ha visto, conversando sobre lo realizado, pero por otra
parte, planteando y desarrollando nuevos retos, nuevas intenciones que permiten enriquecer el proyecto
y abrir nuevas posibilidades a la comprension y al desarrollo personal y colectivo. Asi, por ejemplo, en
un proyecto en el que los niflos estaban investigando sobre la Luna, la narracién de los maestros en esta
comunicacién nos muestra como van posibilitando, a través del didlogo, la emergencia de nuevos retos

y nuevas cuestiones que pueden ser abordadas (Doc- 1.3.1.: 4):

“len el contexto de un proyecto sobre el estudio de la Lunal|, Hablando sobre las ideas que los nirios han
querido manifestar se van concretando las intenciones de cada uno y se van elaborando nuevas preguntas importantes que
el grupo va a investigar: scomo se mueve la luna y la tierra? ;Cudles son sus tamaros? ;Como se originaron los crateres
de la luna?... y surge también una investigacion que veremos con mads detalle “ses verdad que las cosas de lejos se ven mis

pequenias que de cerca?”’

Pero los maestros saben que las nuevas experiencias que viviran los nifilos en estos nuevos retos y
propositos que emergen de las conversaciones del aula, se apoyaran en las experiencias vividas
anteriormente en otros proyectos. Porque otra de las caracteristicas de los proyectos que desarrollan en
Antzuola, de acuerdo con la perspectiva sistémica desde la que los observan, es su recursividad. Los
maestros saben que todas las experiencias que los nifios vivan en los nuevos contextos de aprendizaje,
van a generar nuevos procesos interpretativos que influiran en la creaciéon y modificacion de sus
conocimientos y de sus significados. Los maestros de Antzuola creen en el potencial educativo de las
experiencias vividas en cada uno de los proyectos, por lo que tratan de vincular continuamente las
acciones que desarrollan en cada uno de ellos con las experiencias vividas en otros proyectos. Los
procesos de auto-observacion se apoyan constantemente en experiencias ya vividas, pues saben que de
esta manera estan influyendo en el grupo de cara a su auto-regulaciéon. Procuran que, por ejemplo,
cuando estudian algunas formas de representaciéon, o planifican alguna accién, o se organizan en
grupos para responder a los nuevos retos surgidos, traigan a la memoria vivencias, recursos, estrategias
anteriormente utilizadas y puedan adecuarlas al nuevo contexto. Asi lo explican ellos en una de sus

comunicaciones (Doc-1.4.1.: 3):
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" planifican sus propdsitos e intenciones sabiendo que su desarrollo tiene aspectos predecibles que pueden anticipar y otros
qgue no lo son tanto, lo que supone de hecho aceptar dosis de incertidumbre en su investigacion. Sin embargo, actnar en la
incertidumbre no les crea ningtin problema. Saben que su implicacion y protagonismo son importantes en el desarrollo de
los procesos y de sus experiencias personales y colectivas. Y son conscientes de ello, precisamente, porque poseen un bagage
de experiencias anteriores y recuerdos de otras situaciones en las que también se expresaron y dialogaron sobre sus

intenciones y sobre distintos temas que planearon y realizaron.”

En definitiva, la auto-observaciéon es para los maestros de Antzuola la estrategia fundamental que
permite la auto-regulacién del grupo social que constituye el aula, la auto-regulacién de todos y cada
uno de los protagonistas activos del mismo. Las conversaciones que se desarrollan en el aula con esta
intencién auto-reguladora, es otra de las caracteristicas identitarias del modelo pedagogico de Antzuola

y de la vida de aprender del aula que desarrollo en el siguiente apartado.

4.1.3.4. Caracter narrativo de las experiencias vividas a lo largo del proceso.

“Sabemos que se aprende mejor. . .cuando se da cuenta y se comparte con los otros aquello que hemos aprendido” (Doc-
1.8.1.:17). Es una de las sentencias recogidas por los maestros de Antzuola en una de sus
comunicaciones, y que resume el espiritu y el contenido de esta otra caracteristica del proceso educativo
que trataré de desarrollar seguidamente. El proceso educativo entendido como un proceso de
comunicacién social que, a través del didlogo y de las conversaciones del aula, se orienta hacia la

comprension del mundo y el entendimiento entre las personas.

Un didlogo que adquiere forma de explicaciones, de comprensiéon, de entendimiento, de
comprobacion,...y que ademas de generar informacion conlleva el desarrollo también de una conducta a
través de las interacciones sociales que se dan con ese sentido comunicativo. Para los maestros de
Antzuola las conversaciones del aula, los discursos y didlogos surgidos en las conversaciones son actos
sociales con diferentes funciones. El discurso en el aula, asi entendido, es para ellos la practica
pedagdgica fundamental que favorece el aprendizaje y el desarrollo cultural del grupo, pues consideran
que es una accién practica, social y cultural. Tal como ellos sefialan, el deseo de comunicarnos genera
unas intenciones a las que queremos responder y conllevan la busqueda de aquellos sistemas y recursos
comunicativos que mejor se adecuen de cara a la comprensién y al entendimiento mutuo. Las
interacciones sociales que se generan en ese proceso comunicativo son las que pueden favorecer el
aprendizaje y el desarrollo personal y colectivo, a través de la toma de conciencia de cada cual en

relacion al grupo social en el que convive y participa.

Para ellos, el aprendizaje se da cuando los nifios toman conciencia de su propio pensamiento, de sus
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acciones, de sus sentimientos, lo que les permite ir construyendo su propia identidad como personas
que saben y que forman parte de un colectivo que también tiene sus propios pensamientos y

sentimientos. Asf lo recogen ellos en una de sus comunicaciones (Doc-1.4.1.: 5):

“En esta relacion dialdgica que se desarrolla en el anla cada protagonista va tomando conciencia del propio yo, de la
propia identidad: un yo que piensa, distinto a otros, ya que no es posible construir una identidad si no es en relacion_y en
contraste con otras. Un yo que, ademds sabe que piensa, que conoce, ya que es capag, de diferenciar el propio pensamiento,
las excplicaciones propias, sus intenciones, sus textos e incluso sus sentimientos... de otros pensamientos, explicaciones,

)

intenciones y textos que se expresan en el anla.’

En Antzuola saben que, ademas, los procesos comunicativos que impulsan y dirigen a lo largo del

proceso educativo favorecen el desarrollo del proyecto colectivo (Doc-1.4.1.:5):

“En este acto de comunicar con el propdsito de comprender y ser comprendidos va creciendo de nuevo el protagonista
NOSOTROS, ya que las ideas que se expresan, las intenciones y también los sentimientos que se generan pasan a ser
propiedad de toda la clase. Adquiere, pues, relevancia el sujeto colectivo, que se va viendo protagonista de los saberes que
comparten, creciendo en la toma de conciencia de constituir un aula con conciencia de su deseo por comprender y lo que

hacen para conseguirlo.”

Y en estos procesos comunicativos que se dan en el aula, en las conversaciones que en ella se
desarrollan juegan un papel fundamental, como ya se ha dicho, los textos, las representaciones que se
generan en el aula con el sentido de crear y desarrollar modelos explicativos que ayudan a comprender y
comunicar los fendmenos estudiados en los proyectos, asi como las experiencias vividas. Para los
maestros de Antzuola estos modelos explicativos son los textos (en su sentido mas amplio), los sistemas
de representaciéon del mundo que los nifios crean para comunicar y explicar tanto los significados

construidos, como el proceso seguido.

En Antzuola creen firmemente que el proceso de creacion y comunicacion de los modelos explicativos,
de los textos y representaciones que el grupo lleva a cabo, es un fiel reflejo de cémo han evolucionado
las ideas, los pensamientos, las creencias y las teorias en la sociedad y en la comunidad cientifica. Los
maestros tratan de reproducir esos procesos creativos y comunicativos en los distintos contextos de
aprendizaje que brindan a través de los proyectos. Y lo hacen apoyandose en los recursos utilizados por
la comunidad cientifica con el mismo objetivo que ellos se plantean, la comprension del mundo, de los

fenémenos que quieren comprender y explicar.

Los textos y las representaciones que elaboran los nifios tienen para ellos multiples funciones. Por una

parte, se convierten en una imagen “donde el nisio puede mirase y reflejarse” (Doc-1.4.1.: 4). El texto, de esta
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manera, le permite al nifio explicarse a si mismo para poder comprenderse. Por otra parte, les permite
explicarselo a los demas situando a estos como personas que leen e interpretan sus textos. Y finalmente,
destacan una tercera funcién que tiene que ver con el acto social que significa la construccién de un
discurso, una conversacion dialdgica y adaptativa con los demas. Y destacan la importancia que tiene
este acto social en el que los otros, actuando como testigos y desde su subjetividad al tratar de
comprender y deducir lo que cada nifio desde su yo mas profundo ha tratado de comunicar, estan
contribuyendo a la imagen que cada cual construye de si mismo. Es la preocupacion que ellos
manifiestan en esta cita recogida de una des sus comunicaciones en el contexto de un proyecto de aula

(Doc-1.4.1.: 5):

“Cuando los otros nifios le dicen: “vemos que bas pensado como organizar, que nos explicas como funciona y que vas
organizando en partes y para diferenciarlas las separas con unas lineas, como sueltas las piezas y se ve donde estan y como
son,....”" Podemos ver, también, como contribuyen a que el nifio se entienda y se comprenda mejor a si mismo en sus ideas,

asi como, a verse como sujeto con ideas.”

Pero, ademas, en consonancia con las funciones que atribuyen a los textos y las representaciones, creen
que estos adquieren un gran valor como instrumentos que potencian el desarrollo de una cultura
cientifica en el aula, a través de la experiencia comprensiva que suponen las conversaciones

desarrolladas en torno a ellos, y asi lo manifiestan ellos (Doc-1.3.1.: 2):

“Desde la responsabilidad que asumimos los maestros para que ésta (el aula) se convierta en una experiencia comprensiva
de grupo, los sistemas de representacion que se utilizan pueden adguirir valor en dos planos distintos que interactiian entre
ellos creando sinergias de valor entre lo real y lo simbdlico. El plano del mundo real que queremos entender y el plano
también real de los modelos a los cuales adjudicamos una funcion simbilica que también debemos entender. Las sinergias
entre lo real y lo que representamos generan retos y desafios que se ajustan al surgimiento de propdsitos encadenados

relacionados con la comunicacion, y potencian el desarrollo de una cultura cientifica en el anla.”

Los modelos explicativos se construyen y se utilizan didacticamente a lo largo de todo el proceso de
aprendizaje. Cualquier cuestion, problema, propodsito, desafio o intenciéon planteada en el proceso de
aprendizaje es aprovechada por los maestros para que los nifios expresen y comuniquen sus ideas, sus
creencias, sus pensamientos a través de un texto o una representaciéon simbdlica que permita
entenderlos, en ese acto social que significa el discurso en el aula. Y lo hacen atendiendo a la diversidad
de pensamientos y creencias que saben que existen en el aula, haciéndola visible y permitiendo que sirva
de impulso para la emergencia de nuevos momentos que llevaran a nuevas conversaciones y a la
construcciéon de nuevos significados, siempre en el contexto de los proyectos en los que se enmarcan.

Lo podemos observar en este breve fragmento de una de sus comunicaciones en relacion al desarroollo
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de un proyecto de aula (Doc-1.1.1.: 4):

“Otro ejemplo que ilustra la riqueza que genera la diversidad lo tenemos en el trabajo de cilenlo de la superficie de un
bosque cuya magqueta debian realizar en la clase de 6°. Si bien la confeccion misma de la maqueta no precisa conocer
Ppreviamente la superficie del bosque, su cilculo fue una decision que los propios alumnos y alumnas tomaron una veg
solucionados los problemas con los que se enfrentaron al tratar de conservar y reproducir a escala la forma del terreno. Y
fue precisamente la propia dindmica de reflexionar sobre las ideas de unos y otros lo que les llevd a concluir que también
podemos saber los metros cuadrados del bosque y a querer asumir el reto de calenlarlos; es decir, que la propia decision de
abrirse a nuevos conceptos matematicos tuvo su origen en el tratamiento inclusivo que se dio a la diversidad en el trabajo

previo en relacion a la forma del bosgue y a como reproducirla sobre el papel.”

Todas las acciones realizadas a lo largo del proceso de aprendizaje culminan y se funden en un acto
comunicativo cuya funcion es dar a conocer y explicar el proceso seguido, las intenciones que llevaron
al grupo a desarrollarlo, los significados construidos en el mismo, las experiencias vividas, los
procedimientos utilizados, los sentimientos compartidos. Los nifios preparan los textos y las
representaciones que van a utilizar como soporte explicativo a lo largo de todo el proceso. Se
confeccionan y se van exponiendo en diferentes lugares para su posterior organizacién en ese acto

comunicativo que significa la presentacion de los trabajos realizados y de las experiencias vividas.

Es un acto que se prepara con mimo, se lleva a cabo en diferentes contextos y con intenciones diversas,
pero con un mismo sentido, compartir las vivencias del proceso y explicarlo de tal manera que pueda
ser comprendido por los oyentes a los que se dirige, fundamentalmente padres y familiares, pero
también a otros nifios de la escuela. La exposicion es una mirada al pasado, pero también un trabajo en
el presente pues los nifios, con la ayuda crucial de los maestros, la disefian utilizando diferentes soportes
explicativos y modelando el discurso que va a acompafiarlos. Los nifios se convierte en la exposicion en
testigos de su propio proceso en el que han sido protagonistas, y a su vez, se convierten en
protagonistas de este acto comunicativo que lo preparan concienzudamente y con tiempo. Asi narran
ellos, en el contexto de un proyecto sobre diferentes inventos realizados a lo largo de la historia, estos
momentos finales del proyecto, y nos muestran también, el sentido y el significado que tiene para el
colectivo de Antzuola esta muestra del itinerario recorrido, de los momentos vividos a lo largo del

proyecto.(Doc-1.4.1.: 13):

“Llega el momento de explicar a los demds el significado de todo lo que han realizado: todo lo que han reflexionado,
descubierto, trabajado, etc. Es el momento de mirar al pasado, de explicar qué pensdabamos antes, qué problemas tuvimos,
como los fuimos resolviendo, es decir de plasmar la narracion entera de la historia de construccion del oddmetro. Ademas

la situardn en un contexto mds amplio de explicacion: la exposicion. Una exposicion en la que se expresan como
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protagonistas que han compartido interrogantes, pensamientos diferentes, deseos, sentimientos. Y, a su vez, lo hacen como
testigos de su propia historia de conocer. Crean murales, textos, dibujos, usan fotografias, ...y llenan con ellas las paredes
del pasillo. El rol de TESTIGO aparece con fuerza y se desarrolla una secuencia de momentos en los que este papel es
continuo: cuando recordanmos y conversamos sobre lo hecho; cuando elaboramos los textos; y cuando se lo contamos a los
padres, a los demds nisios y ninias. Ademds la presencia piiblica de esta documentacion fija durante dias supone un verse a
si mismos continno, son significativas las paradas de los ninios y ninias mirandose en ella, sus pequenas conversaciones

informales con otros en los momentos de trinsito.”

Para los maestros de Antzuola la exposicion y el proceso preparativo es el mayor exponente de la toma
de conciencia por parte de los nifios del proceso seguido y de lo aprendido a lo largo del mismo. Ese es
el sentido con el que lo hacen, la toma de conciencia tanto personal como colectiva, a través de la
narracion del proceso seguido. Asi lo explican ellos, en el mismo contexto del proyecto recogido en la

cita anterior (ibid.: 13):

“Es un momento muy potente del significado de lo que han realizado y vivido, de toma de conciencia en donde estd el yo,
los otros yo-es, el nosotros, el ellos que se expresan en lugares diferentes, en tiempos diferentes. Que piensan sobre
interrogantes importantes sobre como son las cosas, como funcionan. Que piensan sobre como explicar las cosas, qué
recursos utilizar, como hacerlo, dinde. Que se interrogan y van comprendiendo cuestiones relevantes de naturaleza
matenmidtica, que dialogan sobre ellas como lo bicieron Da V'inci y otros pensadores/ cientificos/ creadores. En donde ellos
mismos se emocionan al tomar conciencia de todo lo que han logrado hacer juntos, de todo lo que han llegado a
comprender. En donde recogen la admiracion de los dems, de los alumnos de otras clases jincluso mayores gue ellos!, de
sus familias por todo lo que saben, por su esfuergo, tenacidad, rigor... En donde asoman sentimientos mmuy fuertes y
profundos que refuerzan la identidad de cada uno como yo que piensa y sabe que piensa, como dice Damasio como una
mente que “conoce que conoce”; pero a su vez, refuerzan la identidad de grupo, anmentando su cobesion y su conciencia de

comunidad, conciencia de comunidad que también “conoce que conoce” .

Las caracteristicas del proceso descritas en este apartado se vinculan, con una teorfa del aprendizaje
basada en el lenguaje, que Gordon Wells (2001: 23) desarrolla a partir de las aportaciones de Halliday y
de Vigotsky, entre otras, y la sitia en un marco tedrico “dentro del cual poder considerar el papel fundamental
del discurso lingiiistico en el aprendizaje y la ensenanza”. En ese marco sitda Wells la zndagacion dialdgica como
concepto fundamental para entender los procesos de ensefianza y de aprendizaje en el aula, en
definitiva, para entender el conocer como ‘Yz actividad intencional de individuos que, como miembros de nna
comunidad, emplean y producen representaciones en el esfuergo colaborativo de comprender mejor su mundo compartido y

transformado” (ibid.: 90).

Por todo lo que acabamos de exponer en esta categoria que caracteriza los procesos didacticos de aula,
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se puede decir que en Antzuola se defiende y se lleva a la practica una pedagogia cuya influencia es
“Sitnacional, prictica, normativa, de relacion y auntorreflexiva” (Van Manen, 1998: 31). Una influencia
pedagdgica que nunca sera completamente predecible o controlable, que dependera de las situaciones o
contextos creados y emergidos de la practica educativa, siendo por lo tanto situacional. Ademas, esta
influencia de los maestros de Antzuola es formativa y practica, pues, tal como ya se ha sefalado esta
orientada al bienestar de los nifios y a su desarrollo integral, a través de un esfuerzo practico que los
maestros canalizan de forma intencionada. Asi mismo, cada contexto o situacién que proponen y
desarrollan en el aula esta orientada por una serie de principios de actuacion ‘“woralmente justificable y
defendible desde alguna perspectiva, estructura o racionalidad pedagdgica” (ibid.: 31), lo que le confiere su caracter
normativo. Finalmente, la actitud pedagogica de los maestros de Antzuola, y por lo tanto su influencia
es relacional, es una especie de dependencia hacia los nifios, una vinculacién afectiva y racional con su
desarrollo y crecimiento personal, lo que conlleva una reflexiéon sobre y una regulacién constante de su
practica pedagogica, uno de los rasgos fundamentales del modelo pedagégico de Antzuola que se

desarrolla en el siguiente tema.
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4.2. Tema 2: El sistema organizativo.

Para desarrollar el segundo tema de investigacion he identificado y caracterizado los rasgos distintivos
de la estructura y el sistema organizativo de Antzuola que da soporte y a través del cual se alimenta y se
regula el modelo pedagogico, cuyos principios fundamentales ya se han desgranado en el tema anterior.
Comenzaré describiendo la estructura organizativa de la escuela con la intenciéon de contextualizar los
procesos de regulacion del modelo pedagogico que se dan a través de ella. Por ello, una vez descrita
aquella, centraré el andlisis de este tema de investigacion en dichos procesos de regulacion,
caracterizandolos en funcién del sentido y la funcionalidad que los maestros de Antzuola les confieren,
y que estan vinculados a los principios y los procesos de evaluaciéon del modelo pedagdgico. Si bien
estos principios son otra caracteristica fundamental del modelo pedagégico, y por lo tanto podrian
haber sido desarrollados en el tema de investigaciéon anterior, considero que dada su vinculacion
estratégica con el sistema organizativo se acercan mas a su sentido y su significado situandolos en este

apartado.

4.2.1. La estructura organizativa de Antzuola como apoyo al modelo pedagoégico.

Para comprender la estructura y la dinamica organizativa de Antzuola es fundamental indagar sobre el
desarrollo y la evolucién de su modelo pedagogico, ya que aquella surge y evoluciona adaptandose a las
necesidades pedagdgicas que los maestros identifican a medida que lo implementan. Esa es y ha sido su
visién y su reto a lo largo de su historia en lo que al sistema organizativo se refiere. Teniendo en cuenta
el objetivo fundamental de la investigacion, la comprensiéon del modelo pedagégico de Antzuola,
desvelo en primer lugar, de forma somera, los hitos fundamentales en la evolucién del modelo vy, a
continuacién, muestro aquellos aspectos que hacen singular la estructura organizativa actual de la

Escuela.

4.2.1.1. Un modelo pedagégico en continua evolucion.

Tal como ellos sefialan, “e/ centro desarrolla un sinico proyecto educativo que se sustenta sobre la misma filosofia”
(Doc-1.28.1.: 44), manteniendo una coherencia pedagogica y metodoldgica a lo largo de las dos etapas
educativas que ofertan: Educaciéon Infantil y Primaria. Creen que atun teniendo diferentes aspectos
pedagdgicos que necesitan reflexionar e indagar mas profundamente, “as bases [del modelo] estin
firmemente asentadas” (Ibid.: 44). Los maestros comparten y desarrollan un conjunto de ideas, de
creencias y de valores importantes que conforman su modelo respecto a estas tres dimensiones que
ellos subrayan en sus comunicaciones y que han sido desarrolladas en la categoria anterior: “Yos derechos

de las criaturas, la funcion de la escuela, nuestro propio rol”, y las comparten, “en gran medida, porque las hemos
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construido juntos compartiendo nuestra vida de docentes” (Doc-1.27.1.:11).

Efectivamente, el recorrido histérico de la Escuela esta jalonado de hitos significativos que han
dibujado su trayectoria y su historia, y han posibilitado su evolucién de una manera sostenida en el
tiempo. Hitos que los maestros de Antzuola han vivido y experimentado colectivamente con esa vision
de Proyecto de Escuela. Las experiencias vividas, las reflexiones compartidas sobre dichas vivencias, las
relaciones y el intercambio mantenidos con otras experiencias escolares, y as{ mismo, los procesos
comunicativos que han desarrollado para tratar de explicar a diferentes colectivos sus propias
experiencias, han sido sus herramientas y sus estrategias para dar forma, de manera progresiva, a su

modelo pedagdgico, y adecuar su sistema organizativo en respuesta al mismo.

El viaje a lo largo de ese recorrido no lo han hecho en solitario. La Escuela siempre ha sido permeable
a los planteamientos tedricos que la investigacion educativa ha desarrollado, y a otras experiencias
educativas que han ido surgiendo a lo largo de su historia, en diferentes ambitos geograficos. Ello les ha
permitido compartir el itinerario y las preocupaciones surgidas durante su recorrido con otras personas
y otros agentes escolares externos. Preocupaciones de las que han emergido los retos que han afrontado
y que afrontan actualmente en ambas dimensiones estrechamente vinculadas: el desarrollo del modelo
pedagdgico y el sistema organizativo para darle soporte. Veamos, a continuacion, las preocupaciones
pedagdgicas fundamentales a las que han tratado de dar respuesta los maestros de Antzuola a lo largo

de su andadura y que han posibilitado la construccién progresiva de su modelo, hasta hoy.
La Escuela comienza a desarrollar su identidad y su modelo pedagoégico.

La fusion de las dos escuelas que en los afios setenta operaban en el municipio, daba comienzo a su
historia. Era una fusién de dos centros educativos que no compartian ni modelo pedagdgico, ni
estructura organizativa. Ni siquiera ofrecfan un modelo lingiifstico comun. Ademas, el recorrido de cada
una de ellas hasta entonces habia sido muy dispar. Sin embargo, la confluencia de diferentes intereses y
el teson de algunos de los maestros por buscar acuerdos para unificar la oferta educativa del municipio,
posibilitaba su fusiéon ofreciendo un nuevo escenario en el que los maestros comenzaban a perfilar y
desarrollar su modelo pedagdgico y, de forma paralela, a reorganizarse. Era una época bastante
convulsa por la situacion politica que se vivia entonces. Sin embargo, se vivia un tiempo de ilusion, de
esperanza y de lucha ideoldgica en el que emergian y se hacian presentes nuevas perspectivas, en

diferentes ambitos de la vida. También en el educativo.

Eran los primeros afios de la década de los 80 cuando se producia la fusién. Los maestros de Antzuola
colaboraban ya entonces con algunos profesores de la Universidad Nacional de Educacién a Distancia

(UNED-Bergara), en especial con Manolo Cainzos, asi como con algunos profesionales de los
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Gabinetes Psicopedagogicos (especialmente con Juanjo Quintela y Xabier Tapia) que habian surgido
como apoyo externo a los centros educativos, abriendo asi la HEscuela y las aulas a algunas
investigaciones y proyectos dirigidos por ellos. La cooperacion entre la Escuela y los colaboradores
externos se enmarcaba dentro de las inquietudes que habian comenzado a compartir, derivadas de los
diferentes trabajos de Jean Piaget (1896-1980), que por entonces se trataban de conocer, de estudiar y
de implementar en el ambito escolar. Los maestros de Antzuola desarrollaban con esos profesionales
algunos proyectos en esa linea y de forma voluntaria, buscando formas de financiacion a través de
diferentes actividades que se realizaban en el municipio, como las tdmbolas benéficas que impulsaron y
que por aquel entonces eran el principal recurso financiero para los proyectos. Incluso algunos padres

de la Escuela llegaban a apoyar econémicamente la dedicacion de alguno de los profesionales.

Su participacién en distintos proyectos les habia permitido también conocer el servicio municipal que
desde 1977 el ayuntamiento de Barcelona habia organizado en torno al IMIPAE (Instituto Municipal de
Investigacion en Psicologia Aplicada a la Educacion), y a sus dos impulsoras fundamentales, Genoveva
Sastre y Montserrat Moreno. Con ellas, que habfan sido alumnas del pedagogo suizo, y otros
profesionales del IMIPAE, compartieron sus experiencias y los proyectos que estaban desarrollando en
la Escuela, colaboraron en algunos proyectos de investigacion. En ese contexto, uno de los hitos mas
importantes que los maestros recuerdan de este periodo inicial de la Escuela, fue la organizacion de
unas jornadas pedagogicas que se desarrollarfan en la capital de la provincia, en San Sebastian el 31 de
mayo de 1991 bajo el titulo Constructivismo y reforma, con la intenciéon fundamental de socializar en el
ambito educativo los trabajos de Piaget y las implicaciones pedagdgicas que sus investigaciones podian
tener. La organizaciéon de las jornadas iba a suponer para Antzuola un potente reto que, segun ellos,
marcarfa mucho su trayectoria y su identidad, afianzando en el colectivo la idea y la necesidad de la
indagaciéon continuada y la socializaciéon de su experiencia educativa que, poco a poco, irfan

desarrollando en colaboracion con los agentes externos.

La preocupacion fundamental de los maestros de Antzuola en este comienzo de su andadura se situaba,
ademas de en la busqueda constante de los contextos de vida y de aprender que aseguraran el bienestar
de los nifios, en la manera de indagar sobre los conocimientos previos de éstos, en torno a las nociones
trabajadas en los diferentes temas de indagacion que los maestros les ofrecfan a través de dichos
contextos. Esa era la principal preocupacién compartida entonces por el colectivo de la Escuela, tanto
en la etapa de Educacion Infantil como en la de Primaria. Sus propuestas educativas y las experiencias
que desarrollaban e indagaban giraban en torno a esa inquietud. Experiencias que compartian y

analizaban en los caustros pedagigicos que celebraban habitualmente y en los que participaba todo el
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colectivo. La organizacion de las actividades de aula en torno a los rincones de experiencia y la combinacion
con pequefios proyectos globales, muy estructurados y dirigidos por los maestros, caracterizaban sus
propuestas educativas. Esos eran, as{ mismo, los contextos en los que desarrollaban sus indagaciones
dirigidas, fundamentalmente, a tratar de identificar, a través de las actividades de los nifios en dichos
contextos, las diferentes etapas evolutivas en el desarrollo intelectual del nifio que Piaget habia
establecido mediante sus investigaciones. Experiencias todas ellas que, situadas en el aula, desarrolladas
en colaboracién con los agentes externos y acompafiadas de la reflexién colectiva en torno a las
mismas, posibilitaban progresivamente el desarrollo pedagdgico e identitario de la Escuela y, al mismo
tiempo, desvelaban las necesidades educativas a las que querfan responder como colectivo, asi como las

necesidades de tipo organizativo que aquellas requerfan.

Cada etapa educativa tenfa su propia estructura organizativa y el claustro era el lugar de encuentro, de
coordinaciéon y de reflexion en torno a las experiencias desarrolladas en cada una de ellas. La
coordinaciéon en cada una de las etapas complementaba la funcién principal asignada al claustro: el
desarrollo identitario y pedagégico de la Escuela. Fruto de esa coordinaciéon serfa la decision de
considerar el primer ciclo de Primaria como un puente entre ambas etapas, integrando sus propuestas
educativas y siendo gestionado desde la estructura organizativa de la etapa de Infantil. Era una decisién
importante que actualmente sigue efectiva y que constituye uno de los rasgos caracteristicos de su
sistema organizativo, y que trataban de explicar en una de sus primeras publicaciones bajo el titulo,

“Infantil y Primaria ;dos mundos independientes?” (Doc.-1.28.1.).

Asi, los dos primeros cursos de Primaria desarrollan un modelo de transicién, con rasgos diferenciados
e integrando intenciones educativas de ambas etapas. Hay que recordar que la etapa de Primaria, en
aquella época, abarcaba el periodo de edad comprendido entre 6 y 14 afios y se organizaba en tres ciclos
educativos (Inicial, Medio y Superior). Actualmente, tras la reforma de la LOGSE (Ley Organica
General del Sistema Educativo, de 1990) el periodo queda reducido hasta los 12 anos, dividido en tres
ciclos de dos afios de duraciéon cada uno. Era una decision que se tomaba respondiendo a las
concepciones educativas que en ese periodo desarrollaban los maestros, y que habian observado y
analizado en la practica educativa. Una decisiéon que tenfa una incidencia significativa en su sistema

organizativo y que el colectivo asumia como fundamental dentro de su funcién educativa.

La integracion y participacion de los padres de los nifios en el sistema organizativo, era otra de las
caracteristicas del mismo en este perfodo que he diferenciado en la trayectoria de la Escuela, asi como
otro de los rasgos identitarios que Antzuola iba desarrollando progresivamente y que también lo

caracteriza actualmente, su vocacion publica. El Consejo Escolar, era el 6rgano gestor fundamental de
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la Escuela, con una actividad y un compromiso que los maestros buscaban de manera intencionada. En
él se integraban y participaban representantes de los padres, de los maestros y de las instituciones
publicas de ambito municipal. De este trabajo conjunto se tomarfa una decisiéon importante en relacion
al funcionamiento escolar. Los padres, en coordinacién con los maestros, asumirfan la gestion del aula
en un periodo lectivo determinado y acordado, que los maestros, por su parte, lo contemplarian como
un perfodo de tiempo lectivo comun para la formaciéon colectiva. De esta manera, decidian que los
miércoles por la mafana (dia lectivo intermedio de la semana), las aulas serfan gestionadas por los
padres que, en colaboracion con los maestros, organizaban el contexto y las actividades que
desarrollarian en ellas. Esta decisiéon respondia, nuevamente, ademas de a algunas de las inquietudes y

necesidades de los maestros y de la Escuela, a otras vinculadas con los nifios y las nifias de la Escuela.

Antzuola daba pues sus primeros pasos en la configuraciéon de su modelo pedagégico de la mano de
agentes educativos externos, desarrollando una practicas escolares con un marcado caracter
experimental, y respondiendo a las inquietudes y las expectativas compartidas, entonces, en el ambito
educativo. El modelo que estaban construyendo, basicamente, contemplaba ya al nifio como sujeto
activo y protagonista del proceso de aprendizaje, al maestro como indagador de la evolucién de las
criaturas y de su propia practica pedagogica, y a la escuela como una comunidad al servicio de aquél y
de sus necesidades educativas. El colectivo de Antzuola iba progresivamente tomando conciencia de su
papel activo en este proceso identitario, lo que les llevarfa a desarrollar una dinamica de trabajo mas
dirigida hacia dentro, hacia la propia Escuela y hacia su propia practica pedagogica, pero siempre
acompafiada y haciéndose presente en ese proceso en la comunidad educativa en la que se sitia y con la

que comparte sus inquietudes pedagogicas.
Nuevos referentes alimentan y enriquecen su modelo pedagédgico.

En la década de los noventa se desarrollaba en Antzuola un cambio de perspectiva de su practica
pedagdgica muy importante, que podria diferenciar y caracterizar una fase significativa dentro del
proceso de evolucion de su modelo pedagogico. Eran tiempos de reforma educativa. En ese periodo se
promulga la LOGSE con la intencién de impulsar cambios importantes tanto en lo referido a la
perspectiva educativa del sistema, como a su propia estructura. Uno de los cambios fundamentales en
este aspecto iba a ser la reestructuracion de las etapas educativas, con lo que la etapa de Primaria se
reducia en beneficio de la Secundaria, lo que condicionaria mucho el desarrollo del modelo pedagogico

en Antzuola.

El colectivo se movilizaria para tratar de paliar la incidencia negativa que a su entender este redisefio del

sistema educativo iba a generar. Negociaban con la administraciéon educativa alternativas apropiadas
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para garantizar la perspectiva global e integradora del curriculo en el primer ciclo de la nueva etapa de
Secundaria. Incluso contemplaban y trataban de acordar con los implicados la posibilidad de ofertar en
Antzuola ese primer ciclo, con profesorado adscrito al centro al que normalmente acudian los nifios de
Antzuola tras culminar la etapa de Primaria. Incluso se firmarfa un acuerdo que no terminaria de cuajar
entre los profesores de ambos centros educativos en ese sentido. El colectivo de Antzuola se
movilizarfa en diferentes frentes y escenarios, haciendo sus propuestas, sin obtener resultado alguno.
Era una época en la que el colectivo estaba inmerso en un proceso de mejora intenso de su modelo

pedagdgico.

En ese contexto, en junio de 1994, los maestros elaboraban un documento (Doc.-1.5.1.) en el que
desvelaban el marco tedrico de referencia de su modelo. Titulaban el trabajo de esta manera: “Pensar y
hacer en el anla de primaria”. Y lo firmaban de forma colectiva, tal como lo hacen habitualmente cada vez
que publican algtn trabajo. La intencién del documento era caracterizar su modelo, ilustrandolo con la
practica pedagogica que por aquel entonces desarrollaban. Para entonces, la fusiéon de los centros
educativos era ya un hecho consolidado, se habia acordado ofertar un tnico modelo lingiistico y se
mantenia la relacién de la Escuela con algunos de los colaboradores externos que habifan participado
desde el inicio de la andadura, si bien la relacion con el IMIPAE iba debilitindose. El citado documento
venfa a mostrar la perspectiva tedrica de referencia del modelo pedagogico, tal como lo estaban
comprendiendo entonces y era, asi mismo, un vivo testimonio de la practica pedagdgica desarrollada en

las aulas tratando de responder al mismo.

Las reflexiones de los maestros les habian llevado a considerar las experiencias desarrolladas hasta
entonces en términos de “artificiales”, mas dirigidas hacia la investigacion pedagdgica que hacia la
respuesta a las necesidades educativas de los nifios, atn valorando el potencial pedagdgico de las
mismas. Sus inquietudes se dirigfan ahora hacia la creaciéon de contextos de aprendizaje que fueran
adecuados para desarrollar la autonomia de los nifios, que para entonces ya habian identificado como
uno de los condicionantes fundamentales para que se pueda dar el aprendizaje. Las experiencias
desarrolladas hasta entonces, segtin sus apreciaciones, estaban demasiado estructuradas, tanto en lo que
a los contenidos se refiere como a la secuencia de actividades propuesta, y atendian mas a las

necesidades e intenciones pedagdgicas de los maestros que a las de los nifios y nifias.

Sus reflexiones les habian llevado a valorar positivamente sus practicas de aula y a observar en ellas una
preocupacion centrada en identificar los obstaculos que los nifios debfan de superar para llegar a los
objetivos que ellos proponian, y que respondian a capacidades fundamentalmente vinculadas con las

diferentes areas de conocimiento que trataban de integrar en los temas de trabajo de caracter global que
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desarrollaban en dichas experiencias de aula. Y se proponfan seguir en esa linea de indagacién sobre los
nifios y sus potencialidades, pero ahora, buscaban ofrecer unos contextos de significado que
permitieran vivir los procesos de aprendizaje de una forma mas abierta y natural, acercandose mas a las
inquictudes y descos de los nifios y potenciando sus capacidades al abordar tematicas de trabajo
realmente globales y dirigidas a la comprensién del mundo. Tal como se recoge en el documento citado,
la idea basica del modelo desarrollado hasta entonces y la intencién del propio documento era mostrar

(Doc.-1.5.1.: 11):

“Un compromiso con la Escuela como espacio de vida y encuentro; como Ilugar lugar de conocimiento y crecimiento
personal: una manera de hacer en el anla; pero también una manera de entender la Educacion, la Escuela, el

aprendizage, el desarrollo, a los/ as niios/ as, y también a nosotros/ as mismos/ as.”

El modelo habia evolucionado hacia una perspectiva mas global del proceso de aprendizaje, tratando de
profundizar, tal como se recoge en el propio documento, en la “perspectiva constructivista” en la que se
habfan posicionado desde un principio, buscando la “significatividad psicoldgica de los aprendizajes”, asi como
la “significatividad ligica”, tratando de dar respuesta a los intereses y propuestas de los nifios. La
indagacion sobre las concepciones de los nifios y su nivel de desarrollo, preocupaciéon basica hasta
entonces, seguia teniendo su validez y utilidad pedagdgicos, pero también les interesaba conocer sus
intereses e inquietudes. Querfan saber, siguiendo lo recogido por ellos en el documento, qué preguntas
se hacen los nifios cuando intentan comprender el mundo en el que viven, es decir, “Gué es lo que quieren
saber”, y asi mismo indagar sobre “lo gue quieren hacer”, algo a lo que los maestros también querfan dar
valor. Ellos, los maestros, ofrecerfan a los nifios el “warco global” que acogeria sus cuestiones y sus
propuestas de accion, con la intencion de “desafiar su pensamiento”. Para ello, comenzaban a caracterizar
lo que ellos definfan como “proyectos-¢e”, itinerarios pedagdgicos o secuencias provisionales y
complementarios dentro del tema de indagacion colectivo o “warco global” propuesto. El recorrido por
cada uno de los proyectos-eje partiria siempre de sus concepciones y estos se desarrollarian
paralelamente “wovilizando estrategias dirigidas a generar el conflicto socio-cognitivo”, a través de la interaccion
entre los nifios en agrupamientos flexibles, y el contraste de las ideas y pensamientos de los nifios “¢on
datos reales, con el maestro y con las voces y pensamientos de los otros nisios.” El modelo contemplaba también los
criterios a seguir para la articulaciéon entre los distintos proyectos-eje, criterios que les permitian
ordenarlos en el tiempo y combinar las diferentes actividades que se desarrollaban dentro del marco

global de accién en el aula.

La evolucién del modelo traerfa consigo nuevas necesidades de tipo organizativo a las que el colectivo

trataba de responder progresivamente y de manera decidida, configurando de esta manera otro de los
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rasgos distintivos del modelo y del colectivo, un rasgo que es subrayado por ellos mismos: su capacidad
manifiesta de adaptacion individual y colectiva, tanto en el plano organizacional como en el intelectual,
a las necesidades derivadas de la evolucion del modelo. Asi, ésta les habia llevado a prescindir de los
libros de texto convencionales, lo que conllevaba la planificacién y realizacion de las actividades y de los
materiales que utilizarfan en sus propuestas de aula. Una tarea que era asumida por cada tutor de aula y
que demandaba estrategias, espacios y tiempos para abordatla, asi como para la coordinacién y el

contraste de las propuestas con el resto de los compaferos.

El colectivo comenzaba a buscar respuestas a estas necesidades. Trataban de desarrollar propuestas en
torno a la misma tematica en aquellos cursos que se desdoblaban en dos aulas (dado el tamafio de la
Escuela, no habfa mas de dos aulas por curso), lo que les permitia gestionarlas de manera conjunta en
determinados momentos, y disponer de esta manera de tiempos para el diseno y la planificacion de las
actividades y de los materiales necesarios. Realizaban las adaptaciones oportunas en el horario lectivo
para disponer de tiempos lo mas dilatados posibles para abordar dicha tarea. Planificaban y organizaban
los claustros pedagogicos con la intencion de servir de formacién y apoyo a los tutores, asi como de
espacio para el contraste de las propuestas de aula con el resto del colectivo. Comenzaban también a
vislumbrar la figura de un coordinador de las propuestas educativas, que apoyaria al tutor de aula tanto

en la planificacion de las actividades como en la confeccién de los materiales necesarios.

El modelo se iba enriqueciendo con las reflexiones realizadas en los claustros pedagdgicos en los que
participaba todo el colectivo, ademas de con los proyectos de mejora que, apoyados desde la
administracion educativa a través de diferentes programas de formacién del profesorado, la Escuela
decidfa y abordaba cada curso escolar. Los claustros se organizaban en torno a la tematica y las
dimensiones pedagogicas desarrolladas a través de los diferentes proyectos de mejora, que estaban
estrechamente vinculados a las experiencias de aula. Ias dinamicas de estos seminarios colectivos les
permitian ahondar en el modelo, identificando y profundizando en aquellos aspectos que lo
caracterizaban y vislumbrando otros que todavia no habfan abordado con la suficiente atencion. Asi
mismo, se identificaban las necesidades formativas del colectivo y se organizaban las propuestas para
dar respuesta a las mismas. Propuestas que, en algunos casos se situaban en cada una de las etapas

educativas que la Escuela ofertaba, mientras que en otros se dirigfan a todo el colectivo.

En este contexto emerge la figura de profesor de apoyo o coordinador de los proyectos, tal como ellos
la denominan indistintamente, figura fundamental de la estructura organizativa del modelo de Antzuola,
que inicialmente era asumida por uno de los profesores colaboradores y que posteriormente, hasta la

actualidad, la contraerfan los propios maestros de Antzuola. Una figura que poco a poco adquiriria una
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importancia vital para el desarrollo del modelo, tanto por el apoyo pedagdgico y logistico que suponia
para los maestros en su quehacer diario, como por la trascendencia que su labor y sus funciones
adquirirfan de cara a la comunicacion y socializacién del modelo. Una figura que se consolidaria y se
formalizaria progresivamente en la Escuela, respondiendo a las necesidades y a las inquictudes surgidas
en el proceso evolutivo del modelo, y gracias a las adaptaciones realizadas por el colectivo en su sistema

organizativo que se mostraran en el proximo apartado.
La atencién y respuesta a la diversidad social y cultural del aula.

Una de las inquietudes de los maestros de Antzuola que hizo emerger una nueva perspectiva educativa,
larvada ya en el modelo que estaba evolucionando, iba a ser la mirada con la que ellos observaban y
escuchaban las voces de los nifios a través de sus producciones. Era una preocupacion que ya se habia
manifestado en muchas de las narraciones y reflexiones en torno a sus experiencias de aula, y la

respuesta a la misma marcarfa una huella importante en este recorrido evolutivo del modelo.

En las entrevistas con los maestros, estos evocaban diferentes situaciones y casos de sus experiencias de
aula que les habian llevado a reflexionar sobre su manera de mirar, de escuchar y de atender a los nifios
y la influencia que esa actitud tenfa de cara a la evolucion y el desarrollo de estos, y a su propio
desarrollo profesional. Los maestros eran conscientes de su intencion pedagdgica en este sentido. Sus
acciones estaban orientadas a la comprension del nifio, de sus necesidades y de sus concepciones con la
intencion de ofrecerles contextos de vida y de aprendizaje en los que los nifios se sintieran seguros y en
los que pudieran satisfacer en gran medida sus necesidades y sus deseos, buscando, en definitiva, su
bienestar, en compania, con los demas. Por ello, trataban de identificar y reforzar las caracteristicas y

actitudes positivas de cada uno de los nifios.

Sin embargo, sus vivencias escolares les mostraban que esa actitud no era suficiente, e intufan la
necesidad de un cambio en esas miradas hacia los nifios. Una de las maestras recuerda, por ejemplo, el
caso de una nifia, Susana, que era incapaz de escribir la letra “t” sin el trazo superior que la distingufa de
la “I”. Su tutora era consciente de la mirada con la que observaba a la nifia, una mirada con bastantes
prejuicios sobre su forma de ser y de actuar. Pero no era plenamente consciente de la importancia y la
influencia que esa mirada tenfa en la superacion de esa dificultad. Sin embargo, la aceptacion plena de la
nifia por parte de la tutora a través de un giro consciente de su mirada hacia ella, iba a ser el detonante
del cambio en la nifia, y también, tal como ella afirma, de una significativa transformacién en la
perspectiva educativa de la tutora. Recuerda que, de forma consciente, comenzo a escuchar atentamente
las vivencias, los sentimientos y los pensamientos que la nifia queria compartir con ella, aceptandolos

plenamente a través de una escucha activa y abierta a sus sentimientos y también a sus emociones. Esa
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aceptacion plena y consciente de la nifia influirfa decisivamente en su relacion, y en la superacion de la
dificultad observada en ella. El giro de la maestra en su manera de acercarse, de escuchar y de vivir con
Susana el dia a dfa del aula, el “vinculo sentimental” que ella habia establecido con la nifia, iba a permitir

€€
t

que ésta comenzara a escribir la correctamente. La maestra recordaba con una gran alegria y
satisfaccion esos momentos, y subrayaba la transformacién que habfa originado esa vivencia y esa

reflexién consciente en su manera de observar a los nifios y en su propio desarrollo profesional.

Circunstancias similares habfan sido vividas y compartidas por otros maestros. La reflexion colectiva
sobre las mismas conllevaria un giro importante en la actitud y en la manera de hacer de los maestros, y
un hito evolutivo significativo en el desarrollo del modelo pedagogico. Tal como ellos lo explicitan “/os
ninos nos enseniaron a mirarles de otra manera” ( Ent.-3.5.1.2.). Fruto de esa reflexion es uno de los primeros
documentos publicados por el colectivo en el afio 2002, que titularon asi: “En Ja escuela lo que digo yo
también es importante” (Doc.-1.1.1.). Ese documento es un testimonio fundamental de la transformacion
que estaba experimentando el modelo pedagdgico en Antzuola. LLos maestros, tal como lo recogian en
el documento, habian llegado a la conclusién de que para que el nifio desarrollara una relaciéon positiva
con el conocimiento era fundamental el vinculo emocional que se establecia entre ¢l y los demas, en los

contextos de conocer que los maestros les brindaban.

Esa era ahora su preocupacion fundamental, la busqueda de un clima favorable en la Escuela y en el
aula, para que las relaciones que se iban forjando en ella permitieran ver la diversidad como un hecho
positivo. Un clima que favoreciera el didlogo y la comunicacién en torno a la diversidad de
pensamientos, de creencias, de aptitudes, de sentimientos que aflorarfan en los contextos de aprendizaje
que los maestros trataban de crear e impulsar como contextos de vida y de aprender del aula, tal como

ya se ha mostrado en apartados anteriores en este documento.

Y, en ese clima, sabfan que era fundamental buscar, identificar y destacar los aspectos positivos que
caracterizaban a los nifios, tanto en lo que se referfa a sus actitudes como en relacién a su pensamiento
y sus creencias, mostrados a través de sus realizaciones. En las entrevistas realizadas a los maestros,
recuerdan vivamente los primeros momentos en los que trabajaban con esa intencion, y las dificultades
que se hacfan presentes cuando analizaban conjuntamente algunas realizaciones de los nifios,
acostumbrados como estaban a identificar en ellas sus “errores conceptuales” y los “niveles educativos” en los
que los situaban, y que les permitian planificar las consiguientes actividades o tareas. Tal como ellos
subrayan, esta serfa una de las experiencias “Glave”, un ‘punto de inflexion” fundamental en el desarrollo de

su modelo pedagogico.

Recuerdan que la insistencia en esa busqueda les permitia identificar siempre esas aptitudes positivas de
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los nifios que posteriormente explotarian en sus practicas, didacticamente hablando, y de manera
especial en su interacciéon diaria con los niflos. Y, asi mismo, destacaban el valor de esas practicas
conjuntas que, orientadas en ese sentido, les permitian compartir sus propios sentimientos y sus propias
formas de mirar a los nifios, a aquellos nifios que, en mayor o menor medida, todos conocian. Y ese
compartir, ademas, llevaba implicito un compromiso para trasladarlo al aula y vivir esa experiencia con
los nifios, convencidos de su potencialidad pedagdgica y de su influencia, tanto en el desarrollo personal

de los nifios, como en su propio desarrollo personal y profesional.

Paralelamente, otra de las inquietudes de los maestros de Antzuola en este perfodo evolutivo de su
modelo pedagdgico, les llevaba a retomar las relaciones con un colectivo de maestros y profesores del
ambito universitario, que habian colaborado también con el IMIPAE a lo largo de su trayectoria. En
concreto, entablarfan una estrecha relacion que serfa definitiva en el devenir del modelo pedagdgico con
Carlos Gallego, principal impulsor del seminario “La cultura matemaitica de les persones”; que aglutinaba a
otros profesores universitarios y maestros que se habfan reorganizado en torno a ese colectivo en
Catalufa, auspiciados por la UAB (Universidad Auténoma de Barcelona) y la Blanquerna-Universidad

Ramon Llull.

El restablecimiento de esta relacién, ademas de recuperar una tradicién de contraste y socializacion de
su experiencia, respondia a la preocupacién que el colectivo de Antzuola tenfa en relacion al nivel de
integracion de la dimensién matematica en los proyectos globales que desarrollaban en las aulas. Los
contextos de aprendizaje que los maestros ofrecfan en sus practicas de aula posibilitaban la utilizacion
de recursos matematicos diversos. Sin embargo, la participacion en el seminatio citado, y sobre todo, la
estrecha relaciéon desarrollada en este periodo con Carlos Gallego, les abrirfa a una nueva perspectiva
educativa mas alla de las estrategias de alfabetizacién matematica, eje conceptual organizador
fundamental del seminario. La relaciéon con Carlos y sus compaferos del seminario permitirfa a la
Escuela no sélo reforzar esa transformaciéon que ya intufan en la mirada hacia el nifio, sino, y sobre
todo, vendria a significar, ademas de un apoyo ideologico fundamental de su experiencia escolar, un
impulso fundamental en cuanto a la profundizacién en los fundamentos basicos del modelo

pedagdgico, asi como en el proceso de difusion y socializacién del mismo.

Efectivamente, la mayoria de las comunicaciones del colectivo de Antzuola en torno a sus experiencias
de aula, publicadas en diferentes medios escritos de ambito regional y nacional, se escriben en este
periodo, que comenzaria con el fin de siglo y se prolongaria hasta la actualidad. Las visitas al centro de
maestros 'y otros agentes escolares interesados en conocer su modelo se multiplicarian

exponencialmente. La presencia de los maestros de Antzuola en diferentes jornadas u otro tipo de
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actividades en el ambito pedagdgico era notoria, presentando comunicaciones en diferentes formatos y
en torno a diferentes dimensiones de su modelo pedagogico y apoyandose siempre en las experiencias

de aula, asf como en sus practicas referidas también al ambito organizativo.

Este fértil perfodo que he diferenciado en la evolucién del modelo pedagogico de Antzuola traeria
consigo también importantes transformaciones en su estructura organizativa. La mas significativa, la
creacion formal de la figura del maestro de apoyo. El dia a dfa de la Escuela ya habia desvelado a los
maestros la conveniencia de esta figura, cuya funcién principal serfa la de dar soporte pedagbgico y
apoyo logistico a los tutores en sus practicas de aula. Tal como ya se ha mostrado en anteriores
apartados de este trabajo, la funcién del disefio y la organizacion de las practicas de aula habia sido
asumida por los propios tutores. Ellos mismos identificaban las dificultades que la respuesta a esta
necesidad generaban en la atencién adecuada a los procesos en el propio aula, y buscaban, como ya se
ha visto, estrategias para apoyarse mutuamente. Esta evidencia y las reflexiones en torno a la misma, les
llevarfan a formalizar e institucionalizar la figura del maestro de apoyo, uno por cada una de las etapas

educativas que ofertaban. En el proximo apartado se mostrara el procedimiento utilizado para ello.

Estos, los maestros de apoyo, con una dedicaciéon exclusiva a sus nuevas funciones, ademas de ofrecer
apoyo pedagodgico y logistico a los tutores de aula y asegurar la coordinacion entre las practicas de aula
en cada una de las etapas, asumian un papel fundamental en la profundizacién, la difusion y la
socializaciéon de su modelo pedagégico. Se convertian en el cordén umbilical a través del cual se
alimentaba la Escuela y su modelo pedagogico, gracias al flujo bidireccional de informacién, de
experiencias y de vivencias con el entorno educativo externo. El maestro de apoyo vivirfa las
experiencias de aula tanto a través del dialogo con los tutores, como con su presencia en el aula en
aquellos momentos en los que ambos consideraran interesante o necesario. Asi mismo, prestaban apoyo
logistico en la confeccién o en la localizacion de los materiales y de los recursos didacticos adecuados
para el aula, que ambos prevefan. También asumia el papel principal en la coordinaciéon de las
experiencias que se desarrollaban simultaneamente en las aulas. Y, finalmente, el maestro de apoyo
asumia el papel de transmisor del modelo pedagégico de Antzuola en la mayoria de las actividades o
actos que con ese fin se desarrollaban, bien en la propia escuela, atendiendo a las visitas de maestros y
otros agentes educativos, bien respondiendo a las solicitudes de colaboracién y participacién en otros

actos educativos externos presentando comunicaciones en diferentes formatos.

La creaciéon de esa figura permitia a los tutores desarrollar de una forma mds efectiva su labor de
indagacion en el aula. Por una parte, disponfan de mas tiempo para realizar esa labor, y por otra, se

habilitaba un nuevo espacio y unos tiempos concretos para contrastar con aquél su lectura e
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interpretacion de lo que en el aula ocurria. Para ello, también se realizaban las modificaciones oportunas
en los horarios lectivos, tal como se vera en el proximo apartado. Se facilitaba la reflexiéon compartida
sobre lo que en el aula acontecia, recogiendo y analizando las voces de los nifios, la utilizaciéon de los
recursos, las interacciones generadas, las anécdotas surgidas,.. Vivencias e informaciéon que llegaba a
esos espacios y tiempos de reflexion bien a través de las elaboraciones de los nifios o a través de las
narraciones de los tutores, transmitidas oralmente o recogidas en sus cuadernos de aula. Una reflexion
conjunta que se realizaba en diferentes niveles, tanto a nivel de aula como a nivel de etapa,

enriqueciéndola y asegurando la coordinacién y una perspectiva global de las experiencias de aula.

Y todo ello, permitia el desarrollo y la evoluciéon del modelo pedagdgico, enriqueciéndose
progresivamente y configurandose en un proceso vivo y abierto a la experimentacion y a la indagacion,
en torno a las experiencias de la propia Escuela y las del entorno educativo en el que se sitia, y a la
reflexiéon profunda y compartida sobre la misma. Y tal como se ha sefialado repetidamente en este
apartado, la transformaciéon progresiva del modelo conllevaba a su vez la adaptaciéon del sistema

organizativo tal como se muestra seguidamente.

4.2.1.2. Adaptacion del sistema organizativo a los requerimientos del modelo pedagégico.

El sistema organizativo actual de la Escuela es consecuencia del proceso evolutivo del modelo
pedagdgico, un proceso desarrollado a lo largo de su andadura y cuyos hitos mas significativos se han
expuesto en el apartado anterior. En este, trataré de desvelar los rasgos que caracterizan actualmente el
sistema organizativo, narrando también algunos de los hitos evolutivos que ayuden a comprenderlo

mejor.

Si analizamos el organigrama de la Escuela (Docin.-1.1.) se podria decir que responde a la estructura
habitual de un centro perteneciente a la red publica del sistema educativo, en este caso, dependiente del
Departamento de Educacion de la Comunidad Auténoma del Pais Vasco, compuesto por los 6rganos
de direccién, de participacién y de coordinaciéon pedagdgica recogidos en la reglamentacion
correspondiente. Los o6rganos colegiados de gestion son, el Consejo Escolar en el que estan
representados los diferentes agentes que participan en su gestion, el Claustro que redne a todos los
maestros y maestras de la Escuela, y el Consejo de Direccién que agrupa a la directora, la secretaria y
los coordinadores de cada una de las etapas educativas que oferta la Escuela: Educacion Infantil y
Educacion Primaria. En cada una de las etapas educativas, los maestros se organizan en grupos de
coordinacion de etapa, y asf mismo, y como rasgo caracteristico de la estructura organizativa, estan los
grupos de seguimiento de los proyectos de aula que, en cada una de las etapas, reune al coordinador de

la misma, el consultor del centro y a la maestra-tutora de cada grupo-aula.
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Lo que realmente caracteriza el sistema y la estructura organizativos de la Escuela es, tal como ya se ha
subrayado en el apartado anterior, la capacidad y la disposicion del colectivo a adaptar aquel a los
requerimientos cambiantes del modelo pedagégico que va desarrollindose progresivamente, como ya se
ha mostrado en lo narrado hasta aqui. Un sistema y una estructura que ha evolucionado gracias a un
proceso cultural colectivo, trabajado y cuidado de manera continuada e intencionada en Antzuola a lo
largo de su historia como escuela publica, lo que ha posibilitado la evoluciéon de su modelo pedagogico,
y paralelamente, la de su sistema organizativo, a través de una serie de medidas que se han tomado y
que se han institucionalizado, también progresivamente. Tal como ellos sefialan, han desarrollado
intencionadamente a lo largo de su andadura una “/tura de la responsabilidad y de la implicacion” que les ha
llevado a pensar y a actuar en base a ‘o gue la Escuela necesita”. Reconocen “e/ espiritu abierto y la
responsabilidad” con la que ha participado todo el colectivo, incluidos los padres y madres de los nifios,
cada vez que en la Escuela se han tomado decisiones importantes cuya trascendencia, en muchos casos,

ha implicado a todos los agentes que participan en su gestion.

A continuacién trataré de desvelar dos de las caracteristicas fundamentales del sistema organizativo
actual, que con el desarrollo del siguiente apartado en el que muestro como se regula el modelo

pedagdgico, nos permitiran comprender mejor su funcionamiento.
La gestion compartida de los recursos humanos.

Siendo Antzuola un centro educativo de titularidad publica, la administracién educativa es la encargada
de dotar a la Escuela de los recursos humanos necesarios, en funcién de la normativa legal vigente.
Pero, la forma en la que los maestros gestionan estos recursos es lo que caracteriza su sistema
organizativo. Las reuniones que realizan a nivel de claustro y de etapa se organizan para dar respuesta a
las demandas del modelo, siendo estas udltimas las que tienen un peso especifico mayor en la
organizacion de las responsabilidades y de las tareas identificadas. Es en estas reuniones de etapa donde,
fundamentalmente, los maestros realizan sus propuestas de tipo organizativo, atendiendo a las
caracteristicas de los grupos en cada curso y contemplando también otros condicionantes mas
administrativos (decretos, normativas, bajas,..). El marco de esas reuniones y las dinamica promovidas
en ellas les ha permitido “romper con la privacidad del awla”, creando espacios de didlogo y de
comunicacion en los que comparten sus experiencias y sus vivencias de aula con ese animo de “entender
al otro”, de tratar de reforzar y de comprender “lo que pensamos, lo que hacemos en el anla, nuestra mirada hacia
los niios,...”, de la misma manera que tratan de indagar y de comprender la mirada, el pensamiento y las
acciones de los nifos en el aula. Asi mismo, el seguimiento de los nifios y de los grupos a lo largo de

todo el curso escolar, permite al colectivo completar su mirada global de la etapa, fundamental para
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elevar sus propuestas al claustro y a la direccion, donde se coordinan y se termina de dar forma a las
mismas. Y lo hacen de esa forma colectiva con el objetivo de “caracterizar e/ aula”, de conocer a los nifios
con los que conviven en la Escuela, con la intencion de “poder ayudarles también en esos otros contextos en los

que compartinos espacios,...el patio, la entrada, las escaleras,..” (Doc.-1.6.1.)

Esa vision global les permite realizar sus propuestas educativas, especialmente, en relacion a la
asignacion de los tutores de aula y a las adaptaciones en el horario lectivo, atendiendo a las necesidades
que ellos han identificado y valorado a partir de sus experiencias, y a las que tratan de responder, por
una parte, contemplando la dotacién de recursos asignada por la administraciéon educativa cada curso
escolar, y por otra, desarrollando una serie de medidas administrativas propias que ellos han
consensuado y materializado, siguiendo un proceso que ha evolucionado de forma paralela a su modelo
pedagdgico. Una de esas medidas, fundamental para entender su estructura organizativa, se materializa a
partir de una predisposicion por parte de los docentes de ceder, incorporar y contemplar su dedicacion
laboral, estipulada en su contrato administrativo, dentro del computo de horario lectivo global y anual
de la Escuela. Tal como ellos lo verbalizan, agrupan y contabilizan la carga laboral de todo el colectivo
“en un mismo saco”, a partir del cual se distribuyen, y se asignan y organizan las responsabilidades y las
tareas que el modelo pedagdgico y el dia a dia de la Escuela demandan, respondiendo a las exigencias de

tipo administrativo que las diferentes normativas recogen (Ent-1.1.2.).

La intencion de ese acto administrativo es la de impulsar la integracion del profesorado en un colectivo
que analiza, discute y planifica su propia respuesta a las nuevas demandas identificadas en el dia a dia,
asi como a los retos y propésitos que, al igual que impulsan en los nifios en las propuestas de aula, ellos
mismos se plantean cada curso escolar. Tal como ellos afirman, “Zratamos de aplicar en nuestras reuniones los
mismos criterios que utilizamos con los nijios”, y con la misma intencion de “desarrollar un colectivo con una

identidad propia, un grupo de personas que trabaja colectivamente” (Ent.-3.5.2.2.)

Su propia experiencia y la reflexiéon sobre la misma les llevarfa a institucionalizar esta figura del maestro
de apoyo, lo que permitiria a los tutores centrarse en la gestion del aula, en las experiencias del aula, y
compartir con aquél sus vivencias y sus reflexiones, y planificar las propuestas de aula conjuntamente.
Ademas de servir de apoyo y de contraste a la reflexién sobre las vivencias de aula, la figura del maestro
de apoyo permitia esa ayuda logistica que los maestros habfan identificado ya como un servicio
fundamental en su quehacer diario, y fundamental para dar soporte al modelo pedagdgico (Doc-

1.6.1.:1):

“Hemos buscado recursos para apoyar nuestra reflexion y actuacion en las aulas. Para apoyar y cultivar la comunicacion

en el claustro, en los ciclos y en la intimidad de cada maestro, hemos decidido organizarnos de tal manera que pudiéramos
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liberar a un/a maestrof a para infantil y primer ciclo de primaria y otro para 2° y 3° ciclo en primaria. Estos dos
maestros, liberados de otras obligaciones, deben apoyar el control intencional de lo que hacemos en las anlas y en otras

B

Situaciones colectivas de la escuela.’

El maestro de apoyo, ademas de la coordinacién que realiza con cada uno de los tutores de aula,
coordina las reuniones que realizan semanalmente y en las participan todos los maestros que
desarrollan su labor en la etapa educativa: los tutores de aula, los maestros especialistas de las areas de
Educacion Fisica y de Lengua Extranjera, asi como los profesores de apoyo asignados a la etapa por la
administraciéon educativa, en funcién de las necesidades identificadas. El sistema organizativo de
Antzuola mantiene actualmente la especializacién en esos dos areas de conocimiento, mientras que el
tutor de aula asume la responsabilidad académico-administrativa del resto de las 4areas de conocimiento,
incluida la Artistica, y fundamentalmente, la responsabilidad pedagdgica del aula. Por su parte, el
horario lectivo se conforma atendiendo a estas tres areas o ambitos de intervencién, tal como se

mostrara en el siguiente tema de investigacion.

En este contexto de dotacioén de recursos, es fundamental mostrar el destacado rol que han jugado los
padres a la hora de compartir con el colectivo de maestros responsabilidades educativas que se han
traducido en diferentes propuestas y acciones, que han ido evolucionando con el paso del tiempo. En
Antzuola, los padres han participado activamente en la toma de decision de las medidas que se han
crefdo convenientes en relacién al Proyecto Educativo de la Escuela, a través de su Consejo Escolar.
Asi, una de las decisiones fundamentales tomada en los primeros afios de su andadura, fue la respuesta
a las necesidades formativas que el colectivo de maestros consideraba necesario disponer de cara a su
desarrollo profesional y al desarrollo del modelo pedagégico. El colectivo de padres y de profesores
trabajaba conjuntamente en el disefio de dichas practicas, que eran implementadas por los padres en
distintos espacios de la Escuela. Progresivamente, estas practicas irfan perdiendo presencia, dada la
dificultad de atender adecuadamente a todos los nifios de la Escuela, llegindose a la decision
compartida, también apoyada por la Administraciéon educativa, de mantener esos periodos de tiempo
para la formacién y la coordinaciéon del colectivo, sin la asistencia de los nifios a la Escuela, y

trasladandolos a los miércoles, en la sesion de tarde, tal como se organiza actualmente.

La gestion compartida de los recursos humanos es pues un ejercicio politico y administrativo colectivo
como respuesta a las necesidades de su modelo pedagdgico, un ejercicio que los maestros realizan afio
tras afio con ese espiritu de responsabilidad, compromiso y colaboracién que, conscientemente, tratan
de alimentar y de cuidar en el dia a dia de su convivencia para desarrollar esa cultura institucional que

han ido madurando de forma progresiva, rasgos que caracterizan a las comunidades de aprendizaje.
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La estructuracion de las etapas educativas.

Otro de los rasgos identificativos del sistema organizativo de Antzuola es la estructuracion caracteristica
de las etapas educativas que la Escuela ofrece: Educacion Infantil (EI) y Educacion Primaria (EP). Cada
una de ellas comprende la franja de edad que las caracteriza y se desarrollan a través de los ciclos

educativos que las conforman en la actualidad:

*  Dos ciclos en la Educacién Infantil: el primero de ellos que abarca la franja de edad 0-3 afios y

el segundo ciclo, que acoge a los nifios de entre 3 y 6 afnos de edad.

* Tres ciclos en la Educacion Primaria y que comprenden las siguientes franjas de edad en cada

uno de ellos:

©  primer ciclo: 6-8 afios

© segundo ciclo: 8-10 afios
© tercer ciclo: 10-12 afios

La estructura organizativa de la Escuela contempla un grupo de trabajo para cada una de las etapas,
coordinados a través de los maestros de apoyo o coordinadores de proyectos en cada una de ellas, y a
través del claustro que agrupa a todo el colectivo. Lo caracteristico de la misma es que el proceso
evolutivo de su modelo pedagdgico, ya desde sus inicios, configurarfa un sistema en el que la gestién del
primer ciclo de la EP se realizarfa desde la estructura organizativa de la EI. De esta manera, serfan los
maestros de EI, integrados en la estructura organizativa de la etapa, los responsables de ese primer ciclo
y los encargados de la planificacion y el seguimiento de los dos cursos de ese ciclo de Primaria, sistema

de organizacién y de funcionamiento que actualmente se mantiene.

Esta forma de organizar la oferta educativa y su estructura de gestion y de apoyo, atiende al ideario que
la Escuela ha ido desarrollando a lo largo de su andadura y que se gestd casi desde sus origenes. Los
primeros pasos de la Escuela, como ya se ha visto, tienen como referencia fundamental el pensamiento
y los trabajos de Piaget, que les habfan llevado a identificar y definir unos periodos o estadios concretos
en el proceso de desarrollo cognitivo infantil. El colectivo de Antzuola, en esa primera etapa de su
recorrido, estaba enfrascado en la comprensiéon y la aplicacion de los trabajos del pedagogo suizo,
tratando de implementar e indagar en las aulas las nociones fundamentales de su teorfa. La reflexion
sobre sus experiencias y sobre los trabajos de Piaget les conducitia a esa decision de considerar el
primer ciclo de EI como un periodo “puente” entre las dos etapas educativas, en una interpretacion
propia de los estadios evolutivos definidos por aquél. Los maestros consideraron que la franja de edad

comprendida en el primer ciclo de EP, habia que contemplarla dentro del estadio presperatorio definido
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por Piaget y que, por lo tanto, los maestros de EI podrian ofrecer una adecuada respuesta a las
necesidades de los nifios en este periodo de su desarrollo. Era una decisién que los maestros tomaban,
nuevamente, atendiendo a su ideario desarrollado a partir de la reflexién sobre sus practicas de aula,

apoyadas en los supuestos teéricos sobre los que trabajaban entonces.

Era una decisién que se habfa tomado en una época en la que la EP comprendia la franja de edad de 6 a
14 afios, y se estructuraba en tres ciclos (inicial, medio y superior). Tras la reforma de la LOGSE, la
etapa quedarfa reducida a tres ciclos de dos afios de duracién cada uno, hasta los doce afios. La
estructura se mantiene actualmente en los mismos términos, aun cuando la etapa de EP se ha reducido
de forma significativa en cuanto a su duraciéon. En cualquier caso, los maestros de apoyo de cada una de
las etapas coordinan el trabajo desarrollado en ellas y, a nivel de claustro, tratan de asegurar la
coherencia y la progresion de sus propuestas educativas, en colaboracién y siguiendo un proceso de

regulacién que caracteriza su modelo pedagdgico y que trataré de desvelar en el siguiente apartado.

4.2.2. La regulacion del modelo pedagdgico: el sistema de evaluacion.

Ademas de la estructura organizativa de Antzuola que ya se ha esbozado en el apartado anterior, uno de
los rasgos caracteristicos del sistema organizativo de Antzuola, fundamental para su comprension, lo
constituyen los procesos a través de los cuales se regula el modelo pedagdgico y que, en conjunto,
caracterizan su sistema de evaluacién. Mostraré estos procesos de regulacién englobandolos en dos
grandes dimensiones que atienden a su funcién y que se desarrollan en dos niveles o planos
complementarios: la regulaciéon de los proyectos curriculares y de las necesidades formativas, que se
desarrolla a nivel de etapa y de centro, y la regulacion de los procesos de ensefianza y aprendizaje,

procesos que se desarrollan a nivel de aula.

4.2.2.1. Regulacion de los proyectos curriculares y de las necesidades formativas.

Los procesos a través de los cuales se regulan los proyectos curriculares que dan respuesta al Proyecto
Educativo de Antzuola, asi como las necesidades educativas del colectivo, se desarrollan en dos ambitos
de actuacion: el claustro de profesores, que aglutina a todo el colectivo de Antzuola, y las reuniones de
etapa, en las que participan los maestros y el personal de apoyo que desarrolla su labor en la misma. Por
su parte, el Consejo Escolar, a través de sus procesos, complementa esa respuesta del colectivo de

Antzuola al Proyecto Educativo.

Como ya se ha recogido anteriormente en este documento, la fusiéon de los dos centros educativos que
operaban en la localidad conllevarfa un proceso progresivo de desarrollo de la identidad y del ideario

pedagdgico de la nueva Escuela que echaba a andar. Las preocupaciones y las acciones fundamentales
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en esta primera etapa se centraban en definir su nueva oferta educativa, atendiendo a las directrices
marcadas por la Administracion educativa, y en conformar el claustro de profesores que irfa
caracterizando progresivamente su Proyecto Educativo y su modelo pedagégico. En ese contexto, el
claustro de la Escuela era el 6érgano motor del proceso de desarrollo identitario. Los maestros, que
venfan de modelos y culturas organizacionales diferentes, trataban de identificar y definir lugares
comunes dentro de la nueva organizacién, y buscaban intencionadamente el apoyo y la colaboracion de
los padres, a través de su Consejo Escolar. Las reflexiones se realizaban principalmente a nivel de
claustro en un ambiente no exento de dificultades, derivadas de posicionamientos sociales, politicos y
lingtifsticos diversos, tanto dentro del colectivo de los maestros como en el de los padres, pero con un
espiritu proactivo alimentado por la ilusion que el nuevo panorama politico habfa generado en la

sociedad en su conjunto.

Las reflexiones y las acciones desarrolladas desde el claustro y el Consejo Escolar, habfan permitido
confluir progresivamente en los modelos lingtisticos que hasta entonces ofertaban los dos centros
educativos, estabilizar en gran medida la situacion profesional dispar de los maestros, asi como esbozar
los principios culturales y pedagdgicos que iban a constituir la base sobre la que desarrollarfan su
identidad como colectivo de maestros y de padres en un proyecto comin que estaba dando sus
primeros pasos. Los claustros se organizaban en torno a grandes temas que servian de contexto para
compartir y analizar sus experiencias de aula y, de esa manera, profundizar en ellos, asi como para
identificar sus necesidades formativas. Era la época en la que la Escuela colaboraba en algunos de los
proyectos del IMIPAE, e incluso participaba en sus programas formativos. Uno de los hitos de la
Escuela serfa la participaciéon de un nutrido grupo de maestros en un programa organizado por el
citado instituto en Barcelona, para lo cual, los maestros y los padres decidian cerrar la Escuela durante
los dias en los que los maestros asistian al programa formativo. Era una decisiéon que no tenfa
precedentes y que habia sido acordada por padres y maestros, conscientes de la necesidad y de la
importancia de la formacién colectiva en aquellos momentos. La formacion desarrollada en ese periodo
y posteriormente, es para ellos uno de los aspectos clave que posibilitarfa la emergencia de Antzuola
como proyecto educativo singular y diferenciado. Subrayan el caracter practico de la formacién recibida,
asi como la solidez tedrica con la que, segin ellos, percibian las orientaciones pedagbgicas que, en
muchos casos, eran propuestas educativas concretas de implementacion en el aula y con un marcado

caracter investigador.

La disolucién formal del IMIPAE aceleraria el proceso por el que el colectivo de Antzuola asumia la

responsabilidad de su propio desarrollo. La estrecha colaboraciéon con el instituto catalan les habia
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permitido disefiar los primeros proyectos curriculares que se implementarfan en las aulas, y que serfan
analizados posteriormente en los claustros, y en las reuniones de etapa que, ahora, comenzaban a tomar
fuerza. El claustro segufa siendo el principal érgano regulador del Proyecto Educativo y el foro en el
que se discutian los principios pedagdgicos que caracterizaban sus propuestas educativas y el modelo
pedagdgico que iba cogiendo forma, e iba cediendo protagonismo a las reuniones de etapa, donde se

podian analizar y discutir con mas detalle los proyectos curriculares desarrollados en cada una de ellas.

En las reuniones de etapa participan todos los maestros que desarrollan su actividad en la misma y
estan dirigidas por el coordinador de proyectos, que, a su vez, actia aqui como coordinador del grupo, y
su contenido gira en torno a cuatro grandes dimensiones del Proyecto Educativo: los nifios, los
proyectos curriculares, las necesidades formativas del grupo y la respuesta a otras necesidades derivadas
del Proyecto Educativo. Semanalmente, los maestros comparten sus experiencias de aula con el resto de
los compafieros, lo que les permite visualizar y analizar los contextos de aprendizaje desarrollados en
cada una de ellas y las vivencias de los nifios en dichos contextos, tratando de caracterizar el grupo asi
como las respuestas individuales de los nifios a dichos contextos. Narran sus vivencias con la intencién
manifiesta de conocerlos desde esa diversidad de miradas que ofrece este espacio de reflexion colectivo,
porque, tal como ellos declaran, también comparten con ellos otros espacios y vivencias en la Escuela,
mas alla del aula. Ese contraste de miradas hacia los nifios permite a los maestros verlos de otra manera,
apoyandose en las distintas perspectivas que los demas les ofrecen, lo que sin duda posibilita un mejor
acercamiento a su persona y una mejor atencion a sus necesidades educativas, objetivo fundamental del
modelo pedagdgico de Antzuola. Tal como ellos lo manifiestan, son conscientes de su responsabilidad
colectiva para con el bienestar de los nifios en la Escuela, por lo que conceden una especial relevancia a

esa observacion colegiada y compartida de todos los nifios que llevan a cabo en las reuniones de etapa.

Asi mismo, estas se convierten en un foro de discusion y de reflexion sobre los principios pedagogicos
que subyacen a las practicas de aula, y que tratan de hacer visibles en sus conversaciones. Comparten
con los demas la intencionalidad y el contenido de los proyectos curriculares desarrollados en el aula, y
participan activamente en el dialogo colectivo, porque se sienten apoyados por el coordinador de los
proyectos de aula, con quién paralelamente disefan los itinerarios por los que estos discurren en las
reuniones de seguimiento de los proyectos. Los relatos de los maestros les permiten identificar los
patrones de accion de sus propuestas y vincularlos con los principios pedagogicos que los guian. Les
permite también visualizar el mapa global por el que discurren los diferentes recorridos que estin
desarrollando en toda la etapa, e identificar y analizar, asi mismo, solapamientos, aspectos

complementarios o incluso posibles acciones conjuntas entre los diferentes cursos de la etapa.
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Las reflexiones en torno a esas dos grandes dimensiones, los nifios y los proyectos de aula, les
permiten, finalmente, identificar aquellos aspectos del modelo pedagdgico que requieren una mayor
atencion o desarrollo por parte del colectivo de la etapa. Los maestros responden a esas necesidades
formativas bien a través de proyectos de innovacién o de mejora, para los que solicitan ayudas a la
administracién educativa correspondiente, o bien a través de diferentes acciones que desarrollan
voluntariamente y con ese mismo espiritu innovador, en funciéon de los recursos y de las prioridades
que han identificado y que son consensuadas por el colectivo. Hay que recordar aqui la respuesta
institucional dada en Antzuola a estas necesidades formativas, y consensuada con el colectivo de padres,
de habilitar, actualmente, los miércoles por la tarde como periodo para la formacién del colectivo. Los
maestros utilizan estos tiempos para desarrollar sus programas formativos, organizados anualmente en

funcién de las necesidades identificadas, y de los recursos disponibles.

Por dltimo, en las reuniones de etapa se da respuesta a otras necesidades que en el dia a dia de la
Escuela surgen como respuesta al Proyecto Educativo (proyectos literarios, dia del euskara, otras fiestas
populares,..), y a otros requerimientos externos a la Escuela, que llegan también con una determinada
finalidad educativa desde diferentes agentes del ambito cultural, social o educativo. En unos casos, es en
estas mismas reuniones de etapa donde se elaboran y organizan las respuestas, mientras que en otros, lo
hacen a través del claustro, o bien a través del Consejo Escolar. En cualquier caso, los maestros tratan
de responder a estas otras necesidades con los mismos principios pedagdgicos que guian su modelo,
integrando sus propuestas en los proyectos de aula, o realizando las adaptaciones oportunas en las

propuestas que llegan a la Escuela.

Finalmente, las reuniones de seguimiento de los proyectos de aula, que acogen, como ya se ha dicho, al
coordinador de etapa, el maestro-tutor del grupo-aula y los maestros de apoyo, si los hubiere,
constituyen el cuarto pilar de la estructura y el sistema organizativo de la Escuela, cuya funcién basica
es la regulacion de los procesos pedagogicos que los maestros desarrollan en las aulas, procesos de

regulacién que se mostraran en el siguiente apartado.

En definitiva, los procesos desarrollados en estos cuatro ambitos de la estructura organizativa de la
Escuela, el Consejo Escolar, el claustro de maestros, las reuniones de etapa, y las de seguimiento de los
proyectos de aula constituyen, en conjunto, el sistema a través del cual se regula el modelo pedagdgico
de la Escuela. En el siguiente apartado mostraré los procesos de regulaciéon de los proyectos que se
realizan a nivel de aula, procesos que ofrecen datos e informacién fundamentales con esa misma
funcién reguladora y evaluadora, en este caso, de los procesos de ensefianza y aprendizaje, y que por su

singularidad y relevancia son fundamentales para comprender el sistema organizativo de la Escuela.
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4.2.2.2. Regulacion del proceso de ensefianza y aprendizaje.

Otro de los rasgos que caracterizan el sistema organizativo de Antzuola lo constituyen los principios y
los procesos que regulan las experiencias de vida y de aprendizaje que se desarrollan en las aulas, y que
trataré de desvelar en este apartado. Ya se ha mostrado la intencién manifiesta del colectivo de Antzuola
por adaptar su estructura organizativa para dar apoyo y respuesta a las necesidades del modelo
pedagdgico, asi como los grandes rasgos del proceso evolutivo desarrollado a lo largo de su andadura.
Uno de los hitos cruciales en este recorrido ha sido la institucionalizacién de una figura fundamental
dentro de su estructura organizativa, la de coordinador de proyectos de aula, que, efectivamente, ha
derivado de una necesidad educativa, y también organizativa, identificada por el propio colectivo y a la
que han dado respuesta de forma progresiva. Una necesidad derivada de la reflexion colectiva de los
maestros en relacién a la manera de gestionar, de coordinar y de regular las experiencias de vida y de
aprendizaje en el aula. En definitiva, una manera de entender la evaluacién del proceso de ensefanza y

aprendizaje y que trataré de caracterizar a través de los siguientes principios que la orientan.

4.2.2.2.1. La evaluacién como proceso de indagacion y de aprendizaje colaborativo.

Los diferentes recorridos que se planifican o que emergen a lo largo del proceso de ensefanza y
aprendizaje en las aulas, se regulan a través de un proceso de recogida, analisis y evaluacién de las voces
y del pensamiento de los nifios, proceso que, como ya se ha dicho, es periddico y se realiza de manera
colaborativa entre los tutores de aula y el coordinador de proyectos. LLos tutores recogen en el aula las
voces de los nifios asi como sus elaboraciones, realizadas en diferentes formatos, ambas, referencias
experienciales fundamentales para la regulacion del proceso. Testigos excepcionales de las vivencias y de
las conversaciones surgidos en el aula, recogen en sus cuadernos de trabajo los aspectos mas
significativos de las experiencias vividas y comparten dicha informaciéon con el maestro de apoyo y

coordinador de proyectos.

Es, como ellos dicen, parte de “su filosofia”. Para ellos es fundamental recoger las ideas de los nifios y
analizarlas, porque suponen no solo “e/ punto de arrangue de su programacion”, sino “el motor” de las
experiencias de aula, lo que verdaderamente da impulso y mueve los procesos de vida y de aprendizaje
en el aula (Ent-1.1.2). Por ello, este proceso de recogida de las ideas, del pensamiento (sus
concepciones) y de los deseos de los nifios (sus intereses), se repite constantemente a lo largo de todo el
proceso de vida y de aprender del aula, y constituye la referencia fundamental utilizada por los maestros
para la regulacién del mismo. A través de este proceso de indagacién, los maestros vinculan
conscientemente la evaluacién y la planificacién progresiva de las experiencias pedagogicas de aula, y

subrayan que desde el comienzo del proceso, cuando analizan de forma colaborativa las realizaciones de
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los nifos, ya estan evaluando, tanto el progreso de los nifios como el del propio proceso (Ent-1.1.2.: 4):

“Evaluamos el tipo de ideas que tienen las dificultades que tiene, lo que conceptualmente tienen claro, si los niveles
intelectuales o conceptuales que utilizan en las distintas situaciones son adecnados o no. Y con todo ello marcamos el

proximo paso. Eso quiere decir que estamos evaluando desde el principio”

Estos sondeos continuados, realizados siempre que en el proceso surge una nueva idea, un nuevo
concepto, un nuevo procedimiento, los realizan con la intenciéon de obtener informacién orientada a la
evaluacion tanto individual como colectiva. L.os maestros son conscientes de la necesidad de indagar en
torno a las ideas y los intereses de cada uno de los nifios, pero, también de sondear el grupo como
colectivo que emprende un recorrido por una serie de itinerarios que los maestros quieren que sean
compartidos, y que planifican en base al pensamiento e intereses comunes. Los tutores, los maestros de
apoyo y el coordinador de proyectos toman, a modo de hipétesis, las decisiones oportunas y planifican
las propuestas pedagdgicas que, tras llevarlas y desarrollarlas en el aula, seran nuevamente analizadas en
un proceso ciclico y retroalimentado con las experiencias vividas en otros proyectos, en otras

experiencias pedagogicas similares.

Lo hacen analizando los testimonios de la tutora en relacién con sus vivencias de aula y las realizaciones
de los nifios, sus “textos”, en los que tratan de interpretar tanto las concepciones, los significados, como
las emociones y los sentimientos que los nifios expresan en ellos en relacion a las dimensiones del tema
que estan trabajando, y a las vivencias que estan experimentando. Es una lectura colectiva de sus
expresiones y de los significados de las mismas en la que los maestros comparten y discuten sus

interpretaciones. Analizan las expresiones desde vatias perspectivas:
* desde el punto de vista lingtifstico: como dicen las cosas y qué expresiones utilizan para ello.

* desde el punto de vista conceptual: el significado que esta detras de esas expresiones utilizadas

por los nifios.

* desde el punto de vista emocional, identificando los sentimientos y la actitud de quién esta

detras de esas voces.

Los maestros han buscado esas locuciones como muestras, como manifestaciones de lo que los nifios
saben, sienten y quieren decir, a través de unos procesos de indagacion desarrollados de una forma
natural y cercana, pero queriendo llegar a lo més intimo a lo mas profundo de cada nifio. Y asi mismo,
los han buscado para que esos textos se conviertan también, tras su analisi, en objeto de estudio
también para el grupo, pues los maestros los devuelven a los nifios en forma de nuevos textos que ha

creado el grupo, nuevos textos que son leidos y estudiados, ahora en el aula, para tratar de conocer,
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ahora con ellos, lo que esos textos quieren decir y a las personas que los han escrito, tratando de

comprender no solo el qué, sino también el por qué de su contenido y de sus expresiones.

Las decisiones que los maestros toman de forma colegiada, tras ese analisis de las voces de los nifios

tienen que ver:

* con la redimensién y/o reorientacién del tema de investigacion, a través de la creacion de
contextos de aprendizaje ricos, complejos y con sentido mediante propuestas pedagdgicas que
refuercen algunos aspectos ya trabajados, los amplien o permitan su utilizacién en otros
contextos. Los maestros analizan en cada reunion el itinerario recorrido en el proyecto, tanto en
lo que a la tematica se refiere, identificando los contenidos y las competencias desarrollados,
como en lo que se refiere al desarrollo del grupo desde el punto de vista emocional y social.
Hacen una lectura pues que es sincroénica y diacrénica del itinerario curricular desarrollado, pues
los maestros tienen en cuenta también el recorrido realizado por el grupo-aula en la Escuela,
apoyandose también en la coordinaciéon que realizan a nivel de etapa con el resto de los

profesores.

* con la busqueda y/o creacion de recursos culturales apropiados, y con la organizacion de los
mismos para la realizacién de las actividades y tareas propuestas. Ambos deciden, tras el analisis
de las voces de los nifios, las propuestas que les van a presentar y colaboran en la confeccién de
las mismas, disenando las siguientes actividades y tareas que van a llevar al aula y
confeccionando los materiales de soporte y de ayuda para su realizacién. La revision a su vez de
éstas, nuevamente a través de las realizaciones y los testimonios de los nifios, permitiran
redimensionarlas y reorientarlas en un proceso ciclico y continuado. LLos maestros buscan y
analizan colaborativamente los textos, los recursos simbdlicos que van a entrar en el aula, y que
disefian ellos mismos o recogen de diferentes fuentes y en formatos diversos, tratando de

responder asf a la diversidad cultural actual en lo que a los soportes de informacién se refiere.

* vy, sobre todo, toman decisiones que tienen que ver con todos aquellos aspectos vinculados a la
interaccién social del aula, aspecto que para ellos es fundamental de cara al desarrollo de la vida
de aprender del aula. Los testimonios de la tutora del grupo-aula, es el referente fundamental
para el seguimiento y la regulaciéon de las interacciones sociales y culturales desarrolladas en el
grupo. Observan y analizan su comportamiento en relacioén a distintas dimensiones de lo social,

lo que les ayuda a tomar sus decisiones en este sentido:

© el interés que manifiestan respecto al desarrollo del proyecto y a las experiencias vividas,
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© lalectura de las decisiones de tipo organizativo que han tomado,

© las diferentes situaciones o acontecimiento acaecidos en el grupo, tanto individuales como

colectivos,
© la evolucién de cada uno de los nifios en el aspecto emocional y cognitivo.

Es pues un proceso de indagacion continuado y apoyado en una “relacion comunicativa” entre el tutor y el

coordinador de proyectos que tal como ellos argumenta tiene una finalidad concreta (Doc-1.6.1.: 3):

“..garantizar en lo posible la comunicacion y el entendimiento del anla y el seguimiento de cada nisio o ninia... Y para
decidir estrategias para actuar en funcion de las intenciones que los dos maestros vamos concretando sobre la continnacion
de la indagacion: como van a ser los siguientes pasos, qué elementos o propuestas consecuentes vamos a presentar, nuevos
texctos, ideas de otras gentes (artistas, cientificos, culturas...), qué materiales, qué instrumentos, qué medios (proyector,
ordenador), qué accesos (salidas, internet ..), la elaboracion de materiales cara al interior del anla y cara al exterior
( texctos, modelos...), qué intervenciones vamos a tener con los padres cuando vayamos a pedirles que participen en la vida
del anla, cnando preparemos entrevistas con ellos para hablar de sus hijos (qué les vamos a decir, desde que intencion ), si

vamos 0 no a blantear entrevistas personales con los ninos y desde qué enfoque (qué les vamos a decir...)”
J q qne (4

El proceso de evaluacion se basa pues en una relacién comunicativa entre el tutor de aula, los maestros
de apoyo y el coordinador de proyectos, lo que les permite regular los procesos de aula, tanto desde su
racionalidad de maestros, como desde su sensibilidad pedagogica hacia las practicas pedagogicas de aula
que quieren desarrollar junto con los nifos, dentro del marco institucional en el que se sitian. En el
documento citado anteriormente desvelan sus intenciones, sus criterios y la manera de regular los

procesos de aula (Doc-1.6.1.: 2):

“Intentamos tener en cuenta los intereses que los alumnos han manifestado a través del tema que quieren estudiar y las
actividades que han propuesto: analizamos el tema, su potencialidad; decidimos los aspectos que se van a profundizar, las
actividades que parecen mads fecundas, los contenidos que serin funcionales, los instrumentos... Prevemos las resistencias
que el tema presentard por su complejidad y estudiamos el sentido que puede tener superarlas; se prevé la emergencia de
contenidos que puede suceder y se prevén maneras y reflexiones que se pueden dar; y, se elabora nna propuesta del profesor
que presentard a los alumnos para que analicen y sientan identificados sus deseos. Como van a participar los alumnos,

cdmo podremos nosotros entender sus ideas...” .

Las reuniones semanales se realizan dentro de la franja horaria en la que pueden coincidir el tutor del
grupo-aula y el maestro de apoyo, en funcién del horario lectivo de aquél. Ambos deciden las
cuestiones a abordar en la reunién, sin un orden del dia pre-establecido y que basicamente se pueden

agrupar de la siguiente manera:
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* cuestiones que tienen que ver con las relaciones sociales y el desarrollo individual y social del

grupo-aula,

* cuestiones que tienen que ver con el desarrollo y los contenidos y actividades desarrolladas en

los diferentes proyectos-eje,

* y cuestiones que tienen que ver con otras actividades complementarios que, por diferentes
motivos e intenciones, se desarrollan a nivel de la Escuela y que los maestros tratan de

incorporar en los proyectos, o, en todo caso, atenderlos de alguna manera.

Los maestros indagan sobre el sentido de los procesos mentales de las personas, sobre las formas de
interaccion social que se dan en las aulas y sobre los significados que se van construyendo en el
contexto comunicativo y narrativo de las mismas, y que ellos miman. Y lo hacen desde su racionalidad
como maestros, pero también desde su sensibilidad como personas que participan de esa historia de
aprender con ellos, con los nifos, con los que tratan de crear vinculos afectivos que les puedan ayudar
en esa tarea de comprender la vida de las aulas y la vida de cada uno de sus protagonistas. Para ello,
controlan el contexto global de los procesos que se desarrollan en el aula desde esa actitud de escucha y
observacion continua, activa y creadora, con el objetivo de influir, de manera progresiva, en el
desarrollo personal y colectivo de los nifios, que, para ellos, es el objetivo fundamental de la historia y la

vida de aprender de las aulas.

«

Y lo hacen, tal como ellos lo manifiestan, “Con los instrumentos que hemos ido validando en esta travesia” y con
unas intenciones manifiestas a través de los principios basicos que sustentan su modelo pedagogico y

que ellos enumeran asi (Doc-1.4.1.: 16):
* “actuando como sujetos protagonistas de nuestras ideas, deseos y decisiones,
* desde la libertad de pensamiento, desde nuestra autonomia personal y nuestro sentido critico,

* desde el compromiso intelectual y social, desde la coherencia con uno mismo y en relacién con

los demas,
* desde los valores democtiticos,

* desde el bienestar, porque somos conscientes de que nos sentimos bien cuando pensamos,

dialogamos y sentimos que juntos podemos.”

Instrumentos que les permiten a todos los actores de la historia de vida y de aprendizaje del aula en la
que participan, la toma de conciencia del proceso seguido y de lo vivido y aprendido a lo largo del

mismo. Porque ese es el elemento clave o la intencién fundamental del proceso de aprendizaje y, por lo
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tanto, del proceso evaluador para los maestros de Antzuola, y que ellos expresan de esta forma

metaférica en una de sus comunicaciones (Doc-1.4.1.: 16):

“La toma de conciencia en la construccion del yo, del nosotros, del ellos permite conocernos y reconocernos en un tiempo
presente, hoy, abora, un tiempo que se ha construido en base a lo que hemos sido, hemos realizado en el pasado, al
significado que hemos otorgado a nuestras acciones, a nuestras intenciones, a los valores que hemos desarrollado, a los
vinculos gue hemos creado en el deseo de comprender el mundo. Un presente en el que, como en un espejo, se refleja con
Juerza el pasado, el relato de nuestra vida de escuela. Un espejo que, sin embargo -como la Alicia de Lewis Carrol-
podemos atravesar para anticipar un futuro que nos estd esperando, un mundo que vamos a contribuir a construir, que

estamos construyendo ya.”

As{ mismo, este proceso de indagacion colaborativo se convierte en una de los recursos fundamentales
para la reflexion y el aprendizaje de los maestros de Antzuola. La relacién comunicativa establecida
entre ellos de manera sistematica, permite a los maestros vivir y analizar, critica y creativamente, las
experiencias de aula, desarrollando capacidades, conocimientos y experiencias de vida, fundamentales
para el desarrollo de su pensamiento y de sus acciones pedagdgicas. Porque la regulacion del proceso de
enseflanza y aprendizaje la plantean como un proceso de investigacién, de indagacion, en el mismo
sentido con el que lo desarrollan en el aula con los nifios. Con un sentido que tiene que ver con la
realizaciéon de un proyecto comun, un proyecto que trata de responder a unos propositos y a unos retos
concretos, a través de unas experiencias vividas con sentido y orientadas a la buisqueda de significados
que permiten comprender la vida de la Escuela. Experiencias que se desarrollan en contextos de
aprendizaje compartidos, en los que las interacciones y los vinculos que se establecen entre las personas
que participan en ellas juegan un papel fundamental, que hay que explorar y cuidar. Ese es el sentido de
la relacién comunicativa de los maestros en la evaluacion del proceso de ensefianza y aprendizaje, un

proceso de investigacion compartido de las experiencias vividas en el aula.

Tal como ellos afirman, les vinculan los propdsitos que se marcan en ese proceso de indagacion
colaborativo, que para ellos es un proceso de ‘mvestigacion eduncativa”, orientado hacia la comprension de
los procesos pedagoégicos que planifican y desarrollan en sus aulas. Un proceso de investigacion
orientado a la regulacion del proceso de ensefianza y aprendizaje, pero también al aprendizaje, es decir,
a una toma de conciencia sobre su papel que como maestros juegan en ese proceso de desarrollo
colectivo de aula (y también de la Escuela), y a una toma de conciencia sobre sus acciones pedagogicas
concretas, que al igual que tratan de desarrollar en los nifios, posibilita también su propio desarrollo
tanto en el plano personal, como en el profesional. Una toma de conciencia del proceso desarrollado

que, siguiendo a Damasio ellos argumentan de esta manera (Doc-1.4.1.: 15):

176



DESCRIPCION DEL. CASO.

“La metafora que utiliza Antonio Damasio para situar la conciencia como en dos tiempos: un tiempo en el gue se es
protagonista y un tiempo en el que se es testigo: nos permite mirar y observar la vida del anla y nos permite colocarnos
también a nosotros, maestros, como testigos de nuestros propios protagonismos y pensar sobre nuestras acciones, sobre su
significado, darnos cuenta de aquellos momentos en los que las criaturas actiian, con sus ideas, sus acciones, sus
Planteamientos, sus formas de ser.., y aquellos otros en los que a través del lenguaje y las conversaciones culturales van
tomando conciencia de si miismo como mente que conoce, conciencia de los otros como mentes que conocen, conciencia de
pertenecer a una comunidad donde estas mentes se vinculan desde sus subjetividades y crean una conciencia de colectivo que
tiene la caracteristica de ser un colectivo que sabe que conoce. Conciencia de pertenecer a una especie, la de los seres
humanos, con una historia de descubrimientos, de explicaciones, de intenciones y deseos de comprender a la que podemos
acceder, porque bay una presencia de relatos y testimonios que muestran el papel de testigo que nuestra especie ha asumido

con un presente, en el que vive y participa pero también con un futuro que imagina_y construye.”

Y lo hacen de esa manera consciente, porque creen firmemente que tanto el proceso de aprendizaje, asi
como la evaluacién del mismo tiene una finalidad que ellos comparten y que expresan de esta manera,
utilizando en este caso una metifora de otro referente tedrico del colectivo de Antzuola, Maturana

(Doc-1.4.1.: 16):

“contribuir asi a una ciudadania emancipada de toda sumision intelectual, personal y social, de modo que —como dice
Maturana- “tanto nijios y ninias como nosotros mismos podamos alumbrar un mundo en el gue ademids se vean, nos

veamos alumbrandolo.”

Para ello, en Antzuola utilizan diversos instrumentos de evaluaciéon que, en conjunto, constituyen la
documentacion pedagdgica que muestra las cualidades sociales y racionales de las personas que
participan en la vida cotidiana de sus aulas. Una documentaciéon que recoge las voces de todos los
grupos sociales que en ella participan de distintas maneras: niflos, maestros y padres. Los maestros, a
través de sus diarios, de los informes, de las conversaciones con los nifios y con los padres, de la
recopilaciéon de los momentos vividos en la experiencia de vida y de aprendizaje del aula, de la
recopilacion y analisis de las elaboraciones de los nifios, recogen la memoria histérica personal y
colectiva del grupo. Por su parte, los nifios recogen en sus cuadernos de trabajo y en las distintas
elaboraciones realizadas a lo largo de los proyectos, los saberes y las vivencias que contribuyen a crear
su identidad, y a esa toma de conciencia del proceso seguido y de lo aprendido. Y los padres también, a
través de su participacién en el proceso, en ocasiones como expertos que comparten con ellos sus
experiencias y sus saberes, y en otras como oyentes-participantes en las exposiciones que sus hijos
comparten con ellos, contribuyen con sus voces a enriquecer esa documentaciéon pedagbdgica que

muestra la historia colectiva del proceso seguido.
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En definitiva, un proceso y una documentaciéon cuyo objetivo final es responder a la necesidad de
comprender y valorar los procesos pedagogicos que se dan en el aula, objetivo ultimo de la evaluacion.
Una forma de entender la evaluacion como un proceso de indagacién y de aprendizaje colaborativo que

ellos sintetizan asi (Doc-1.27.1.: 8-9):

“Para poder comprender. Comprender la vida de conocimiento del anla. Comprender la escucha como un proceso creativo
que se realiza desde una mirada con criterios personales. Comprender a todos aquellos colectivos que pertenecen a la vida

de escuela: padres y madres, alunm(@s, y maestros y maestras.

-Para situar y entender los procesos mentales de los ninios y ninias. Observarlos y analizarlos de manera continnada y con

un sentido integral en los contextos donde se dan a conocer.

-Para informar a los padres y madres del proceso de aprendizaje de sus hijas e hijos, del sentido de lo que hacen, de sus
esfuerzos, habilidades y dificultades, del sentido de la intervencion del profesor o profesora en estos procesos y de sus
decisiones, de las caracteristicas de la vida de aula... Escuchar activamente a las familias, sus opiniones, sus sentimientos.

Fomentar una cultura de colaboracion con ellas tendente a fortalecer la funcion educadora de familia y escuela.

-Para tomar conciencia de la evolucion del conocimiento personal, tanto por parte de los nisios y nifias como del profesorado
-ser consciente de que sabemos y de aquello que sabemos- y de lo que nos ha ayudado a aprender y a comprender -lo que

hacemos, por qué lo hacemos, importancia de aprender con y de los otros, et.

-Para valorar la adecnacion de los recursos de todo tipo (humanos, materiales, temporales...) puestos al servicio de los

alumnos y alumnas, su eficacia...

-Para valorar la vida de anla: las relaciones establecidas entre la comunidad escolar (entre los alumnos, entre alumnos y

profesores, con las familias), las caracteristicas de los vinculos construidos, los valores sociales desarrollados, ete.”

Una forma de entender la evaluacién como un proceso que indaga sobre la vida de aprender del aula, y
que muestra, a través de sus relatos y los datos que en ella se recogen, tanto las experiencias vividas
como la evolucién y el progreso individual y colectivo. Porque son relatos que a través de sus textos y
las diferentes representaciones simbolicas utilizadas, muestran lo que ha ocurrido en el aula, las
vivencias que han permitido construir los significados que, poco a poco, le van dando su identidad al
grupo y al aula. Son relatos que, de esa manera muestran cémo es el aula y lo que ha ocurrido en ella en

esa experiencia de vida y de aprender y comprender acerca del mundo.

En Antzuola creen, ademas, que esa necesidad de entender el aula es tanto de los maestros, como de los
nifios y de sus padres, y que se nutre a través de una retroalimentaciéon fundamentada, de acuerdo a los
propositos y objetivos marcados. Una retroalimentaciéon continua del proceso orientada a la

autorregulacion personal y colectiva, tal como se muestra en el siguiente apartado.
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4.2.2.2.2. Evaluacion sistematica individual y del grupo, de cara a su autorregulacion.

La evaluacion, tal como se ha visto, se realiza a lo largo del proceso recogiendo las voces de todos los
participantes de la historia de aprender del aula, a través de la documentaciéon pedagdgica ya citada.
También se ha dicho que los maestros escuchan y recogen esas voces con atenciéon continuada, pues
son las que les permiten ver el desarrollo individual y colectivo del aula, y con creatividad, ya que les
van a permitir razonar sobre lo que esta pasando en el aula y tomar las decisiones oportunas para darle

valor a la vida de aprender del aula.

En ese proceso de escucha activa y creadora, necesitan y quieren oir las voces de todos y de cada uno
de los protagonistas, pues saben de la importancia que ello tiene, como ya se ha visto, de cara a la
construccion de la identidad personal y colectiva. Se preocupan de lo que le pasa a cada criatura en ese
proceso de construccion identitaria, porque saben que lo que cada uno aporta al grupo es lo que le
confiere su identidad, pero, también porque saben que de esa manera, haciendo que las voces de cada
uno se hagan presentes, es como los maestros pueden observar su progresion, su participacion, su
implicacién en el proceso, y al mismo tiempo, cada uno se pueda observar a si mismo, pueda
autorregularse a través de la auto-consciencia del proceso y de su evolucion en él. Los maestros quieren,
de esa manera, de forma progresiva, dar acceso a los nifios al control de su proceso. Buscan la manera
para que los nifios se sientan activos dentro del proceso, ofreciéndole ocasiones para que vivan las
experiencias de aula y “bagan sus aportaciones,.. y puedan sentir ellos mismos su propia evolucion, que puedan

controlar ellos mismos su propio proceso” (Ent-.2.1.2.1.: 11)

Y lo hacen, tal como ya se ha expuesto en anteriores apartados, a través de los procesos comunicativos
que emergen y que se organizan en el aula en los distintos itinerarios que conforman los proyectos que
en ella se desarrollan. Conversaciones que se dan de forma continuada con la intencién precisamente de
escuchar las distintas voces del aula, en un proceso de retroalimentaciéon que es continuado, y que
posibilita su autorregulaciéon. Porque los didlogos en el aula permiten una escucha multidireccional: los
maestros escuchan las voces de sus niflos, pero estos, a su vez, se escuchan y escuchan a los demas. Y
porque, segun los maestros de Antzuola, es a través de esa actitud de escucha activa como se regulan las
interacciones sociales que en esos contextos conversacionales surgen. De esa manera, consideran la
evaluacion como un proceso inherente a la historia de aprender del aula, pues esas conversaciones y
didlogos permiten ademas de entender el aula en su conjunto, entender lo que le ocurre a cada uno de
sus protagonistas. Las conversaciones y las acciones de aula que de ellas derivan devienen pues acciones
de evaluacién individual y grupal. Y los maestros, como ya se ha visto, se preocupan por crear
contextos de significado en los que los nifios puedan expresar de forma natural en esas conversaciones,

sus pensamientos, creencias, ideas, sentimientos,..lo que permite a los maestros conocerles mejor y
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conocer su evolucién, y a su vez, permite a los nifos reflejarse en sus voces y en las de los demas

posibilitando su auto-regulaciéon consciente.

Los maestros actian con tacto, sin prisas, respetando los ritmos de los nifios, porque saben que son
distintos y porque saben que esa diversidad es uno de los elementos que los identifica y da valor al
grupo. Y lo hacen asi porque les interesa que los nifios expresen de la forma mas natural posible su
propio pensamiento, y en base al mismo, articular una adecuada respuesta. Los maestros en Antzuola
son conscientes del papel que juegan como mediadores en esas conversaciones que se desarrollan en el
aula. Conversaciones, tanto colectivas como individuales, en las que el tacto pedagogico con el que los
maestros juegan es una caracteristica fundamental de las mismas. Ellos buscan acercarse a cada uno de
los nifios con una actitud indagadora, de compania, que los nifios “sientan su cercania”. Tratan de crear

ese clima de confianza que favorezca la apertura de los nifios a sus sentimientos y a sus pensamientos, y

puedan expresarlos de forma natural a través de sus voces y de sus representaciones.

Se trata pues de un proceso de indagacioén y de acompafiamiento por parte de los maestros que, al estar
orientado a la auto-regulacion, pretende identificar y reforzar las caracteristicas y actitudes positivas y
potencialmente constructivas que los nifios manifiestan. Saben que reforzando su autoestima y su
autoconocimiento crean las condiciones para que los nifios puedan expresar sus propios pensamientos
y sentimientos, su manera de ser, para, de esta manera, tomar las decisiones y acciones pedagogicas
oportunas que en el dia a dfa del aula pueden ayudarles en ese proceso de construccion de la
personalidad y de los significados que dan a los procesos vividos. Y ello supone desarrollar actitudes
pedagdgicas que significan cambios profundos en la manera de ver al nifio. Para ellos es fundamental la
intencionalidad con la que observan a los nifios y analizan sus elaboraciones, siempre en claves
positivas, ‘“identificando los elementos positivos” en sus voces y en sus representaciones. Esa intencionalidad
manifiesta y trabajada sistematicamente es la que les ha llevado a realizar, de forma progresiva, esos

cambios “Zuternos” y profundos en su mirada hacia los nifios.

En Antzuola la preocupacion fundamental es que los nifios sepan que el conocimiento desarrollado
sirve para saber como es cada uno y cémo es la comunidad que conforman. Les interesa que los nifios
traten de situarse en el aula como personas que saben, como personas que se pueden valorar y respetar
mutuamente cuando viven las experiencias de aprender del aula a través de los proyectos. Creen que
cuando los nifios saben que saben, viven una experiencia fundamental de cara a su crecimiento y
desarrollo emocional, racional y social, pues les da valor como personas que son y que, de esa manera,
siendo como son, participan en los proyectos colectivos de aula. Por eso es importante para los

maestros que, en las conversaciones de aula, los nifios entiendan a los demas para, asi, poder entenderse
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a si mismos, y as{ mismo, ellos puedan entender lo que cada nifio quiere decir, los sentimientos desde
los que se expresa, las dificultades que manifiesta y los recursos que utiliza. Asi nos o muestran ellos en

una de sus comunicaciones (Doc-1.1.1.: 6):

“En esta ocasion [analizando las realizaciones de los nifios en torno a un concepto trabajado en uno de
los proyectos|, la pluralidad de recursos que utilizaron nos permite analizar cada uno en base a aquellos aspectos en
los gue se ha fijado su autor o autora, dinde han residido las dificultades que ha tenido, como las ha superado, ete. Es
decir, que la interaccion se plantea para ver como entiende cada alumno lo que han hecho los demds, qué recursos han

utilizado para expresar lo mismo....”

Las conversaciones colectivas de aula se combinan con otras de caracter individual con el mismo
objetivo, el desarrollo y crecimiento personal de los nifios. Los maestros buscan momentos oportunos
para dialogar con los niflos personalmente, con ese espiritu indagador y de acompafiamiento que
caracteriza a la evaluaciéon. En ocasiones, de manera formal, y en otras, aprovechando diferentes
momentos del dia a dfa, los maestros tratan de reforzar en sus dialogos las cualidades personales y
positivas de cada uno de ellos, siempre tratando de que el nifio pueda atenuar esa visiébn personal
negativa que ademas, segun ellos, “corre e/ riesgo de que se extienda a otros aspectos de su vida” (Ent-.2.1.2.1.:

11)

Y en ese contexto comunicativo con el objetivo de entender lo que ocurre en el aula, los maestros
impulsan diferentes acciones pedagogicas a través de las cuales surgen aquellas informaciones y datos
que les ayudan, también a ellos, a regular la vida del aula. Asi, las paredes del aula, los pasillos y otros
espacios disponibles de la Escuela, van recogiendo las distintas elaboraciones de los nifios que,
expuestas a todos de esta manera (también a otros nifios), a modo de espejo, permite a cada nifio poder
mirarse y mirar a los demas en ellas, y al maestro poder mirar a cada nifio y al aula en conjunto, ademas
de poder observar el proceso seguido. Lo hacen porque quieren que los nifios vean y sientan que hay
muchas maneras de expresarse, de decir las cosas que piensan y que sienten. Y, ademas de dar valor e
importancia a todas las representaciones de los nifios, a todas sus voces, los maestros saben que esa es
una de las mejores maneras de valorar el trabajo individual y colectivo, y de expresar asi los rasgos de

identidad del grupo.

Pero, ademas, los maestros analizan con detalle, antes de ser expuestas, las representaciones, las
elaboraciones de los nifios. .o hacen en colaboracién, con la ayuda de un compafiero, del coordinador
de los proyectos con el que comparten su analisis, sus puntos de vista, sus sensaciones. Lo hacen de
forma periddica y sistematica, pues saben que sélo de esta manera pueden responder a los cambios y a

la evolucién que se da en el aula, y que pretenden regular. Asi mismo, seleccionan aquellas que mas
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juego pueden ofrecer en las conversaciones de aula que van a promover para compartirlas, comentarlas
y analizarlas, en ese intento de comprension del aula, de su pensamiento, de las voces y de las

intenciones de los protagonistas de la historia de aprender del aula.

Los maestros no solo recopilan, analizan y exponen los trabajos y las producciones de los nifios.
También quedan expuestos en el aula los planes y las intenciones del grupo respecto a los proyectos
propuestos. Lo hacen, con la intencién de que los nifios puedan situarse narrativamente en ellos, y,
sobre todo, para que el grupo pueda autorregularse a lo largo del proceso. Saben que todas las acciones
que impulsan de cara a la evaluacién son importantes y necesarias, porque les interesa que los niflos
entiendan que el grupo tiene una biograffa propia, una biografia en la que se recoge lo que el grupo
sabe y lo que el grupo es. Una biografia que posibilita la autoevaluaciéon del grupo y del proceso
seguido, y en la que participan todos sus integrantes. Una biografia, en definitiva, que es una radiografia
expuesta a la mirada critica de sus participantes (nifios, padres y maestros), y a la mirada de los otros
nifios y maestros de la Escuela con los que conviven, y que permite verse a uno mismo y al grupo a

través de sus propias voces y de las de los demas.

Los informes de evaluacion individuales que los maestros redactan trimestralmente, son un fiel reflejo
de esta forma de entender la evaluacion (Docin-2.2.). El contenido de los mismos se estructura en dos
grandes apartados, en los que los maestros narran, siempre en clave positiva, por una parte, la “actitud
general hacia la escueld”, y por otra, el recorrido realizado en “los proyectos de trabajo”. Conscientes de su
funcién, denominan a estos documentos como Informes de evaluacion continna, pues tratan de recoger en
ellos el proceso evolutivo de cada uno de los nifios y nifias del aula. En el primer apartado del informe,
muestran y desarrollan los aspectos mas destacados referidos a su actitud, tanto ‘“hacia los maestros”,
como “hacia los compareros y companeras”, y “hacia el trabajo escolar”. Asi mismo, narran las experiencias
vividas y las actividades que ha desarrollado a nivel individual con el grupo aula, subrayando los avances
realizados e identificando los aspectos en los que habria que incidir de cara a su desarrollo personal.
Finalmente, los maestros describen la actitud mostrada en las actividades desarrolladas con el maestro

de apoyo, en aquellos casos en los que se da esta circunstancia.

En el segundo apartado de estos informes, los maestros centran su atencion en los diferentes “contenidos
trabajados en el tema”. Tras un esquema explicativo de los diferentes recorridos por los que se ha
desarrollado el proyecto de aula, en el que sintetizan los grandes temas trabajados, describen la actitud y
las aptitudes mostradas por el nifio, nuevamente en claves positivas. En este apartado las valoraciones se
estructuran en torno a las capacidades mostradas por el nifio en relaciéon a las competencias basicas que

se han querido desarrollar en los proyectos, como el trabajo en grupo, la construcciéon de significados,
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la utilizacién del habla, de la escritura, y otras expresiones simbolicas, situandolas en los contextos
reales en las que estas se han desarrollado. También recogen la valoracion respecto a aquellos aspectos

especificos que los tutores han querido enfatizar y reforzar en cada uno de los nifios.

Se trata de una valoracién cualitativa que, conscientes de que va dirigida a los padres, muestra los
itinerarios recorridos en los proyectos de aula y las actitudes y aptitudes mostradas por el nifio en ellos,
subrayando aquellos aspectos en los que el nifio ha evolucionado, identificando la forma en la que lo ha
hecho, las ayudas recibidas por parte de los maestros, asi como otras circunstancias que le han ayudado
en ese avance, con la clara intenciéon de orientar a los padres en esa labor educativa que los maestros de
Antzuola tratan de que sea compartida y complementaria. Por ello, utilizan en sus informes un lenguaje
acorde a dicho propésito, un lenguaje que es vivencial, experiencial, y a la vez, explicito. Un lenguaje a
través del cual tratan de explicar a los padres los criterios y las razones de la calificaciéon que los nifios
reciben al finalizar el ciclo. Saben que lo tienen que hacer describiendo las capacidades mostradas por
los nifios en las situaciones y los contextos reales en los que las han observado, porque son conscientes
de que tienen que evaluar ‘%o gue se ha hecho”, y por lo tanto, mostrarles con detalle como han respondido

al recorrido realizado y a los propositos marcados por el grupo y a los definidos por los tutores.

Estos informes constituyen el soporte y la base discursiva con la que los tutores articulan las reuniones
con los padres. Ya al comienzo del curso, una vez que han perfilado con los nifios los grandes temas en
torno a los que han mostrado su interés, los tutores comparten con los padres sus intenciones y
propositos para el curso escolar en las reuniones informativas que, en este caso, se realizan de forma
colectiva (Docin.-2.4.1.). En ellas, muestran a los padres el “Plan de trabajo”, todavia provisional, en el
que se contemplan los itinerarios que para entonces han esbozado, asi como los grandes rasgos que
caracterizan a los procesos que quieren desarrollar. Posteriormente, las reuniones se realizan a nivel
individual, bien de forma sistematica (dos por curso) o bien siempre que el tutor o los padres lo

consideren necesatrio.

Reuniones que, al igual que los informes, las organizan con mucha dedicacién y con tacto pedagdgico.
Miman estas reuniones conscientes de la importancia y del valor de este acto social y comunicativo, y
con la intencién clara y decidida de que los padres y madres puedan comprender el proceso de
aprendizaje sus hijas e hijos, el sentido de lo que hacen, de sus esfuerzos, de sus habilidades y de las
dificultades mostradas. Les interesa que los padres conozcan y comprendan también el sentido de la
intervenciéon de los maestros en esos procesos, el sentido de sus decisiones, y poder llegar a
comprender asi las caracteristicas de los procesos de vida de aula que quieren impulsar. Les interesa asi

mismo escuchar activamente a las familias, sus opiniones, sus sentimientos, porque quieren fomentar
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una cultura de colaboracién con ellas que fortalezca la funcién educadora tanto de la familia como de la

propia Escuela.

Esta perspectiva de la evaluaciéon que he desarrollado hasta aqui, recoge el sentido que los maestros de
Antzuola dan a la regulacion de los procesos que promueven y a los que emergen en la vida y la historia
de aprender del aula. Tiene que ver con una vision sistémica del aula y con los procesos de
autorregulacién y auto-organizacion que en ella se dan. Tiene que ver con un pensamiento sistémico y
con un modelo de auto-organizaciéon del aula que pretenden desarrollar. Tiene que ver, en definitiva,
con esa manera de ver el aula como un sistema de vida y un sistema vivo. Por ello, en Antzuola, tratan
de desarrollar esa vision, arropada por un lenguaje y una actitud pedagogica “para la comprension de los
complejos y altamente integradores sistemas de vida” (Capra, 1998: 20). Porque para ellos, de acuerdo con lo que
afirma Maturana (en: ibid.: 114), “os sistemas vivos son sistemas cognitivos y el proceso de vivir es un proceso de

cognicion.”

Con ese sentido, las preocupaciones de los maestros de Antzuola en relacién a la evaluacion tienen que
ver con su manera de entender la educacion, que, como ya se ha dicho, supone, “sobre todo, la conciencia de
que es una experiencia significativa para el desarrollo individual de los participantes y, por tanto, para el bienestar de la
sociedad” (Stenhouse, 1997: 87). Por ello, en Antzuola desarrollan lo que este mismo autor define como
“modelo de proceso”, una manera de entender el desarrollo del curriculo y su evaluacion, y, en consecuencia
una manera de entender el proceso de ensefnanza y aprendizaje. Un modelo de proceso que es critico,
no evaluador. Un modelo en el que Y comprension es elegida como finalidad porgue no puede alcanzarse
totalmente”, pero que siempre puede ampliarse” (ibid.: 138). Un modelo en el que, por lo tanto, para evaluar
hay que comprender lo que acontece en el aula, un modelo en el que “e/ profesor debe ser critico, y no un
simple calificador, (..) y en el que la evaluacion tiene que ser la enseiianza de la antoevalnacion” (ibid.: 138). Y para
que este modelo de proceso pueda desarrollarse, tal como ellos lo manifiestan, es fundamental el rol de
los maestros y de las maestras de la Escuela porque saben que, “uo puede haber desarrollo educativo sin el del
profesor, y el mejor medio para esto no se obtiene clarificando los fines, sino criticando la prdctica. Y el perfeccionamiento

de la practica se haya en el diagndstico, no en el prondstico, al ignal que no se cura centrandonos en el andlisis de la salud”

(ibid.:126).

Unos principios y un sistema de evaluacién en consonancia con los principios y el sistema organizativo
de la Escuela que responde, tal como ya se ha recogido en otro apartado anterior, a las caracteristicas de
las comunidades de practica definidas por Wenger (2001), y a su intenciéon por desarrollar una pedagogia
¢ritica del aprendizaje y orientando su desarrollo profesional a la realizacion individual y colectiva como

profesores intelectuales y transformadores (Giroux, 1988).
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4.3. Tema 3: El desarrollo del modelo en el aula.

El tercer y dltimo tema de esta investigaciéon aborda la implementaciéon del modelo pedagogico en el
aula. El foco de anilisis se sitda, fundamentalmente, en el aula de 5° curso de la etapa de Primaria, en
los procesos pedagogicos que he vivido en ella (y en los demas espacios de la Escuela utilizados por el
grupo a lo largo del proyecto), para tratar de desvelar la implementacion de los principios que
conforman su trasfondo pedagogico, identificando y describiendo los patrones de interaccion en el aula
y analizando su vinculacién con los principios pedagdgicos que configuran su modelo pedagdgico y que

se han mostrado y desarrollado ampliamente en el primer tema de investigacion.

El eje de la narraciéon es el desarrollo del proyecto en si, la descripciéon profunda de los procesos
pedagdgicos vividos, basindome en mis propias observaciones realizadas en el aula y recogidas en el
cuaderno de campo, asi como en las notas que la maestra y tutora del grupo, Pilar, ha ido recogiendo en
su cuaderno de trabajo a lo largo de todo el proceso, asi como otros documentos que el coordinador de

los proyectos, Eugenio, también ha recopilado durante el transcurso del mismo.

He estructurado este tema de investigacion en tres grandes apartados: el contexto global de aprendizaje,
el desarrollo del proyecto y la exposicion final. El primero de ellos recoge una descripcion general del
contexto global en el que se desarrolla la vida de aprender del aula. La intencién de este primer
apartado es la de situar el proyecto observado en el contexto global en el que discurren los proyectos en
Antzuola, identificando las circunstancias y factores determinantes que inciden en su desarrollo: el
grupo-aula, los tiempos, los espacios y los recursos. El segundo apartado narra en profundidad el
proceso desarrollado a través de los proyectos-eje que finalmente han conformado el tema y la trama de
investigacién del proyecto observado. Con ello, trato de identificar y de comprender los patrones de
interaccién del aula, observando los patrones de accién que los maestros de Antzuola desarrollan y que
constituyen el trasfondo de sus practicas pedagogicas. Finalmente, en el tercer y dltimo apartado narro
el cierre del proyecto de aula que, si bien forma parte del desarrollo del proyecto, adquiere especial
relevancia en Antzuola, especialmente, por los procesos de auto-observacion que se dan en esta fase del

proyecto y que permiten a sus protagonistas escribir la memoria colectiva del proceso vivido.

4.3.1. Contexto global de aprendizaje.

En este apartado trataré de mostrar el contexto global en el que ha discurrido el proyecto, centrandome
en cuatro dimensiones que, si bien se narran en relacion al proceso vivido, muestran los diferentes
contextos que, en conjunto, caracterizan los contextos globales en los que se desarrollan los procesos

de vida y de aprendizaje en Antzuola:
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* el contexto social: el grupo-aula,
* el contexto temporal: los tiempos para el aprendizaje,
* el contexto espacial: los espacios y recursos que utilizan,

* ¢l contexto de los proyectos: la emergencia de los proyectos de aula.

4.3.1.1. El contexto social: el grupo-aula.

El grupo de alumnos de 5° curso lo componfan 10 nifias y 13 nifios de edades comprendidas entre 10 y
11 afos. Un grupo cuyo ratio era muy similar al del resto de los cursos correspondientes a la etapa de
Primaria, y con una vitalidad caracteristica de los nifios de estas edades. Pilar, tutora del grupo, gracias a
las reuniones de etapa en las que, como ya he comentado, se hace un seguimiento de los proyectos de
aula de los distintos cursos e, intencionalmente, indagan las caracteristicas y la singularidad del grupo y
de cada uno de los nifios y niflas que lo componen, conocia, a grandes rasgos, las caracteristicas del
grupo. Contaba con la ayuda de Eugenio, el maestro de apoyo, y Bittor, el profesor de apoyo (PT),

ademas de los maestros especialistas de Educacion Fisica y de Inglés. También recibia el apoyo y la

|
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Ilustracion 1: El grupo de 5° curso con Pilar, Eugenio, el profesor de apoyo y el
investigador, en su despedida de la Escuela en junio de 2012.

asesorfa de una asistente del Centros de Recursos para la Inclusion Educativa del Alumnado con Discapacidad
Visual, un servicio de apoyo del Departamento de Educacion del Gobierno Vasco, que semanalmente
harfa el seguimiento particular de una de las nifias del grupo que presentaba algunas dificultades de

visién. Asi mismo, el sistema organizativo de Antzuola posibilita, ademas, que en los casos en que asf se
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decida y sea posible, haya un apoyo especial al grupo en momentos puntuales por parte de algin
maestro o maestra de la Escuela. Pilar recibirfa la ayuda de una maestra del colectivo en determinados

momentos del proyecto.

Era el primer afio que Pilar convivirfa con el grupo como tutora. Tenfa dos cursos por delante (5° y 6°)
para seguir trabajando con ellos su identidad, tanto individual como colectiva. El equipo de maestros
con el que desarrollaria el proyecto sabia que ese era el objetivo fundamental y la base sobre la que se
desarrollarfa todo el proceso de vida y de aprendizaje que estaban a punto de iniciar en este nuevo ciclo.
El equipo de maestros de 5° era consciente de que no partfan de cero. Saben que la Escuela desarrolla
unas convenciones basicas educacionales, unas reglas de interaccion social, unas formas de accién que
se van institucionalizando poco a poco y que van regulando la vida de la escuela y del aula, a través de
un proceso recursivo de regulacién. Unas formas de accién que se repiten constantemente y que, de esa
manera, generan procesos de retroalimentacion que permiten crear un clima de confianza y de bienestar
adecuados. Un clima cuyos pilares basicos son la sinceridad, la responsabilidad individual, el
reconocimiento mutuo y la justicia social. Un clima de confianza que se vive no solamente en el aula
sino también en la escuela, pues constituye el patron fundamental que comparte el colectivo de
Antzuola. Un patrén que es dinamico, basado en la construccién progresiva y continuada de una
relacién entre las personas que debe construirse en una dinamica no punitiva, sino de escucha, de

comprension, una dinamica que debe ser situada y circunstancial (Ent-1.1.2.: 8).

Los maestros de Antzuola saben que esas convenciones o reglas de interaccion social que desarrollan
tienen una funcién social, y también cognitiva, por ello consideran su impulso y desarrollo como un
patrén basico de su actuacion, y asi se puede inferir también de lo que ellos recogen en una de sus

comunicaciones (Doc-1.1.1.: 6):

“.en realidad son las mismas cosas las que nos hacen sentirnos bien y las que nos permiten aspirar a aprendizajes ms
complejos. Por tanto, quienes pretenden ver la calidad de la enseiianza en sistemas mds antoritarios y excluyentes, lo que
nos estan demostrando es que saben bien poco sobre lo gue son las personas y su conocimiento, y sobre el valor que tiene

para el conocer de las criaturas la interaccion real con los demds en contextos relevantes.”

Pilar era consciente de la necesidad de crear un cierto tipo de relaciéon con los nifios para que estos
pudieran llegar a descubrir su capacidad para utilizarla y, de esta manera, contribuir a su desarrollo
como persona. Pilar describe esa relacion en términos de comprension, de vinculo emocional, de
complicidad emocional con los nifios. Una relaciéon dirigida a la comprension de los significados y
sentimientos del otro, a través de la sensibilidad hacia las actitudes del otro. En definitiva, un querer

comprender al otro. Una relacion que Pilar necesitaba trabajar, sobre todo, con aquellos que de alguna
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manera vienen “marcados” por su forma de ser y por su comportamiento (Ent-1.1.2.:7):

“en ese contexto [en relacion al contexto del aula de 5°| identificas algunas situaciones concretas, algunos nisios que,
dgual,.les cuesta mads estar quietos, hacen mds ruido,..; pues, por una parte, hay que tratar de comprender su

comportamiento, y por otra, tratar de establecer un vinculo con él, conseguir una especie de acuerdo o complicidad con él”

Pilar trabajaba la relacion a nivel de aula incorporando en la misma el didlogo y la conversacién sobre
las cualidades y las virtudes de cada uno de los nifios y del grupo, siempre en claves positivas,
consciente del tiempo y la necesaria recursividad que requiere el desarrollo de dicha relacién con los
nifios. En las conversaciones que he tenido con los informantes reconocen que establecer y desarrollar
estos vinculos, este tipo de relaciéon con los nifios no es una tarea facil, sino que requiere una
afirmacion, un compromiso y una practica real por parte de todo el colectivo. LLos maestros reconocen
que esta forma de entender la relacién con los nifios es una de las claves fundamentales del modelo
pedagdgico de la Escuela, y asi lo manifiestan: “entender la escuela generando espacios de libertad para poder

actuat, para poder pensar,...para que cada uno pueda aparecer, o ser lo que es, y desde abi ir evolucionando con sus

identidades” (Ent-3.5.2.1.: 4).

La forma de operar con la diversidad social y cultural del aula es un patrén de accion caracteristico del
modelo pedagégico de Antzuola, un patrén que, tal como ellos manifiestan, tiene que ser un patrén real

de accién y con una orientacion concreta tal como ellos manifiestan (Ent-3.5.2.1.: 4):

“Legitimar verdaderamente las ideas de todos los ninios, darles su sitio y que sientan que en la prictica sus ideas son

importantes, tanto para la maestra como para los demds. No sélo en palabras. En la prictica.”

Asi, la practica pedagodgica de los maestros de Antzuola y su reflexion les ha mostrado que los procesos
dial6gicos impulsados intencionalmente por ellos y desarrollados en sus aulas, permiten una
retroalimentacion recursiva entre los contenidos que se trabajan, los procesos mentales de los nifios y
nifias, y la ideologfa de la comunidad aula, generando de esta manera unas realidades escolares que se
expanden de manera continuada, tal como lo iremos viendo en los siguientes apartados. Unas realidades
escolares que se expanden precisamente porque los patrones de interacciéon de los maestros van
orientados a la bisqueda del bienestar y la satisfaccion de todos los nifios y nifias, a través de las
emociones que se viven en los procesos de vida y de aprendizaje del aula y como base fundamental
sobre la que se desarrollara la identidad individual y colectiva, y el proceso cultural vinculado al

proyecto de aula. Asf caracterizan ellos los proyectos y sus “practicas pedagogicas (Ent-3.5.2.1.: 4):

“.para que se vayan desarrollando como personas que piensan, como personas que se relacionan, que se conocen, que

tiene deseos,...Y todo eso es el proyecto. EI proyecto es el deseo de querer levar adelante un proyecto, un plan, un
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programa. Es la complejidad del reto,..la interaccion en la comunicacion, sentir unos valores cuando nos comunicamos con
los demds. Y esto nos lleva, no sé,.. a trabajar una perspectiva critica desde el punto de vista de la comunicacion, entendida

como una comunicacion basada en el comprender y no en sacar defectos, comprender al otro.”

4.3.1.2. El contexto temporal: los tiempos para el aprendizaje.

Ese proceso expansivo de las realidades escolares que se viven en el aula es facilitado por la concepcion
que sobre el proceso y los tiempos para el aprendizaje tienen en Antzuola. LLos procesos pedagdgicos
que impulsan son para ellos como un viaje conjunto hacia un destino mas o menos definido y que se va
desarrollando siguiendo un plan que va reajustandose en virtud de las circunstancias, de las inquietudes,
de los nuevos propositos, de los problemas y de los deseos que emergen a lo largo del mismo. La
metafora que utiliza Pilar es “¢/ vigje a Itaca”, un viaje hacia un destino imaginario, pero sofiado y
deseado, al que probablemente nunca se llegara del todo, pero un viaje que abre diferentes
posibilidades, siempre que se haga con ese espiritu de aventura por conocer y comprender, y por

conocernos y comprendernos. Asf lo expresa ella en una de las conversaciones (Ent-3.5.2.1.: 2):

“no llegaré, porque Itaca es como un ideal, pero lo aprendido en el camino, lo que me ha dado,... Nuestro objetivo es

llegar a ese destino, pero lo que tiene potencialidad es el proceso, el camino, el camino a Itaca”

El colectivo de Antzuola se reafirma y reivindica el caracter abierto que a su entender deberfan tener los
L . . “ . ”

procesos pedagdgicos cuando diferencian sus propuestas con otras, “was tradicionales”, en las que el plan

es lo importante. Un plan en el que se especifican tanto los objetivos y contenidos como los momentos

en los que estos van a ser trabajados y evaluados. Para ellos, esta manera de ver los procesos de

aprendizaje desplaza al verdadero sujeto de aprendizaje, el nifio y las interacciones que entre ellos se

desarrollan en el transcurso del proyecto, y asi lo reafirman y razonan (ibid.: 2):

“Lo importante es el nifio y sus interacciones, la persona es el centro y el plan puede tener cambios pero, siempre, sin
perder el norte. Lo planteas con unos objetivos, pero todo es cuestionable en funcion de las circunstancias, en funcion de la

importancia que se le da al contexto”

Todo ello les lleva a entender los tiempos de aprendizaje de otra manera, unos tiempos que adquieren
sentido y significado precisamente en los procesos pedagdgicos que viven y experimentan, y que por lo

tanto no pueden ser establecidos, prefijados de antemano, aunque si previstos en un cierto grado (ibid.:

3)

“scdmo concebimos el tiempo?, un tiempo con sentido. Como él dice [refiriéndose a Carlos Gallego], desde e/ sentido,
cdmo un tiempo 1 0 un tiempo 2 estd relacionado con el tiempo 1,....el tiempo adquiere sentido en un proceso y lo que va a

pasar tiene que ver con lo que ha pasado antes; esa construccion no estd concretada, sino que se va construyendo a través
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de la coberencia del proyecto. Hay que subrayar otra vez esa idea [la idea del sentido de los procesos|: /o gue va a
pasar en ese tiempo, jtiene sentido?. Porque nosotros tenemos unos objetivos, planes, ideas,..y cuando eso se lleva adelante

tiene sus consecuencias.

Un concepto de tiempo pues ligado al proceso de vida y de aprendizaje del aula. Unos tiempos que
seran decididos y determinados en funcion de las necesidades que los procesos pedagdgicos demanden,
y de otras circunstancias escolares que puedan también influir en esas decisiones. La organizacién del
horario lectivo y el tiempo asignado a los proyectos son las evidencias mas significativas de este enfoque

del tiempo para el aprendizaje.
El horario lectivo.

En Antzuola, el horario lectivo es una decision consensuada a través de los distintos 6rganos de
decision y en funcién de las caracteristicas y necesidades educativas identificadas por ellos en los
diferentes grupos. Tal como ellos manifiestan, el proceso evolutivo del modelo pedagdgico les llevo a

desarrollar un horario que respondiera a sus necesidades y lo valoran de forma muy positiva (Ent-1.1.2.:

11):

“Son decisiones que hemos tomado viendo las necesidades que teniamos. Asi, si normalmente los maestros se adaptan y se
organigan en torno a un horario que viene establecido, nosotros rompimos con eso, y pensamos que los horarios los

hariamos para responder a nuestras necesidades, y asi estd mucho mejor”
Los horarios confeccionados de esa manera presentan las siguientes caracteristicas singulares:

-se diferencian los tiempos asignados al desarrollo

de los proyectos (tutorearckin), de las sesiones de

Ordua Astelehena Asteartea Asteazkena Osteguna Ostirala
3:00-10:00 in | Meriketa Tutorearekin 2@k | Jas materias de Inglés (Ingelesa), de Educacion
10:00-10:30 fisikoa Tutorearekin
10:00-11:00 ATSEDENA Fisica (Heziketa fisikoa) y la de lectura que, en el
11:00-11:30 » - i e K Heziketa o
i | HSSTERIL | SO caso de los de 5° curso, se desarrollaba los martes
BAZKARIA
de 12:00 a12:30.
14:30-15:30
Tut k Tut k Tutorearekin | Tutorearekin
15:30-16:30

Hlustracion 2: Horario lectivo del grupo de 5° curso-Curso -tratan de aglutinar’ en la medida de lo pOSlble, los

escolar 2010-11 . . . , ,
tiempos asignados a las materias especificas, asi
como de situarlos en el horario de forma sucesiva.

-los miércoles por la tarde no hay sesiones lectivas con los nifios. Es el tiempo asignado por ellos a la

formacion del colectivo.

De esa manera, tratan de que el horario lectivo responda a las necesidades del modelo y de los procesos

190



DESCRIPCION DEL. CASO.

pedagdgicos del aula, y de la escuela:

* les permite habilitar un espacio de tiempo lo suficientemente importante para realizar las
reuniones de seguimiento de los proyectos de aula. Asi, por ejemplo, el horario que los nifios de
5° curso tenfan en el curso escolar 2010-11 permitfa habilitar los martes a la mafana y los
viernes a la mafiana un tiempo adecuado para ello, situando las sesiones especificas (Ingles y
Educacon Fisica) una a continuacién de la otra. Teniendo en cuenta que el maestro de apoyo
coordina los distintos cursos de la etapa, se decidi6 que los martes por la mafana se harfa el
seguimiento conjunto de los proyectos de 5° Son decisiones que permiten organizar el
seguimiento de los distintos proyectos de la etapa, sin embargo, también es un planetamiento
flexible que permite adaptarlo a las circunstancias y necesidades que vayan surgiendo a lo largo

del curso escolar.

* el horario organizado de esta manera habilita tiempos prolongados para trabajar los proyectos
sin una presion horaria como la que podria generar un horario organizado en base a las distintas
materias curriculares. En Antzuola, éstas se contemplan dentro de las sesiones que ellos definen
como “‘tutorearekin” (con el tutor), lo que muestra, por una parte, la perspectiva globalizadora
con la que se contempla el curriculo, y por otra, muestra también la intencién clara de habilitar
unos espacios de tiempo que permitan trabajar los proyectos de aula de manera intensiva pero

también sosegada.

* el horario lectivo permite habilitar unos tiempos comunes a todo el colectivo de Antzuola
orientados a su desarrollo profesional, a través de unas acciones formativas encuadradas,
normalmente, en proyectos de innovacion que ellos definen en el marco de los programas que
para ello impulsa la Administracién educativa. Una decision estratégica orientada al desarrollo
del modelo pedagdgico y, como ya se ha sefalado en otro apartado, consensuada con las

familias a través del Consejo Escolar de Antzuola.

e finalmente, la flexibilidad del horario permite asignar unos tiempos en el mismo al maestro o
maestra que vaya a dar apoyo a los grupos que lo necesiten, de acuerdo con las previsiones
hechas por ellos, tal como ya se ha visto en el segundo tema de investigaciéon de este trabajo.
En el caso que nos ocupa, por las caracteristicas del aula de 5° se decidié que una maestra de

apoyo acompanaria a Pilar, en principio, los lunes, miércoles y jueves de 11:00 a 12:00.
La duracion de los proyectos y los ritmos de trabajo de aula.

El caracter abierto y flexible de los proyectos que se desarrollan en Antzuola no permite establecer una
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duracién determinada de los mismos, si bien, las previsiones normalmente se hacen en torno a tres o
cuatro proyectos por curso escolar. Esto en lo que a los proyectos globales se refiere, es decir, aquellos
que de alguna manera engloban todos los sub-proyectos que se impulsan o que emergen en el proceso.
Porque todos ellos son importantes para ellos, pues tienen su entidad y su identidad, asi como un
origen o una emergencia que es caracteristica y propia de cada uno de ellos, ya que estan concebidos de
esa manera, es decir, como procesos y proyectos vivos que permiten la emergencia de otros proyectos
que se engloban en los anteriores, o que adquieren entidad e identidad propia y que pueden

desarrollarse en distintos tiempos.

Si bien los proyectos globales se desarrollan sucesivamente, uno a continuaciéon del otro, en algunos
casos se solapan. El proyecto que yo he vivido y observado con detenimiento en Antzuola, por
ejemplo, comenzo con el curso escolar, a mediados de setiembre y finalizé en febrero, con las distintas
presentaciones que se llevaron a cabo. Antes de finalizar el proyecto en si, ya habia comenzado el
segundo proyecto del curso escolar, estrechamente relacionado con el primero, como veremos mas
adelante. Mientras los nifios preparaban minuciosamente la exposicién del trabajo realizado y las
presentaciones del mismo a diferentes colectivos, el segundo proyecto en si comenzaba a rodar. Un
segundo proyecto que, en esta ocasién, estaba muy vinculado al primero en cuanto a la tematica
trabajada. En cualquier caso, la duracion de los proyectos, depende de la identidad que va adquiriendo

cada uno de ellos, fruto de diferentes variables particulares que inciden en el proceso (Ent-3.5.2.1.).

Por lo que a los ritmos de trabajo se refiere, hay que diferenciar las actividades colectivas (realizadas en
grupo-aula), de las realizadas en grupos pequefios o individualmente. En el primer caso, es decir, en
aquellas actividades que demandan el funcionamiento y la atencién conjunta de la clase, normalmente
es el grupo y la actividad los que marcan los ritmos de trabajo. Muchas de las actividades que se
desarrollan en los proyectos son de este tipo, de acuerdo con ese principio del modelo pedagoégico de
impulso de las conversaciones culturales y los procesos dialogicos en el aula. Por ejemplo, lo he podido
observar cuando conversaban en torno a la pizarra sobre alguno de los aspectos trabajados en el
proyecto, o realizaban conjuntamente algunos ejercicios matematicos, o analizaban las explicaciones
dadas por los nifios respecto algin problema y recogidas por la tutora en una presentacion. La entidad
de la propia actividad y las dinamicas surgidas en el grupo marcaban los ritmos, si bien Pilar trataba de

poner limites temporales a la misma, ampliando o recortando los tiempos en funcién de aquellos.

En cambio, el ritmo de trabajo era auténomo cuando la actividad se desarrolla de manera individual o
en pequefos grupos. En estos casos, los nifios son los que regulan los tiempos. Cuando alguien

terminaba la tarea, dedicaba el tiempo restante a otras tareas que tenian acumuladas (el cuaderno

192



DESCRIPCION DEL. CASO.

personal, otros ejercicios no acabados,..), 0 a otras que deseaban realizar, bien individualmente, como la
lectura de libros que ellos mismos eligen y tienen siempre a su disposiciéon en el aula, o bien
colectivamente, jugando con distintos juegos que estaban también a su disposiciéon en una de las

estanterfas del aula, o simplemente charlando entre ellos.

4.3.1.3. El contexto fisico: los espacios y recursos materiales.

En Antzuola los espacios y los recursos materiales de la escuela se organizan y se aprovechan en
funcién de las necesidades que van surgiendo a medida que se desarrollan los proyectos de aula. Si bien
hay una prevision y una dotacioén inicial de espacios y de materiales para cada una de las aulas, la
Escuela tiene una predisposiciéon y una organizacion que posibilitan y facilitan su utilizacién compartida

en base a las necesidades surgidas en cada una de ellas.

Ademas de las aulas habituales, la Escuela ha conseguido mantener otros equipamientos de los que se
dotd6 en el pasado, en funcién de los distintos desarrollos legislativos y administrativos habidos, a través
de una constante negociacién con la administracion educativa, lo que le posibilita responder
adecuadamente a las distintas necesidades de recursos y de espacios que van surgiendo en los diferentes
proyectos de aula. Asi, en Antzuola, se ha podido mantener una serie de equipamientos caracteristicos
como el aula-laboratorio y el aula de tecnologia, equipadas gracias al esfuerzo personal y administrativo
del colectivo, y la aquiescencia de la Administracion educativa, que son utilizadas habitualmente en los
distintos proyectos que emergen en las aulas. El resto de los espacios disponibles de la Escuela son los

habituales en cualquier centro educativo.

Los nifios y las nifias se mueven por los diferentes espacios con relativa autonomia, gracias al marco de
libertad de acciéon que genera el modelo pedagégico y regulado a través de las reglas basicas de
interaccion social que, como ya se ha dicho, estan culturalmente institucionalizadas. Efectivamente, en
Antzuola es bastante habitual la visita que un grupo de nifios pueda hacer a un aula solicitando ayuda
para resolver o indagar alguna cuestion o problema en el que el grupo esta inmerso, o para invitar a los
nifios y nifas del aula a algin evento que esté organizando el grupo, o simplemente para indagar sobre
la pérdida de alguna pertenencia de cualquier nifio. También es habitual ver a los nifios y nifias
trabajando simultaneamente en distintos espacios de la Escuela, de una forma auténoma, sin la
presencia permanente del tutor, que atiende a los distintos grupos distribuidos en dichos espacios. Asi
mismo, es muy cotidiano ver a un grupo de nifios acercarse a la sala de profesores para aclarar alguna
duda, solicitar algiin material, o simplemente llevar un recado o una informacién de la tutora o del aula.
Es bastante habitual también ver a un grupo de nifios realizando algin muestreo o un trabajo de campo

en un determinado espacio de la Escuela.
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Seguidamente, describiré con detalle los espacios y
recursos materiales que se han utilizado a lo largo del
proyecto observado, lo que nos ayudara a comprender
mejor el contexto fisico de los procesos educativos que

se desarrollan en Antzuola.
El aula de 5° curso.

Es el espacio principal en el que se organizan y

desarrollan las actividades y tareas de los proyectos. El

Tlustracion 3: Imagen de uno de los frentes y un
lateral del aula

aula tiene un equipamiento o mobiliario estindar que
consta de: pupitres y asientos individuales; pizarra
amplia en un extremo del aula y otra digital (instalada durante el periodo de observaciones) en el
extremo opuesto; en dos laterales del aula hay unas estanterfas donde se recogen y organizan diferentes
recursos de uso cotidiano, diccionarios, otros materiales de consulta en relacién con los proyectos y que
se va enriqueciendo poco a poco con las distintas aportaciones de los nifios y de los maestros, libros de
lectura, los cuadernos de trabajo de los alumnos y otros materiales fungibles. En uno de los frentes del
aula se situa la mesa y el asiento de la tutora. Finalmente, sefialar que durante el curso 2010-11 el aula de
5° se ha dotado de un equipamiento informatico que consta de un armario (situado en uno de los
laterales) en el que se recogen y recargan los ordenadores portatiles que se ha asignado a cada uno de
los nifios, asi como una pizarra electronica, situada en el frente de aula opuesto al de la pizarra
tradicional, y un sistema wifi para el funcionamiento del sistema informatico. Este equipamiento forma
parte del proyecto FEskola 2.0.” (Escuela 2.0.), un programa
impulsado por el Departamento de Educaciéon del Gobierno
Vasco que “se plasma en los ejercicios 2010 al 2013, con la completa
digitalizacion de las anlas a partir de 5° - 6° de Educacion Primaria y 1° -
2° de Edncacion Secundaria, la formacion del profesorado en nuevas

metodologias y la elaboracion de contenidos multimedia.”

La distribucién del mobiliario varia en funcion de las necesidades

de las actividades y las tareas asociadas al proyecto. Si bien el

Hlustracion 4: Un lateral del aula
reconvertido en taller de clasificacion de
setas y hongos

espacio de la documentacién y de los materiales fungibles ocupa
un lugar determinado durante el desarrollo del proyecto, la

distribuciéon de los pupitres varfa continuamente en funcién de las necesidades del mismo: una

12 Fuente: http://www.eskola20.cuskadi.eus/web/guest/introduccion
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disposiciéon en forma de U o formando un semicirculo en torno a la pizarra para las sesiones de gran
grupo, en pequeflos grupos y en numero variable para las tareas grupales, o situados individualmente en
algunos casos. Los cambios y adaptaciones del mobiliario los realiza normalmente la tutora, pero
también en muchas ocasiones son los propios alumnos los que deciden autonomamente cémo trabajar
y como distribuir los espacios de trabajo en el aula. A lo largo de las observaciones realizadas
comprobaba la variedad de disposiciones que Pilar utilizaria con el grupo de 5°. Era una de sus

estrategias para conocerles mejor.

El aula acoge tareas de diversa indole, tanto expositivas, como de trabajo de lapiz y papel grupal o
individual, de construccién (en los casos en los que no es necesario un equipamiento especial), de
debate, de diseno, de lectura,..En ocasiones, la falta de espacios disponibles en la Escuela, obliga a su
reorganizacion para responder a las necesidades surgidas en el proceso. Asi, en algunos casos, el aula se
convierte en un improvisado taller de experimentacién, de pintura, o en general, de construccién de

determinados artefactos o soportes informativos.

La gestion del aula se realiza de forma compartida. El tutor y los alumnos, a través del didlogo, discuten
y acuerdan las normas para el adecuado uso y funcionamiento del aula, asi como la distribucién de las
tareas y responsabilidades que conllevan, entre otras, la responsabilidad individual del mantenimiento
adecuado de su pupitre y sus enseres, la ordenacién de los materiales fungibles, el respeto mutuo y el
mantenimiento de un clima de trabajo y convivencia. La normativa y distribucion de las
responsabilidades y tareas no es un sistema previamente establecido y rigido. Por el contrario, las
necesidades organizativas del aula, tanto en lo que a normas como a las tareas que estas conllevan, es
discutido y acordado de una forma regular a lo largo del curso escolar. Asi, durante el proceso de
enseflanza-aprendizaje emergen o se integran intencionalmente actividades que conllevan la discusion,
definicion y seguimiento de las normas de convivencia y
de gestion del aula, tal como se verd en la narracién del

proceso.

Los nifios y nifias utilizan indistintamente los pupitres y
los distintos espacios del aula, también, habitualmente, el

suelo del aula. Las producciones que muchas veces

realizan los nifios en los diferentes proyectos, bien por el P
tamafio o bien por otras caracteristicas, conllevan 1a  juspacion 5: Trabajando en el suelo del aula
utilizacion del suelo como espacio y soporte de trabajo.

Es algo que los maestros valoran positivamente (Ent-
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2.1.2.2.:1).
-Aula-laboratorio.

La escuela cuenta con un aula-laboratorio desde sus comienzos, antes de que la LOGSE definiera en los
nuevos términos las distintas etapas educativas, y en concreto la Educacién Primaria. El cambio
legislativo conlleva la reorganizaciéon de las etapas educativas en la escuela, manteniéndose un
equipamiento que resulta fundamental para el tipo de proyectos que se desarrollan en la escuela, con un
componente experimental y de construcciéon de modelos explicativos importante. La realizacion y
construcciéon de modelos explicativos a los problemas planteados en los temas de investigacion,
demanda un equipamiento que permita darles una respuesta adecuada. El laboratorio se mantiene, no
sin dificultades de tipo administrativo y también logisticas, pues requiere de un mantenimiento que no
siempre es favorecido por el sistema desarrollado desde la administracion educativa. En cualquier caso,
se trata de otro equipamiento efectivo y muy utilizado, con distinta intensidad y de distinta manera, por

los diferentes grupos-aula.

El laboratorio esta equipado como tal y tiene una capacidad para
el trabajo de un grupo normal de aula. Se utiliza tanto para el
trabajo con pequefios grupos, en cuyo caso se simultanea con
otros realizados en el aula o en otros espacios, como para
actividades del grupo-aula. El equipamiento consta de diverso

material de andlisis, de medida y de experimentacion aplicable a

i T TR distintos ambitos de conocimiento. Asi mismo, tiene los servicios
llustracion 6: El grupo de 5°en el . . . L

laboratorio al comienzo del segundo necesarios para la limpieza y mantenimiento de los artefactos y
proyecto de curso .. . s/ : :
utensilios manejados. También consta de un amplio surtido de
producciones realizadas por los alumnos en cursos anteriores, que son utilizadas en muchos casos,

como modelos a analizar o bien como recursos que utilizan en otros contextos o proyectos en marcha.

El laboratorio es un espacio de experimentacion, analisis y reflexiéon sobre algunos de los fenémenos
investigados. No es un espacio de réplica de experiencias que pretendan corroborar principios o
postulados, previamente estudiados de forma tedrica en el aula. Los alumnos, con el acompafiamiento
del tutor o el coordinador de proyectos, disefian actividades y tareas concretas y diversas que, en
conjunto, ayudaran al grupo a construir saberes, pero también a reflexionar y a valorar los
procedimientos utilizados, las actitudes seguidas, y asi mismo, a compartir sus vivencias. Constituyen
pues actividades de investigacion en si mismas, pero en la mayoria de los casos estan encaminadas a la

comprension de hechos o fenémenos que ayudaran en la consecucion de los propésitos y metas de los
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proyectos. Entre la tutora y el maestro de apoyo ponen a disposiciéon de los nifios los recursos
necesarios. El coordinador de proyectos también es parte activa de la gestiéon del laboratorio, pues, en
muchas ocasiones, dinamiza y acompafia las diferentes actividades que se llevan a cabo en él, ademas de

su mantenimiento.
Aula de tecnologia.

Tiene una historia y una finalidad similar al aula-laboratorio. El aula de tecnologia esta concebida
fundamentalmente para la construccion y realizacion de artefactos desde una perspectiva tecnolégica y
artistica. Al igual que en el laboratorio, se realizan actividades y tareas de analisis y pruebas distintas,
pero en este caso, encaminadas hacia la consecucion de las caracteristicas de la produccién a realizar,

sea ésta una maquina o algun otro artefacto, o bien sea una obra artistica en distintos formatos.

El equipamiento del aula de tecnologia es también muy
diverso. Herramientas de construccién, de corte, de
fijacién, aparatos y utensilios de medida, maquinas de
corte, de plegado, de conformado, utensilios de
seguridad, y unas mesas adaptadas a trabajos de
construccion, constituyen el mobiliario bésico del aula

de tecnologia. El aula se complementa con un almacén

en el que se recogen y organizan un sinfin de materiales : o
. . . . llustracion 7: El aula de tecnologia. Al fondo el
de primer uso, reciclados o reutilizados, que permiten la  gimacen.

construccion de los artefactos disefiados por los

propios alumnos.

Las actividades que se llevan a cabo en el aula de tecnologia son, tal como ya se ha dicho, de ensayo y
construccién. Estas se realizan normalmente en pequefio grupo. Es muy rara la necesidad de acudir a
ella con el grupo-aula. Por lo tanto, las actividades que aqui se desarrollan necesitan ser coordinadas con
las que se realizan en otros espacios, y en la mayoria de los casos, demandan para su organizacion y
desarrollo, la participaciéon del coordinador de proyectos. Al igual que las que se realizan en el
laboratorio, se trata de actividades de investigacion, en este caso dirigidas al analisis y experimentacion
de los materiales, recursos y procedimientos mas apropiados para la consecucion de los objetivos

propuestos.

La gestion del aula de tecnologfa sigue el mismo patréon que la del aula-laboratorio. Los tutores y el
coordinador de proyectos gestionan de manera coordinada, tanto su uso como su mantenimiento. En

algunos casos el tutor y en otros el coordinador de proyectos, se encargan de dinamizar y acompafiar las
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actividades que en este aula se realizan. Se siguen las normas de uso, higiene y seguridad acordadas.
Aula de informatica.

El aula de informatica es un espacio habitualmente utilizado por los alumnos, fundamentalmente, para
la busqueda de informacién y la elaboracién de distintas producciones a lo largo del proceso de
enseflanza-aprendizaje. Es un espacio, al igual que los anteriores, utilizado como recurso para la
consecuciéon de los objetivos propuestos en el tema de investigacion. De la misma forma, esta
disponible en todo momento para su uso, siempre que no sea utilizado por otro grupo. Es necesario
sefialar en este punto que, en el caso de los alumnos del dltimo de ciclo de primaria, las aulas habituales
de estos grupos estan equipadas con ordenadores portatiles gracias al programa Eskola 2.0 ya sefialado
anteriormente. Asi, el aula de informatica va perdiendo su uso habitual en este ciclo. No obstante, el

aula sigue siendo un recurso fundamental al servicio de los proyectos.

El equipamiento del aula de informatica es basico, con una serie de ordenadores y una impresora-
scanner a disposiciéon de los alumnos. Las actividades que se realizan en el aula de informatica son,
principalmente, de busqueda de informacién, de elaboracién de informes y de algunas producciones
artisticas en formato electrénico y, en algunos casos, la realizacién de determinadas tareas, muy
especificas y con un fin en si mismas. Normalmente, las actividades que se van a desarrollar en el aula
son previamente presentadas y posteriormente desarrolladas de forma auténoma o con el
acompafnamiento del tutor. En todo caso, hay que subrayar que se trata de actividades y tareas de apoyo

y profundizaciéon de los distintos proyectos puestos en marcha en las aulas.

La gestion del aula corresponde a los tutores del centro, si bien su mantenimiento se realiza a través de
uno de ellos, especialista en el tema. Los tutores acuden al aula con los alumnos, o, en algunos casos, los
del dltimo ciclo fundamentalmente, son ellos los que de forma auténoma y en pequefios grupos utilizan
los recursos que ofrece el aula. Esta tiene unas normas de uso que son tratadas con los alumnos y
reguladas por los tutores en su uso habitual. El aula es utilizada en funcién de las necesidades de los
proyectos y su disponibilidad. L.a coordinacion entre los tutores y el coordinador de proyectos vuelve a
ser fundamental para su adecuado aprovechamiento. Finalmente, hay que indicar que el acceso de los
alumnos a los servicios de internet, estd regulado en base a los criterios ya establecidos por la

administracion educativa, y a través de las correspondientes técnicas o herramientas de control.
Pasillos.

Es otro espacio, aunque parezca extrafio o poco habitual, muy utilizado en Antzuola. Los pasillos de la

escuela son ademas de un lugar de encuentro entre los alumnos, un espacio peculiar de trabajo. En ellos
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se realizan muchas de las actividades de los proyectos. Bien por una necesidad de espacios de trabajo
mas amplios, o bien por una distribucién adecuada de los grupos de trabajo en algunas tareas concretas,
los pasillos se convierten en auténticos talleres. Cada aula ocupa literalmente sus pasillos mas préximos

y se organiza el espacio para poder realizar las tareas oportunas, en coordinacién con los otros grupos.

Las actividades que se desarrollan en los pasillos son
fundamentalmente, tareas que tienen que ver con las
producciones que van a ser expuestas en la socializacién
final de los proyectos. Los distintos paneles y modelos
explicativos, o en algunos casos también algunas

construcciones que por su tamano dificultan su

desplazamiento  se realizan en los pasillos y
Ilustracion 8- Trabajando en el pasillo posteriormente son previamente expuestas en ellos

mismos o en las aulas, antes de su ubicacién definitiva
que, en algunos casos seran los propios pasillos al utilizarlos como espacio para la exposicion. Los
alumnos utilizan el equipamiento basico de estos espacios (algunas mesas y sillas, y el suelo), teniendo
en cuenta la proximidad de otras aulas, y respetando tanto el clima de trabajo como las producciones de
otros grupos, que también se van recopilando y exponiendo en los pasillos colindantes. Las actividades
de los pasillos se realizan habitualmente en pequefios grupos, y se simultanean con las realizadas por

otros grupos en diferentes aulas.

La utilizacién y organizacion de estos espacios la realiza el tutor, en connivencia con los propios nifios.
La proximidad al aula habitual y su co-responsabilidad, aseguran de alguna manera su adecuada
utilizacion. El respeto que los alumnos manifiestan por las producciones y el trabajo realizado en estos
espacios comunes de trasiego continuo, es un claro indicador de la cultura de convivencia

institucionalizada en Antzuola.
Sala de video y escenografia.

Este espacio de la escuela es también utilizado en diferentes momentos del proceso investigativo. Se
trata de un espacio polivalente en el que se desarrollan actividades de visionado de videos u otros
soportes graficos, ademas de actividades de creacion y de actuaciones en el ambito artistico-teatral. Es
un espacio amplio que permite agrupar alumnos de diferentes cursos para sesiones conjuntas, o bien
ser utilizado por un grupo-aula. Un espacio utilizado por toda la escuela, bien para actividades dirigidas
de una forma general para todos ellos, o bien para actividades enmarcadas en los temas de investigacion

que desarrolla cada grupo. En cualquier caso, supone un nuevo recurso que enriquece las posibilidades
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de desarrollo de los proyectos. Ademas de esta sala amplia, hay otro espacio en la escuela, otra sala de
video, mas reducida y adaptada sobre todo para la lectura y visionado de videos con los mas pequefios,

pero que también es utilizado por el resto de grupos, en funcién de sus necesidades.

El equipamiento consta de un escenario, distintos recursos
para la representacion teatral, un proyector y un equipo de
luces y sonido, en una sala amplia, iluminada y con una
extensa alfombra proxima al escenario y banquetas que

permiten distribuirlas de distintas maneras por toda la sala.

La gestion de este espacio corresponde al tutor, que en

SR

17 SN

Hlustracion 9: Nifios de diferentes edades

mantenimiento. l.a sala de video mads reducida es en participando en una sesion de cuenta cuentos, en
la sala de escenografia y video

coordinacion con el resto de los tutores organizan su uso y

muchos casos utllizada de forma auténoma por los

alumnos mayores. Estos se encargan de su correcto uso y seguimiento de las normas.
Hall de entrada.

Al igual que los pasillos, el hall de entrada es otro espacio singular utilizado en la Escuela. Se utiliza
basicamente como sala de exposiciéon de algunos de los proyectos desarrollados. El espacio se
reorganiza en funcién de las necesidades de la exposicion, asegurando en todo momento la atencién a
sus caracteristicas como lugar de acogida y recepcion para los padres, y las visitas externas. Uno de los
rincones del hall es ya un espacio permanente y adaptado para recoger las exposiciones de menor
envergadura. En los casos en los que la exposicion
requiere mas espacio, se habilita el resto del hall,
utilizando el ingenio y distintas habilidades y técnicas
de montaje, valiéndose de la experiencia acumulada a

lo largo de los afios.

La gestion de este espacio de cara a las exposiciones
se realiza conjuntamente entre los tutores, el

coordinador de proyectos y el personal de

mantenimiento de la escuela. Al igual que ocurre con

Hlustracion 10: Hall de entrada con dos maquetas a tamario . .
real (elefante y dinosaurio) las producciones de los alumnos situadas en los

pasillos, las expuestas en el hall son en todo

momento respetadas y cuidadas por todo el colectivo de la Escuela.
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Otras aulas.

A los hasta ahora descritos, habria que afiadir otros espacios de la escuela, que por distintas
circunstancias, pueden estar disponibles. En el caso de la investigaciéon que nos ocupa, una de las aulas
habituales, cuyo equipamiento es basicamente el descrito para el aula de 5° estaba libre ese curso
escolar, por lo que se decidia, atendiendo a diferentes razones, ser utilizada por los nifios de 5°. El aula
estaba en el mismo piso que la de 5° curso, proxima a ella. Los maestros prevefan utilizar el aula para
crear una especie de animalario, en donde se crearfan las condiciones necesarias para el cuidado y la
indagacion de diferentes caracteristicas tanto de animales como de plantas que los nifios trajeran al aula,

mientras durara el proyecto.

El aula estaba cerca de los servicios, lo que facilitarfa las labores de mantenimiento de la misma.
Finalmente, el aula se adecud, una vez finalizado el proyecto, como aula para la exposiciéon de los

trabajos realizados a lo largo del mismo.
Aula de fotocopias y papeleria.

Este aula es un recurso importante en distintos momentos del proceso de ensefanza-aprendizaje. Hay
que tener en cuenta que los alumnos no utilizan los libros de texto habituales, a excepcion de
determinados cuadernos de trabajo especificos de algun area de conocimiento, fundamentalmente, de
matematicas y de lengua. Son los propios tutores los que disefian y confeccionan los materiales
curriculares que seran utilizados en los diferentes proyectos, tal como se explicara mas adelante. En este
sentido, el aula de fotocopias ofrece una buena ayuda para tal fin, gracias a la maquina fotocopiadora y

sus multiples funciones.

Por otra parte, el aula ofrece otro recurso muy
utilizado en la escuela, los rollos de papel “de
embalar”. Estos se utilizan en las exposiciones de los
proyectos, y recogen toda la informacién generada.
Estos papeles, por sus caracteristicas fisicas, aseguran
su adecuado mantenimiento durante el proceso de

elaboracién y su buen manejo de cara a la exposicion.

Finalmente, el aula se utiliza para la confeccién de los

% B cuadernos o libros de recopilaciéon de los proyectos,
Hlustracion 11: Un grupo de 5° utilizando la cancha de la ; . .
Escuela asi como las diferentes muestras de las producciones

realizadas en los mismos. Asi, este espacio estd
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equipado con una maquina encuadernadora y plastificadora, ademas de otros enseres necesarios para

esa funcion.
Espacios externos: terraza, cancha, patio y otros préoximos a la escuela.

El desarrollo de los diferentes proyectos conlleva la utilizacién de otros espacios que se engloban en
esta categoria. Son los espacios externos, lugares de la propia escuela o del entorno geografico mas
cercano a la misma, y que son utilizados habitualmente por los alumnos de los distintos cursos en
diferentes momentos del proceso de ensefianza-aprendizaje. Asi, el patio, la cancha, una amplia terraza
de la escuela, espacios de importantes dimensiones dentro del recinto escolar, se convierten en lugares
de encuentro, juego y lugar de trabajo, en funcién de lo que el proyecto requiera y la disponibilidad de
los mismos. La escuela se sitia dentro del casco urbano de Antzuola, por lo que muchos de los espacios

que el propio pueblo ofrece son también utilizados en diferentes momentos del proceso.

En el proyecto investigado utilizarfan concretamente los siguientes espacios cercanos a la Escuela para
realizar diferentes actividades: la cancha multideportes de la escuela que también funciona como patio
escolar, otro patio interior, mas resguardado, y habitualmente utilizado por los mas pequenos de la
Escuela, una zona ajardinada préxima a la escuela, la sala del centro cultural de la localidad y utilizada
habitualmente para la realizaciéon de exposiciones, asi como algunos bosques cercanos a la escuela y que

se encuentran en el propio territorio municipal.
Los recursos materiales: el cuaderno de trabajo y las distintas producciones de los nifios.

Sin animo de enumerar todos los recursos materiales que tanto los maestros como los nifios
habitualmente utilizan en los procesos pedagogicos de aula (ni los que han utilizado en el proyecto
investigado en concreto), destaco aquellos que son caracteristicos de dichos procesos y que nos pueden
ayudar a comprenderlos mejor. En concreto me referiré al cuaderno de trabajo individual de los nifios y
a sus producciones, tanto individuales como colectivas, desarrolladas a lo largo del proyecto y que son
utilizadas pedagdgicamente en distintos proyectos. Por lo que a los materiales que utilizan los maestros
hay que destacar su cuaderno de bitacora, asi como los distintos materiales que crea o pone a

disposicién de los nifios a lo largo del proceso.

En Antzuola, practicamente desde sus inicios, desarrollan los proyectos sin utilizar los libros de texto
caractetisticos de las distintas areas de conocimiento. En consonancia con los principios del modelo
pedagdgico, los proyectos se van gestando y desarrollando en un proceso dinamico y progresivo, no
predeterminado en una Unidad de programacion al uso. Los distintos materiales utilizados durante el

proyecto (textos, documentos, artefactos y otras producciones), se van recopilando y organizando en
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los cuadernos de los nifios. Unos cuadernos que, a modo de archivadores, permiten reorganizar
continuamente la informacién y su orden, a medida que el proyecto se va desarrollando con sus idas y
venidas por los distintos recorridos del mismo. Es la memoria personal y testimonio del proceso
seguido por cada uno de ellos, que se complementa con las producciones colectivas que se van
recopilando y organizando entre todos. Los cuadernos se organizan en una estanterfa del aula y estan a
su disposicién en cualquier momento del proceso. Asi mismo, es un instrumento importante para el

seguimiento de los nifios por parte de la tutora y los demas maestros de apoyo.

Otro recurso caracteristico utilizado en los proyectos de aula son las distintas producciones de los
nifios. Producciones colectivas que son utilizadas como tales y son testimonio y memoria del proceso
seguido, y que se organizan con esa funciéon de cara a la exposicion final que habitualmente cierra, en
cierto sentido, el “viaje” realizado. Estas producciones las realizan en diferentes soportes y tienen
distintas funciones. En este apartado sélo voy a citarlas pues expondré algunos ejemplos concretos de
todas ellas en la narracién del proyecto investigado. En algunos casos son recopilaciones de las tareas
realizadas en las distintas actividades, normalmente en formato papel o digital. Otras, también en
formato papel, pero a modo de paneles, recogen la narracion de los procesos seguidos en las distintas
actividades. Estas producciones las van realizando, de forma colectiva y bajo la direccién de la tutora, a
lo largo de todo el proceso, y constituyen el soporte informativo fundamental de la exposicion final.
Finalmente, es imprescindible destacar las producciones que, a modo de artefactos construidos, tienen
una funcién explicativa de los fendmenos estudiados. Se trata de artefactos tecnolégicos que ilustran o
explican algunos de los fenémenos estudiados y que junto a los paneles antes sefialados constituyen
otro de los elementos fundamentales de la memoria del proyecto y de su exposicion final. Ahora bien,
estos artefactos tienen otra funcién didactica importante en Antzuola, constituyen materiales que dan
soporte explicativo en otros proyectos en los que pueden utilizarse, atendiendo a la tematica que en ese
momento se esté trabajando. En los siguientes apartados iré mostrando los que han desarrollado los

nifios de 5° curso en el proyecto investigado.

Los materiales creados o puestos a disposicion de los nifios por los maestros y maestras de Antzuola
constituyen otro de los recursos que caracterizan su modelo pedagégico. Estos van desde las diferentes
tareas propuestas en formato papel o digital, hasta los materiales fungibles para la realizaciéon de los
modelos explicativos que los nifios y las nifias crean y construyen en el proceso, pasando por los
distintos documentos o textos informativos que aquellos producen o que seleccionan a partir de
distintas fuente documentales, asi como los demas recursos materiales que el proyecto demanda. El

profesor de apoyo ofrece una ayuda importante en la seleccion y la confeccion de los materiales que van
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a utilizarse en los proyectos, seleccionados para dar respuesta a las necesidades surgidas, en un proceso

de actualizacion constante.

4.3.1.4. El contexto del proyecto: 1a emergencia de los proyectos.

El proyecto lo entienden en Antzuola como el marco de accidon que da sentido a la vida de aprender del
aula. Por lo que, para comprender los procesos didacticos que se desarrollan a través de los proyectos
habria que indagar como crean en Antzuola ese marco, ese contexto global de aprendizaje a través de

sus intenciones y de sus propositos, que son, en definitiva, la causa de dichos procesos didacticos.

En este apartado me voy a centrar en los procesos didacticos que los maestros y maestras impulsan
para que puedan emerger los proyectos de aula, para que se dibuje “el Plan”, “el viaje a Itaca”, tal como
ellos simbolizan. Un recorrido que van a emprender juntos en un proceso de indagacion, un proceso de
investigacion sobre aquellos temas que surgen de los intereses que expresan los nifios y las nifias, y que
los maestros recogen elaborando un “Plan”, el plan del grupo-aula. En este apartado voy a narrar como
emerge y como se pertfila dicho plan de indagacién colectiva en Antzuola, y cémo ha surgido,

concretamente, aquel que he podido analizar con mayor detalle en esta investigacion.
La atencién a los intereses de los nifios: punto de arranque de los proyectos de aula.

Como ya se ha insistido en este trabajo, la atencién a los intereses de los nifios es uno de los principios
pedagbgicos fundamentales que dan sentido y guian la practica educativa en Antzuola. Esta intencion,
este proposito de los maestros se concreta en cada uno de los proyectos de aula de diversas maneras, en
funcion de diferentes variables que ellos tienen en cuenta. Se toman en consideracion,
fundamentalmente, el recorrido curricular y las caracteristicas del grupo-aula, la secuencia temporal del
proyecto dentro del curso escolar, las caracteristicas de las tematicas planteadas por los nifios y las
historias personales dentro del grupo-aula. En cualquier caso, el tema de investigacion, la tematica del
proyecto que van a desarrollar, parte de una recogida y posterior analisis de los intereses manifestados

por los nifios y las nifias, una tarea que se realiza de diferentes maneras y con mucho tacto pedagdgico.

Las experiencias y las reflexiones en torno a esta tarea les han encaminado hacia una estrategia
“integradora” de las voces y de los intereses de todos los nifios del aula, que derive en una propuesta
abierta y elaborada por los maestros y que es devuelta al grupo. Una propuesta que intenta aglutinar
todos esos intereses a través de un plan que esbozan los maestros, y que posteriormente comparten con
los nifios a través de un dialogo colectivo que posibilita su asunciéon como propésito comun. Asi, al
principio de curso, recogen sus voces por escrito, analizan detenidamente los intereses manifestados

por cada uno de ellos, estudian las variables sefialadas mas arriba y esbozan los planes de cada uno de
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los proyectos que prevén realizar durante el curso, planes en los que se recogen o se atienden a todos

los intereses manifestados por el grupo-aula.

No siempre lo han hecho asi. Pilar, en el siguiente fragmento de una de las conversaciones mantenida
con ella, manifiesta las preocupaciones que han llevado al colectivo hasta esta perspectiva integradora
actual. Una preocupacion que ilustra el tacto pedagogico con el que los maestros actian, un tacto que
se manifiesta desde el primer momento de la seleccién y definicion de los temas de investigacion y que
esta vinculado con el reconocimiento individual y la justicia social en el aula, valores que ellos miman,

como se puede inferir de la lectura de este fragmento (Ent-1.1.2.:2):

"Tras la reflexcion en torno a este tema [sobre la seleccion y definicion de los temas de indagacion de los
proyectos|, decidimos que era mejor hacer un trabajo de integracion de sus voces, en lugar de decirles qué temas les
interesan. Y abi decidimos evitar las votaciones que haclamos normalmente para elegir los temas. Yo, personalmente, hace
tiempo que evito las votaciones. Por qué? Porque con la votaciones se daba que, a veces, se organizaban en grupos para
ganar [las votaciones|, o gue los temas de algunos nisios no salian nunca. Recuerdo que,.. porque tengo la costumbre de
recoger y de guardar lo que propone cada uno, |..| y llega un momento que dices, este nisio lleva todo el aiio proponiendo un
tema y no sale, y entonces tengo que hacer algo para darle un sitio también, sno? A veces, lo he hecho, he planteado al

grupo directamente que él no ha tenido la ocasion y que pienso que es justo estudiarla [su propuesta)]”

Los nifios saben que sus propuestas son escuchadas y atendidas. Confian en los maestros, porque su
actitud les muestra que, de una manera o de otra, sus intereses seran tenidos en cuenta en los distintos
proyectos que se desarrollaran durante el curso escolar. Y esa escucha, esa atencion a sus intereses es
uno de los patrones de accion mas importante de los maestros de Antzuola en la busqueda del bienestar
y el desarrollo y la transformacién de los nifios. Asi lo manifiesta Pilar cuando reflexiona sobre los
planes que devuelven los maestros al aula, una vez escuchadas sus voces: “..y diria que los nisios confian en
lo que los maestros les vamos a devolver, jno?” (ibid.: 2). Ademas, la experiencia les ha mostrado que a los
nifios, mas que la tematica en si, les interesan las vivencias que van a tener en relacion con los mismos.
Segun ellos, los nifios dan mds importancia a las relaciones que van a vivir a través de las experiencias
desarrolladas en los proyectos que a los temas trabajados, por lo que su preocupacion tiene que ver mas
con la manera de integrar todos los intereses manifestados y con lo que van a hacer, que con la
concrecion de las distintas dimensiones curriculares que se vayan a trabajar en el tema. L.os maestros lo
han vivido, son conscientes de ello y actian en consecuencia (ibid.: 1): "En cada anla, cada nifio qué tema
quiere trabajar, y asi, en este caso [en el proyecto observado en la investigacion| serian 23 propuestas, aungue en
la prdctica no son 23, porque hablan entre ellos, en casa o cuando salen del anla, en otros espacios y momentos hablan

entre ellos, y, muchas veces, acuerdan los temas. En ese acordar, pienso que a estas edades es mids importante la relacion
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que el tema en si. Con esto quiero decir que la ayuda entre ellos es importante, ponerse de acuerdo en un tema mds que en
el tema, a veces, aunque haya también ahi intereses particulares o concretos. Ademas, a lo largo del ario, nos damos
cuenta, no solo yo, los maestros en general, si no es algo que al ninio le interesa mucho en un momento muy puntual, nuy
concreto, yeh?, al nifio no le importa tanto el tema, sino lo que se hara luego, como lo va a pasar, si lo va a pasar bien, si
hacen actividades que les gustan, si- tienen la conciencia de haber aprendido nmucho,..Enfin, eso es lo que tiene importancia

en su experiencia, en su experiencia de vida, porque ya lo han vivido, ;n0?”

El origen de las propuestas, de los intereses de los nifios es muy diverso. En algunos casos es un interés
personal del propio nifio el que se manifiesta. En otros casos se manifiesta un interés colectivo por
algunos temas que conocen, bien por su relaciéon con los nifios de otras aulas y edades, o bien por
haberse trabajado anteriormente en otros cursos. En ocasiones los intereses son inducidos por las
relaciones de convivencia que surgen en el grupo (afinidades, dominancias,..). En otros muchos casos
los intereses son experienciales, surgen de las propias vivencias de los nifios. En todo caso, los dialogos
surgidos en estas sesiones iniciales son herramientas poderosas que ayudan a reforzar la identidad del
grupo como comunidad de aprendizaje, y suponen una via y un recurso fundamental para el tutor, para

conocer los intereses y las preocupaciones de los nifios, de todos los nifios.

Los maestros, a través del control de la conversacion, posibilitan e impulsan de manera intencionada
con sus gestos didacticos que todos los nifios y nifias del aula expresen sus deseos, sus intereses. Lo
hace de una manera natural, dando voz a todos, legitimando sus ideas, apoyando la expresiéon de las
mismas, sin forzar la dinamica natural de los dialogos surgidos en el aula, pero también con una
intencion clara de que los nifios expresen y argumenten los motivos de sus preocupaciones o intereses.
No siempre es posible. Las relaciones de poder, el caracter diverso de los nifios regulan de forma
natural las interacciones en el aula. El arte de la maestra deviene asi en una herramienta vital que pone
en practica para dinamizar estas sesiones, para indagar las intenciones individuales y las del grupo, asi
como para impulsar el desarrollo de la comunidad que empieza un proceso de convivencia y de

aprendizaje comun.

Es el primer momento y uno de los mas importantes del proceso, pues, los propodsitos manifestados
por los nifios, son expuestos y compartidos a través de los dialogos que impulsa y dirige la maestra en el
aula, y empiezan a conformar lo que sera el proyecto del aula, un proyecto comin y un contexto global
de aprendizaje que se ird poco a poco configurando y enriqueciendo de manera continuada, con la
emergencia de nuevos intereses e interrogantes que llevaran a nuevos proyectos enmarcados en este

proyecto global.

La emergencia del proyecto de 5° curso: La Naturaleza.
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Era mediados de septiembre, la primera semana del curso escolar 2010/11 en Antzuola, cuando los
nifios de 5° y 6° curso preparaban la salida al albergue de Zuatza (Ima-V-2.1.,2.2.), un equipamiento
gestionado por el Instituto Foral de la Juventud de Alava, situado a las orillas del embalse de Ullibarri-
Ganboa, en el limite oriental de la provincia de Alava. Era un salida de 4 dfas, una propuesta educativa
que se activa habitualmente a principio de curso con los nifios y nifias del tercer ciclo de primaria. La
estancia en el embalse tenfa otros objetivos mas alla de los proyectos de aula que fueran a desarrollar
durante el curso escolar. Sin embargo, los maestros crefan que la salida era una buena oportunidad para
que, este curso, fuera el contexto de donde pudiera emerger un proyecto en el aula de 5° que diera inicio

al curso escolat.

Asi lo valoraron, al analizar las propuestas de temas que los nifios y nifias hicieron de cara a este curso
escolar en una sesion que se desarrollé en el aula, previa a la salida. Pilar, tras la sesion, recogia en su
cuaderno de trabajo las propuestas de temas, especificando el tema o temas que cada nifio habia
propuesto (Docin-2.1.1.). Por otra parte, en las reuniones preparatorias del curso escolar, los maestros
de 5° junto con el coordinador y maestro de apoyo, habian recordado y analizado ya los temas y los
proyectos que el grupo habia trabajado en cursos anteriores, especificando las distintas dimensiones
curriculares desarrolladas en ellos. Pilar recogfa la informacién elaborada y discutida por el grupo en su
cuaderno de trabajo (Docin- 2.1.) En las reuniones de etapa, por su parte, los maestros compartian sus
observaciones en relacion a los distintos grupos-aula, subrayando las potencialidades y las necesidades

identificadas por ellos tanto a nivel grupal como individual.

Los temas de investigacion se exponian y se comentaban en un proceso dialégico dirigido por la tutora,
una vez que cada nifio recogia de manera individual y en su propio cuaderno sus preferencias. La
maestra apuntaba en la pizarra los temas que los nifios proponian y exponian a los demas. Es el modo
habitual que los maestros de Antzuola utilizan para indagar sobre sus intereses, al comienzo del curso
escolar. Es otro patrén didactico que se repite en los diferentes cursos de la etapa de primaria, un
patrén de accion por parte de los maestros que posibilita la creacién de un contexto de comunicacion y
de didlogo, un contexto en el que se promueve la escucha y el interés por conocer los propositos de

cada nifio, de cara al curso escolat.

Las propuestas de los nifios eran muy generales, muy abiertas, permitian poder abarcarlas desde
distintas perspectivas (“as setas”, “los voleanes”, “el reciclaje”,..). Muchos de los nifios proponian y exponian
mas de un tema, mostrando asi su interés en distintos ambitos. Algunos de los temas se repetian en
distintas voces, otros, los menos, eran mas particulares (“/z sal de los mares”, la mitologia”). En cualquier

caso, Pilar dirigfa la conversacion, tratando que cada nifio expusiera libremente sus deseos, sus intereses,
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e indagando sobre el origen de esas inquietudes. Se recordaban los proyectos vividos en cursos
anteriores, se hacfa referencia a otros proyectos trabajados por otros grupos, se trataba de ver los
vinculos entre los distintos temas propuestos, ...siempre valorando la pertinencia y el valor de todos y

cada uno de ellos. Todo estaba listo para preparar el “plan”.
La elaboracion del “Plan”.

La propuesta o “plan” esbozado por los maestros se devuelve a los alumnos en una sesién en la que es
analizada conjuntamente. Es una propuesta provisional, elaborada por los maestros a partir de las voces
de los nifios en la que se recogen, se organizan y se formulan los proyectos-eje que conforman el
proyecto global comun, de manera esquematica. La construccion de algun artefacto, el estudio de algin
fenémeno, algunos interrogantes, procedimientos desconocidos, nociones en torno al tema de
investigacion,.. son los contenidos de la propuesta que se devuelve a los nifios. La presentacion de la
propuesta y el didlogo sobre la misma es otro patrén didactico importante en el proceso global, ya que
es una primera cesion por parte de la maestra del control sobre el contexto de aprendizaje que acaba de
empezar a construirse. La maestra trata, en este sentido, de que los nifios perciban la propuesta como
una propuesta comuin que integra los diversos intereses manifestados por todo el colectivo, incluyendo
la maestra. Influye en ellos para que la propuesta vaya adquiriendo el sentido que interesa a la Escuela:
desarrollar un proyecto comuin con la participacion de todos, un proyecto que comienza asi con un plan
en el que se recogen los propodsitos y las intenciones de todos los miembros que conforman la

comunidad social del aula, y que ya ha comenzado su “viaje”.

En el proyecto inicial del aula de 5° la propuesta ]
devuelta por los maestros (Ima-F-4.2.) trataba de
englobar los propodsitos y temas expuestos por los

AURKEZTU

nifios en una tematica que serfa formulada de manera

AZALPENA:

muy amplia (Laz Naturaleza), y contemplando distintos |- M e kB
proyectos-¢je, también formulados muy

genéricamente (caracteristicas de los seres vivos, el cuidado de

los animales, las setas,..), o bien como interrogantes
(sQué tiene de particular el planeta Tierra? ;Por qué?), y
llustracion 12: Esquema expuesto en el aula del tema
contemplando propoésitos finales para cada uno de global y los proyectos-eje previstos en el proyecto de

. . . 5°curso (curso 2010-11).
ellos (estudio de un ecosistema y presentacién). Era
un esquema provisional que se reformularia y enriqueceria a lo largo del proceso contemplando otros

propositos y otros interrogantes que irfan emergiendo en el aula.
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La propuesta, asi formulada, era expuesta en una de las paredes del aula. Era la representacion que
acompafiarfa al grupo durante todo el proceso, y que permitiria situar y dar sentido a las distintas
actividades que se desarrollarfan en el contexto global del proyecto. Pilar recogia en su cuaderno de
trabajo un esquema previo que los maestros de 5° desarrollaron y discutieron previamente en una de las
reuniones de seguimiento del proyecto. En él se recoge, con las mismas palabras utilizadas por los
niflos, un esquema muy similar al presentado en el aula, en el que se representan las relaciones que los
maestros han identificado entre los distintos temas propuestos por aquellos. Asi explica ella como fue el
proceso, y manifiesta, asi mismo, la preocupaciéon de los maestros de Antzuola por recoger
adecuadamente todas las voces del aula, con ese proposito de integraciéon de las mismas en una

propuesta comun al que aludfa anteriormente (Ent-1.1.2.: 2):

".]en este momento y con este tema lo que hemos hecho ha sido, decir,..bueno, todos los temas tienen que ver con la
Naturaleza, los temas del mar, de los volcanes incluso el tema de la mitologia lo podiamos vincular al la naturaleza, |..]
buscamos el modo de integrar todos en el tema de la naturaleza. Entonces, lo que bicimos fue una formulacion vilida para

todos, todos aportan algo al tema,...y eso funciona bien”

Este es otro de los patrones didacticos que desarrollan los maestros de Antzuola, la organizacion del
proceso de vida y de aprender del aula en torno a un tema global y los distintos proyectos-eje que se
prevén, asi como los que emergen a lo largo del proceso y su devolucion al grupo. Asi narra Pilar la
organizacion del proyecto investigado en torno a los distintos proyectos-eje que fueron previstos, y

algunos que no se abordaron (ibid.: 3):

“Como he dicho antes, diferenciamos los proyectos-eje. Abi tenemos un tema global, o podemos decir, un proyecto global y
dentro de ¢l tenemos varios subproyectos, que tienen una identidad, que tienen su significado y su camino. Por ejemplo, en
este caso |en el proyecto que estoy narrando] pues tener animales en el anla, ése era un reto y ha tenido su recorrido,

con sus objetivos, su organizacion, sus trabajos,... Otro eran las setas, buscarlas, recogerlas, identificarlas,...”

Tal como se narrara mas adelante, cada proyecto-eje serfa abordado de una manera propia y singular,
dependiendo de sus caracteristicas, de sus propositos. En cualquier caso, todos ellos se trabajan

paralelamente y de manera simultanea (ibid.:3):

“|..], entonces, en teoria habria como tres momentos, ;no? |refiriéndose a los distintos proyectos-eje|, pero, luego,
en la prictica se dan paralelamente, de forma simultanea. A veces no. A wveces, desarrollas uno, luego otro,..pero

normalmente se dan de forma simultinea”

Pilar, en la sesion en la que devolvia la propuesta al grupo, pedia a los nifios que recogieran en una hoja,

de forma individual, las cuestiones que les suscitaban los temas o ideas recogidas en el esquema, y asi
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mismo, formularan las actividades o tareas que consideraran oportunas para trabajar o desarrollar los
distintos temas recogidos en él. I.a intencion de Pilar era, nuevamente, permitir el acceso de los nifios al
control del proceso e influir decididamente en la progresiva apropiacién del proyecto. Los nifios
proponian las acciones que les gustaria llevar a cabo en relacién con los temas propuestos: ‘Salir al monte
a recoger setas”, “traer animales al anla y cuidarlos”, “construir alguna mdquina”, “traer informacion al anla’,... La
maestra recogia estas propuestas que los nifios escribian en las hojas que ella les proporcionaba, las
analizaba con ellos y posteriormente con los maestros. El plan era cada vez mas compartido y los
propositos, manifestados de forma individual, eran asumidos progresivamente por el grupo por medio

de las conversaciones guiadas por la maestra, convirtiéndose en propodsitos comunes, en retos

compartidos que serfan abordados a lo largo del proceso que ya habia echado a andar.

Los maestros de 5° sabifan que la amplitud con la que habian esbozado el tema tenia sus ventajas e
inconvenientes respecto a la manera de organizarlo y llevarlo adelante. Asi expresaba Pilar esta

preocupacion (Ent-1.1.2.: 2):

“Este tema tenia, para mi, sus ventajas y desventajas. La desventaja era que era muy-muy amplio, porque en el tema de
la Naturaleza tiene cabida todo, y habia un peligro de que nos dispersdaramos, tocar todos los temas sin profundizar,..Y,

por otro lado, tenia esa ventaja, como era abierto, pues nos daba opciones para plantearlo de muchas formas.”

Era una de las preocupaciones que planeaba en las reuniones de seguimiento del proyecto, y una
constante en Antzuola a la hora de definir y de delimitar el plan a partir de las voces de todos los nifos,
asi como a la hora de organizarlos y abordarlos en un proceso que suponga una experiencia significativa

de vida y de aprendizaje.
El desarrollo de la identidad y la realizaciéon personal y colectiva.

El plan era ya una realidad que poco a poco irfa cogiendo forma y, progresivamente, mas significado.
Pero la preocupacion fundamental de los maestros de 5° no era el contenido en si del proyecto, ni las
actividades que pudieran realizarse dentro del mismo sino, sobre todo, el desarrollo personal y colectivo
de los nifos y nifias que conformaban el grupo, la manera de influir en él a través de una relacion
pedagdgica que generara un clima de bienestar y seguridad en el aula. En definitiva, la influencia en la
realizacion tanto individual como colectiva de todos los nifios y nifias del aula. Si bien para los maestros
de Antzuola esta es una preocupacion constante y una condicién necesaria para el aprendizaje a lo largo
de todo el proceso, resulta ilustrativo mostrar y tratar de comprender los patrones de acciéon que Pilar
desarrollarfa en este sentido, ya desde el comienzo del curso escolar, momento en el que se desarrollaria

el proyecto que estoy narrando.
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La disposicion espacial de los nifios en el aula y los
agrupamientos para realizar las tareas, que Pilar
determinaba en la mayoria de las actividades, era una

de las estrategias utilizadas en ese sentido de realizacion

personal y colectiva. Esta estrategia permitia a la tutora

indagar sobre las caracteristicas del grupo y de los

h &

de seguimiento. No partian de cero, pues las reuniones lustracion 13: Confeccionando los paneles para la
exposicion, en los pasillos.

nifios, observando y analizando sus actitudes, sus
comportamientos, sus interacciones. Observaciones

que compartia con los otros maestros en las reuniones

de etapa ya habian informado de las caracteristicas del
grupo y de sus individualidades. En cada tarea que
fuera a realizarse bien en pequeno grupo, o bien en gran grupo, cuando participaba toda la clase, Pilar
decidia las agrupaciones en el primer caso y su disposicion espacial en el segundo. Poco a poco, iba
dando acceso a los nifios también al control del proceso, posibilitando agrupaciones decididas por ellos

mismos en otras situaciones o en otras actividades.

La indagacion asi realizada permitia a Pilar identificar tanto las potencialidades como las necesidades
individuales y colectivas, y a los maestros de 5° prever la atencién a las mismas, en las reuniones de
seguimiento de los proyectos. En éstas no se proponfan acciones sin haberlas analizado. Este es otro de
los patrones de accién mas significativo y caracteristico de los maestros de Antzuola y de su modelo
pedagdgico: la identificacion y respuesta continuados tanto a las potencialidades como a las necesidades

educativas individuales y colectivas en cada uno de los grupos-aula.

En las reuniones de etapa ya se habian compartido algunas de ellas, antes de comenzar el curso escolar.
Sin embargo, esta informacion no era suficiente. La labor de Pilar en el aula y su coordinacién con los
maestros la complementaria, en un flujo de informacién constante a partir de las observaciones
realizadas en el aula. El contenido de las reuniones de seguimiento (Obs.-2) giraba siempre en torno a
las propuestas de aula y a su posterior lectura, realizada por los maestros,en torno a las estrategias
utilizadas en ellas con la finalidad sefialada. Tal como ya se ira viendo en la narracién del caso, las
estrategias eran diversas pero todas ellas tenfan un componente comun: el reconocimiento, la
legitimacion y la valoracién publicos de los pensamientos de todos los nifios y sus formas de accién
respecto a los mismos. Lo hacfan escuchando y dando voz a aquellos a los que se ofa menos en el aula,

o subrayando las potencialidades de cada uno de los nifios en diferentes momentos y actividades del
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proceso, o legitimando y analizando aquellos pensamientos que pudieran considerarse erréneos, lo
hacfan también planteando situaciones y acciones abiertas que permitieran responder a ellas de
diferentes maneras, o impulsando procesos de indagacion colectiva que permitieran desarrollar
conjuntamente relatos, opiniones, puntos de vista o significados en torno a cualquiera de los temas de
investigacion desarrollados. En definitiva, unas estrategias dirigidas hacia el autoconocimiento y la
autorrealizacion de los nifios a través de las conversaciones en torno a sus ideas, tratando en todo
momento de asegurar unas relaciones y un clima de aula que posibilitaran el bienestar individual y

colectivo.

LLa manera de abordar las diferentes situaciones (conflictivas o no) surgidas de la interaccién social en el
aula (una conversacion, una actitud despectiva, una propuesta, una visita, un relato,..), es otro de los
patrones de accién de Pilar en este sentido de busqueda de la realizaciéon personal y colectiva. Todas
estas situaciones o acontecimientos eran contemplados como contextos y contenidos de aprendizaje, e
incorporados al proceso de vida y de aprender del aula. En el horario de Antzuola no se contempla un
tiempo dedicado especificamente a la labor tutorial con el grupo. Esta tarea es un continuo en la
actividad del aula. En Antzuola se aprovechan pedagdgicamente todas aquellas situaciones, hechos,
acontecimientos que tienen que ver con la identidad y la realizacién del grupo, del aula, de cada uno de
los nifios y niflas que la componen. Durante el proyecto que estoy narrando se dieron varias
circunstancias en este sentido, que fueron manejadas por Pilar a través de sus acciones pedagdgicas. El
patrén de actuacion era siempre similar: la tutora recogia las voces de todos los nifios del aula sobre lo
ocurrido a través de un texto escrito, que posteriormente serfa analizado por los maestros, y a partir del
cual se decidirfan las acciones siguientes, que, dependiendo del acontecimiento, tomarfa diferentes
rumbos, pero que, en todos los casos, conllevarfa una conversacién de todo el grupo partiendo de sus

propias voces, de sus opiniones recogidas en los textos y que la tutora devolveria al grupo.

Un ejemplo muy ilustrativo de cémo Pilar aprovechaba cualquiera de las circunstancias y
acontecimientos que crefa oportunos para desarrollar la identidad y realizacion del grupo, se sitda
dentro de la primera actividad que realizarfa el grupo y que ya se ha comentado, la salida a Zuatza. Uno
de los niflos de la clase, Jon, estaba enfermo por esas fechas. Todos sabfan que no iba a ir a la esperada
salida de principio de curso escolar. Tampoco estaba con ellos tras la salida, en las primeras sesiones de
aula. Los maestros de 5° vieron una buena oportunidad para realizar una actividad colectiva: pedirfan al
grupo escribir una carta, de manera colectiva y dirigida a Jon, en la que los nifios recogerian sus

vivencias a lo largo de su estancia en el embalse.

Pilar pedia a cada uno de los nifios que hiciera su propia narracién, que recogfa en un folio y
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posteriormente analizaba, identificando lo que cada nifio querfa contar a Jon, es decir sus deseos e
intereses, asi como la manera de hacerlo, sus formas y expresiones que ella analizaba y valoraba,
siempre en claves positivas, buscando la riqueza expresiva de cada uno de los textos. Pilar recogia en su
cuaderno de trabajo los resultados del analisis y lo compartia con los maestros en la reunién de
seguimiento del proyecto. Estos, acordaban un esquema que se presentarfa a los nifios (Docin-2.1.2.) y
que organizaba el contenido de los textos iniciales escritos por ellos, y decidian también que

posteriormente, por grupos, los nifios fueran confeccionando el escrito final, la carta que serfa remitida

a Jon (Prod.-2.1.).

Ya en el aula, Pilar recogia el esquema en la pizarra, distribufa los grupos y las tareas a realizar por cada
grupo, en base a la distribuciéon que habia decidido y partiendo del analisis de sus textos iniciales. El
esquema ya recogia, en diferentes puntos y a modo de titulares, el contenido de los fragmentos escritos
por los nifios y analizados por Pilar. Los fragmentos los organizaba en un documento que compartiria
con los niflos, y que serfa la base sobre la que posteriormente cada grupo irfa confeccionando el nuevo
texto que, finalmente, Pilar recogeria y organizaria, creando asi la carta que serfa enviada a Jon. Este es
el patrén de actuacion basico en Antzuola, un patrén cuyo significado es el reconocimiento, la
legitimacion y la valoracion del pensamiento, de las ideas y de los deseos, las intenciones y las
necesidades expresados por cada uno y por todos los nifios del aula. Pilar sabia que ellos reconocerfan
sus voces en ese esquema que ella llevaba al aula, y sabfa que eso les harfa sentirse reconocidos, sentirse
bien, sentirse participes del grupo. Pilar le estaba brindando una gran oportunidad al grupo para
desarrollar su identidad, influyendo en ellos para que la actividad propuesta por ella se convirtiera en un
proposito comun, un propoésito que, ademas del sentido de memoria colectiva de lo vivido en la salida,
tenfa ese otro sentido de identidad comunitaria, compartiendo sus vivencias y haciendo participe
también a Jon de la experiencia vivida. Finalmente, era una actividad que los maestros querian realizar
para estudiar las capacidades expresivas de los nifios a partir de una experiencia vivida, y en la que Pilar,
en su analisis, identificaba y devolvia a los nifios la riqueza de sus expresiones, de sus giros, de sus
registros, dandole a la actividad, nuevamente, ese sentido comunitario, reconociendo y subrayando la

diversidad y el valor de cada una de las formas y registros utilizados por los nifios.
El proyecto ya habia emergido y se estaban dando los primeros pasos en ese largo recorrido por los

diferentes itinerarios marcados en el “plan”.

4.3.2. Desarrollo del proceso de investigacion colectiva: la experiencia de vida y de aprender en
el aula.

En este apartado voy a mostrar como se desarrollé el proyecto cuyo “plan” y algtn relato significativo
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de sus inicios acabo de presentar. Lo haré a través de una narraciéon que sera cronoldgica, pero que trata
de destacar los patrones de actuacion didactica que los maestros desarrollan en esta fase fundamental
del proceso de vida y de aprender del aula. Patrones que los agrupo en relacién a cuatro grandes
dimensiones del proceso: el desarrollo de los proyectos-eje, los procesos de indagacion, la emergencia

de nuevos proyectos y los recursos didacticos utilizados a lo largo del proceso.

4.3.2.1. El desarrollo de los proyectos-eje: simultaneidad y complementariedad.

La propuesta que Pilar habfa devuelto al aula, el “plan” del proyecto, era el mapa que de alguna manera
situaba el aula en un marco de pensamiento y de accién que irfa desarrollandose progresivamente. En él
se recogian los propodsitos contemplados hasta entonces, perfilados en torno a diferentes “itinerarios”
por los que transcurriria el proyecto, y dejando vislumbrar otros por los que también se podria circular,
algo que los nifios ya sabfan por experiencias vividas anteriormente, en otros proyectos. Los
“recorridos” no estaban delimitados en el mapa, constituian una invitacién a conocer y descubrir lo que
ellos podian desvelar. Y los nifios lo sabian, habfan expuesto ya sus inquietudes, sus propositos, y ahora,
esperaban la invitacion de Pilar a transitar por los mismos a través de sus propuestas concretas, y de
otras que irfan surgiendo en el grupo. Es su manera de abordar los proyectos, un viaje por territorios a
explorar, acompafiados de una gufa, la maestra, que les mostrara y ofrecera distintas posibilidades y

opciones para la indagacion y que, juntos, trataran de experimentarlas y de vivirlas plenamente.

En las reuniones de seguimiento del proyecto, se perfilaban los distintos proyectos-eje o itinerarios
posibles del proyecto que acababa de echar a andar en torno al estudio de la naturaleza. En el “plan”
devuelto a los nifios se contemplaban inicialmente tres grandes recorridos o proyectos-eje, dentro de
los cuales emergerfan posteriormente otros que, por la entidad que adquirieron, también los

categorizaron como tales y que los narraré en un apartado posterior:

* uno de ellos lo querfan vincular a otro proyecto que el grupo trabajé el curso anterior en
relaciéon con el sistema solar, y trataba de responder a la siguiente cuestion: ¢qué tiene de

caracteristico el Planeta Tierra para albergar vida?

* otro itinerario tenfa que ver con el propdsito expuesto por los nifios de traer animales y plantas

a la escuela y, en ese contexto, estudiarlos y cuidarlos a lo largo del proyecto.

* finalmente, el tercer recorrido se vinculaba con el estudio y la clasificacién de los seres vivos,
desde una perspectiva histérica, y enfocando el trabajo en el estudio y la clasificacién de las

setas y de los hongos, atendiendo a la solicitud inicial del grupo.

Pilar, y el grupo, tenfan ya el mapa sobre el que iban a transitar durante los préximos meses. Los
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recorridos que se realizarfan se iban a desarrollar simultineamente y serfan complementarios,
transitando de uno a otro itinerario en funcién de diferentes variables y circunstancias que su desarrollo
generara. Asi es como viven los proyectos en Antzuola, porque son conscientes de la complejidad que
acarrea la organizacion y el desarrollo de estos procesos abiertos, y trabajados en profundidad. Ellos
explican de esta manera el desarrollo de los proyectos asi como algunas de las dificultades que esta
forma de organizar los procesos de ensefianza aprendizaje tiene, y que ellos afrontan con decisioén pues
son una respuesta a las necesidades educativas que ellos han identificado y que asumen como colectivo

(Ent-1.1.2.: 3):

“normalmente van paralelos [los proyectos-eje| pero eso es por nuestras necesidades. Me explico, por ejemplo cuando
estudiamos las setas y las traemos al anla para identificarlas, clasificarlas,..no puedes estar haciendo esas actividades toda
la semana segnida. Hay que diversificar |las actividades|, para que no se aburran o para equilibrarlas, las que tienen
una tension,...como decirlo, las que necesitan mucha concentracion y las que son mds lidicas. Y abi tienes en cuenta el
proyecto, el propio proyecto, pero también como responderdan los ninios para que sigan la dindmica, para mantener las
ganas,..Y también estd la necesidad de preparar las actividades, porgue, a veces, necesitas preparar algo para el dia

siguiente, pero no puedes, y entonces tienes que preparar otra cosa. Porque organizar esto en la prictica es muy complejo.

No es lineal, y como no es lineal,..”

Es el patron general de organizacion de los proyectos. Tal como comenta Pilar, la simultaneidad de las
actividades de los distintos proyectos-eje tiene que ver con algunas necesidades de tipo organizativo y
logistico que una dindmica de este tipo conlleva. Veamos cémo abordaron y dieron los primeros pasos

por cada uno de los proyectos-eje.
Proyecto-eje: estudiando los seres vivos.

Las sesiones en las que la clase estaba confeccionando la carta dirigida a Jon, ya narradas anteriormente,
se simultaneaban con otras en las que se realizaban algunas actividades encuadradas en los proyectos-eje
citados mas arriba. El grupo habfa comenzado a profundizar en las experiencias vividas en Zuatza no
solo recordando y narrando sus vivencias, sino abordando también algunos de los contenidos del
proyecto, nuevamente, partiendo de las experiencias y las observaciones que habian realizado en la
salida. En concreto, Pilar habia organizado ya una sesion en la que se pedia a los nifios que identificaran
individualmente diferentes categorias por las que, segun sus criterios, clasificarfan los seres vivos que
habfan observado o estudiado en el contexto geografico de Zuatza. Era una primera aproximacion a las
intenciones y los propésitos respecto a uno de los proyecto-eje citados, el referido al estudio de los

seres vivos y los sistemas de clasificacion de los mismos.

Nuevamente, el patron de actuacion de Pilar era el reconocimiento de las distintas maneras de ver y de
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pensar de los nifos, de la importancia y el valor cultural y pedagdgico que tiene cada una de sus
miradas. Recogfa en su cuaderno lo que cada nifio habia escrito en el suyo propio. Ya tenfa recogido,
otra vez, y en una nueva dimension del proyecto, el bagaje cultural individual que pronto pasaria a ser el
bagaje cultural colectivo, con la devolucion y el trabajo posterior en el grupo. Efectivamente, Pilar
recogia en su cuaderno las propuestas de clasificacion de cada uno de los nifios (Docin.-2.1.3.), otra vez
a través de una tarea abierta en la que cada uno de ellos recogia en una hoja su propuesta. Estas las
analizaba con los maestros en la reunién de seguimiento, y decidian devolverla al grupo y solicitar, en
este caso, una revision de los criterios que cada uno habia seguido y tratar de reducirlos. El ciclo de
indagacion se repetia. Posteriormente, vendrian otras actividades enmarcadas en este proyecto-eje, que
también se desarrollarfan paralelamente a otras de otros proyectos y que se narraran mas adelante: la
clasificacion de las setas y hongos recogidos en una salida, el estudio de los sistemas de clasificacion

utilizados histéricamente, el concepto de evolucion de las especies,..
Proyecto-eje: estudiando y cuidando a los seres vivos acogidos en el aula.

Simultaneamente, el grupo estaba trabajando otro de los proyectos-eje: los seres vivos que iban a traer
al aula para cuidarlos y estudiarlos. Ya se habfan previsto las necesidades de tipo logistico que una
secuencia de actividades en este contexto demandaria. Se habia habilitado un aula, cercana al aula de 5°,
para acoger temporalmente, mientras durara el proyecto, los distintos animales y plantas que los nifios
iban trayendo. En una sesion colectiva se acordaban los criterios que considerarfan para seleccionar los
mas adecuados, teniendo en cuenta que habia que cuidarlos en cautividad. Algunos nifios, no muy
decididamente, optaban por traer su mascota, mientras que otros, estos si con mas decision, iban a
capturar algunos de los animales mas comunes del entorno (ranas, lagartijas, saltamontes,..). Los
animales eran los mas citados, pero se acordaba traer también algunas plantas y semillas para tratar de
que germinaran en el aula. Los maestros se preocupaban de que los criterios de seleccion de los seres
vivos tuvieran en cuenta las limitaciones que iban a tener de cara a su mantenimiento. En varias
sesiones de trabajo, y a través de diferentes dinamicas dirigidas por la tutora, iban concretando las
condiciones y los cuidados que necesitaban los animales y plantas que trafan al aula. Era un proyecto
que no necesitaba la influencia de los maestros para su emergencia y desarrollo, sino mas bien para
regularlo, sutilmente. Todas las actividades que este proyecto-eje demandaba y las que surgian de la
emergencia de nuevos proyectos dentro del mismo, se desarrollaban también paralelamente a las
anteriores y a otras actividades de los diferentes proyectos-eje. De esta manera, el espacio de trabajo del

grupo se ampliaba, al igual que el proyecto y, por supuesto, la regulacién del mismo.

Proyecto-eje: estudiando la Tierra, el planeta que alberga los seres vivos.
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Finalmente, estaban las actividades que se organizaban dentro del tercer proyecto-¢je, las
correspondientes al estudio del planeta Tierra, un proyecto vinculado a otro que habfan desarrollado el
curso anterior. Asi, mientras se realizaban las actividades que acabo de narrar, el grupo comenzaba
también a recordar lo trabajado en el curso anterior en relaciéon a nuestro sistema solar, y enfocaba
ahora el trabajo en el estudio del planeta Tierra como habitat de los seres vivos, indagando
especialmente sobre su estructura interna. El patrén de accion de la tutora se repetia en las actividades
iniciales de este proyecto-eje. Volvia a aparecer con claridad la preocupacion de los maestros de 5° por
indagar en las concepciones de los nifios, y partir de ellas avanzar en este otro recorrido que estaba
comenzando el grupo investigando colectivamente otra de las dimensiones del proyecto y formulada de

esta manera: ‘gqué tiene de especial el planeta Tierra para albergar vida?”

Y respondian a esta preocupacion, nuevamente, planteando a los nifios una tarea abierta, en este caso, la
realizaciéon de un dibujo en el que representaran la Tierra y en especial lo que ellos crefan que habia en
su interior. La utilizacién de los dibujos y representaciones libres es otro de los patrones didacticos de
los maestros de Antzuola. En esta ocasion, la intenciéon de los maestros de 5° era la de indagar tanto
sobre sus concepciones en torno a la cuestiéon, como sobre sus habilidades para la representacion. Por
ello se les planteaba una tarea abierta y clara, en la que cada cual utilizarfa sus recursos, sus habilidades y
sus representaciones mentales, expresandolos libremente mediante el dibujo. Representaciones que,
ahora, formaban parte ya del bagaje cultural del aula y que les acompafiarfan durante todo el proceso al
ser expuestas en las paredes del aula. Todas las representaciones estaban presentes. Cada una de ellas
tenfa algo que decir, algo que mostrar. Eso es lo que los maestros buscaban nuevamente, la legitimidad
y la lectura de lo que cada una de ellas queria mostrar al grupo. Lectura que se desarrollaria en una de
las sesiones posteriores en las que cada nifio expuso al grupo su representacion, destacando, siempre
con la ayuda de la tutora, los aspectos que habia querido mostrar con ella, tanto en relacién al contenido
como en lo que a los recursos se refiere (formas, colores, texturas,..). Pilar recogia lo dicho por los nifios

enfatizando, siempre, algin aspecto de cada una de las representaciones.

Asi, los tres grandes proyectos-eje que dieron cuerpo al proyecto ya estaban en marcha y se trabajaban
simultaneamente. Pilar decidia el momento y la manera de realizar las actividades que se realizaban en
cada uno de ellos, intercalando estas con otras tareas mas especificas, aquellas relacionadas con la
lectura y escritura de textos literarios y con el desarrollo de algunas habilidades y técnicas especificas en
el ambito matematico, fundamentalmente. Todas ellas se desarrollaban en los tramos horarios
correspondientes a las sesiones con el tutor, tal como en Antzuola identifican estos momentos del

horario.
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Seguimiento de los proyectos-eje.

En las reuniones de seguimiento del proyecto se analizaban las producciones de los nifios y su
acomodacion al mismo, apoyandose en las observaciones de Pilar y de los otros maestros. Se
identificaban ya algunas dificultades asi como las potencialidades educativas que los nifios y el grupo
manifestaban. El contenido y la funcién de las reuniones de seguimiento era, ademas de perfilar el
rumbo del proyecto y de las actividades que se podtian desarrollar en su recorrido, buscar los recursos y
decidir aquellas estrategias que posibilitaran una acomodacién adecuada de todos los nifios al proyecto,
en especial, la de aquellos que mostraban algun tipo de dificultad o limitacién, y particularmente, la del
nifio con sindrome de Down que este curso convivirfa con un nuevo grupo, este de 5°. Asi, en la
primera reuniéon de seguimiento a la que asistia (Obs.-2.4.), los maestros analizaban el transcurrir del
proyecto y compartian sus observaciones respecto al proceso inclusivo seguido hasta ese momento con
¢l. Analizaban dos cuestiones, por una parte los apoyos a brindatle para el desarrollo de su autonomia
en algunas tareas relacionadas con el proyecto, y por otra, la informacién que se compartiria con sus
padres respecto al proceso seguido hasta ese momento. En las sesiones especificas que el maestro de
apoyo realizaba con ¢él fuera del aula, entre otras actividades, construfan un invernadero para albergar
algunas de las plantas que habfan traido los nifios al aula, y otras que él estaba tratando de que
germinaran al mismo tiempo que analizaba su desarrollo, le ayudaban a realizar las compras de los
materiales que necesitaba para todo ello, y compartia, ya en el aula, el progreso de las mismas con el

resto de los nifios.

Los demids temas que se trataban en la reunién tenfan que ver con el rumbo al que querian dirigir el
grupo, en relacion a los proyectos-eje ya expuestos. Es interesante observar las preocupaciones que los
maestros manifestaban al abordar estos temas, respecto al sentido y el significado que querfan dar a los
mismos. En la narraciéon que recoge dicha reunioén (Obs.-2.4.) se desvelan sus intenciones asi como sus

interrogantes en este sentido:

* en relacién con uno de los proyectos-eje, era la contextualizacion historica de los sistemas de
clasificacion de los seres vivos su preocupacion manifiesta: querfan estudiar con los nifios los
modos que histéricamente habfan desarrollado los cientificos para dar respuesta a esa necesidad
de clasificacion surgida del estudio de la naturaleza y de los seres vivos. Buscaban la manera y
los recursos adecuados para llegar a conocer las preocupaciones y los retos que los cientificos se
habfan planteado en diferentes épocas en relacion al tema, asi como las respuestas que se habian
dado al respecto. Es otro patrén didactico que los maestros utilizan, y que tiene que ver con su

manera de entender la construccion del conocimiento. En Antzuola tratan de reproducir en el
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aula procesos de construccion social del conocimiento, tratando por una parte de comprender
los procesos culturales desarrollados a lo largo de la historia, y por otra, viviendo experiencias
culturales en el aula con ese mismo sentido de construccion cultural. Es decir, que a través de
las actividades que se desarrollaban en el aula, de la misma manera que trataban de comprender
qué era lo que pensaban y hacfan, en este caso, los cientificos en diferentes épocas de la historia
y como se habia llegado de esa manera a lo que hoy conocemos, vivian ese proceso como una
experiencia en la que el grupo iba construyendo su conocimiento, enriqueciendo

progresivamente el conocimiento cultural del aula.

en relacién a otro de los proyectos-eje, los maestros analizaban las realizaciones de los nifios
tratando de identificar distintas estrategias que estos utilizaban en el calculo de las escalas
numéricas. Querfan hacer una representacion a escala de las distintas capas que conforman la
estructura interna de la Tierra, en un papel de grandes dimensiones (actividad que se narrara
posteriormente con mas detalle). Les habfan pedido que calcularan, en base a una escala que los
maestros les dieron, lo que cada una de las capas debia medir en base a esa escala. Los maestros
habian identificado ya en sus realizaciones varios sistemas para hacer esos calculos, y estaban
estudiando las potencialidades pedagogicas de cada uno de los sistemas. Querfan devolver al
grupo una seleccion de sus calculos para que trataran de comprender qué es lo que cada uno de
ellos trataba de mostrarles. Querfan resaltar asi el valor de sus pensamientos y de sus acciones,

los de todos, como recursos basicos para el aprendizaje.

Finalmente, respecto al proyecto-eje en relacion al “aula-animalario” que habian organizado,
estaban tomando varias decisiones. Por una parte, se decidia centrar las actividades en el estudio
de los animales que habian traido los nifios al aula, dejando a un lado las plantas que también
formaban parte ya de la coleccién de seres vivos de dicho aula. Por otra, buscaban una éptima
integracion entre las actividades del aula y las que en el animalario se desarrollaban. Y también
decidian profundizar en el estudio de las setas y de los hongos, dadas las fechas en las que se

estaba desarrollando el proyecto, época del afio ideal para su recoleccion.

La complementariedad de los distintos proyectos que iban conformando poco a poco el proyecto

global era manifiesta. Los maestros de 5° se encargaban de que eso fuera asi, pues esa caracteristica de

los proyectos permitfa a Pilar, en las actividades del aula, caminar por diferentes itinerarios sin perder el

sentido y el rumbo del proyecto global. Asi mismo, como ya se ha dicho, permitia a los maestros

organizar y preparar con suficiente antelacion, las sesiones, las actividades y los recursos necesarios para

las tareas que se realizarfan en cada uno de los recorridos ya expuestos. Y, en gran medida, todo ello era
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posible porque respondia a otro de los patrones de accién de los maestros de Antzuola, que ya se ha
desvelado someramente, pero que en el siguiente apartado se mostrara con mas detalle, dada su

relevancia de cara a la comprension del modelo pedagdgico de la Escuela.

4.3.2.2. Los procesos de indagacion en el aula, un proceso continuo de construccion de la
identidad y de las concepciones de los nifios.

En ese marco organizativo de los proyectos descrito en el apartado anterior se desarrollan los procesos
de indagacion, a través de los cuales se regula todo el proceso de vida y de aprender del aula. Procesos
de indagacioén que los maestros llevan a cabo con el objetivo de conocer a los nifios y al grupo y tratar
de comprenderlos, indagando tanto sobre sus intereses, sus preocupaciones, sus deseos, como sobre sus
ideas, sus concepciones en torno a los distintos temas trabajados, para crear y ofrecerles,
progresivamente, los contextos y los recursos de aprendizaje adecuados de cara a su realizacién como
personas y a la construccion de significados, a través de las actividades que realizan en los proyectos,

porque para ellos supone un objetivo curricular importante (Doc-1.3.1.: 1):

“Nosotros valoramos como un objetivo curricular la indagacion buscando modelos adecnados para superar las resistencias
que la realidad presenta para ser entendida y la dificultad que los otros puedan tener para entender lo que queremos

decir.”

En Antzuola el aula se gestiona operando con la diferencia entre los intereses y propositos de los
maestros, y los intereses y propositos de los nifios. Ya se ha podido ver en la narracién del caso hecha
hasta el momento, que esta idea forma parte del patréon de funcionamiento del aula, cuando los
maestros acogen las producciones y los argumentos de los nifios y ofrecen espacios y tiempos para
compartirlos, para enriquecerlos, diversificando las formas de sentir, de ver y de entender el mundo, y
ampliando el repertorio de saberes y de formas de hacer en ese sentido. Es una manera particular de
promover la interaccion del aula y, en Antzuola, creen firmemente que es un factor clave del proceso de
vida y de aprendizaje en el aula, porque saben que de esa manera crean un entorno rico, un clima de
confianza que favorece y posibilita el respeto a la identidad de las personas y la identidad del grupo, y,
asi mismo, el aprendizaje, la construccion de significados. Es por ello que, con este sentido de operar
con la diferencia como forma de interaccién en el aula, los maestros desarrollan en Antzuola los
procesos de indagacion, respondiendo a esa preocupacion por conocer los intereses y propositos de los
nifios, y sus modos de ver y de entender el mundo, porque eso es lo que constituye el verdadero motor
del aprendizaje para ellos: ““ [..] porque las opiniones de los nisios, de los alumnos son el punto de partida de la
programacion. No sélo el punto de partida, sino el motor.” (Ent-1.1.2.: 4). La indagacion es para los maestros de

Antzuola ademas de un propdsito, de una intenciéon educativa, una estrategia sistematica de regulacion
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de los procesos educativos y de las personas que en ellos participan (ibid.: 4):

“Con lo que responde cada uno y todos los niios, que normalmente recogemos en papel, recogemos en una hoja, entonces ya
estamos evaluando con eso. Evaluamos qué tipo de ideas tienen, qué dificultades tienen, qué tienen claro conceptualmente,
[-.] Con todo eso marcamos el siguiente paso. Eso quiere decir que estamos evaluando. Pero ademds evaluamos
individualpente y como grupo, porque, luego, tenemos que tener en cuenta lo de cada uno, cada uno individualmente, pero

también como grupo, como adecuar el signiente paso/..] Entonces, programar, es evaluar al mismo tiempo.”

La indagacién inicial en torno a los rasgos identitarios del grupo: la redaccion colectiva de la

carta a Jon.

Ya se ha descrito anteriormente el proceso a través del cual los nifios confeccionaban la carta dirigida a
Jon en torno a la estancia en Zuatza. El grupo de maestros de 5°, dadas las caracteristicas del proceso y
de la actividad que habian propuesto, sabian que constitufa una buena oportunidad para indagar con
mas profundidad sobre cada uno de los nifios, a través del analisis de sus producciones, de la escucha y
la observacion atenta de sus voces y de sus relatos. El contexto creado en esta ocasion permitia a los
niflos expresar por escrito sus sentimientos, sus emociones y sus vivencias en Zuatza, con esa intencion
y ese sentido de transmitirselas a Jon, su compafiero de aula. Era una actividad que no se encuadraba en
ninguno de los proyectos-eje anteriormente descritos, pero a la que los maestros le habfan dado ese
significado, la redaccion colectiva de una carta dirigida a Jon en la que se recogerian los relatos de todos

los nifios del aula.

Pilar, en su cuaderno de trabajo, plasmaba el resultado del analisis de cada uno de los textos escritos por
los nifios (Docin-2.1.4.). Lo organizaba en una tabla en la que recogfa, por una parte, las ideas que cada
nifio querfa destacar en el texto y contarle a Jon. Tal como muestra su cuaderno, a Pilar le interesaba
conocet “sobre qué habla” cada uno de los nifios. Y por otra parte, le interesaba analizar “cimo esta escrito”,
recogiendo asi mismo algunas de las expresiones de los nifios, de forma literal. Se observa la intenciéon
clara de Pilar por indagar en sus textos tanto sobre algunas de sus cualidades humanas ( “% gusta contar los
detalles”, “destaca las aventuras”, “cuenta algunas cosas graciosas”, ..), como sobre sus destrezas, en este caso,
lingtisticas (“atiende a los puntos y comas”, “como ha ordenado el texto”, “el titulo en grande y el resto en letra
pequeiia’,..), siempre en clave positiva, destacando los aspectos y las caracteristicas que muestran la
identidad y las destrezas de cada uno de los nifios, y del grupo. Analizaba atentamente lo que cada nifio
habia escrito, observando las similitudes, los rasgos caracteristicos, las coincidencias en los relatos, los
detalles y los matices en la forma de narrar lo vivido. Ademas, a Pilar le interesaban aquellas expresiones
de tipo mas emocional que los nifios habian recogido en sus narraciones y que le daban al texto ese

caracter vivencial, natural, fresco y cercano que la carta dirigida a Jon necesitaba. Por ello, también las
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recogia en su cuaderno a modo de citas.

Pilar, y los maestros de 5°, saben que la indagacion, la escucha atenta de sus voces a través de sus textos
escritos y de las conversaciones de aula realizadas con un determinado sentido, les permite conocer un
poco mas a cada uno de los nifios, y al grupo. Y lo hacen con ese sentido, tratando de desvelar sus
rasgos identitarios, pero también las capacidades y las destrezas que los nifios manifiestan, y creando
para ello estos contextos en los que los nifios puedan expresarse libremente, partiendo siempre de sus
propias experiencias y vivencias. Pilar sabe que este proceso de indagacion le va a facilitar una
informacién muy valiosa, muy util, no sélo para conocer al grupo, sino también para planificar las
acciones pedagogicas adecuadas de cara a su progresivo desarrollo. Asi, en las reuniones de seguimiento
compartian el analisis de los textos realizado por Pilar y acordaban las acciones siguientes, que esta
recogia en su cuaderno (Docin-2.1.4.). Habian acordado que recogerian todas las voces en un tnico
documento que compartirian con los nifios, creando un nuevo texto que serfa ya un texto colectivo, un
texto en el que ya no se identificaba la autorfa de cada uno de los fragmentos. Todos ellos eran
importantes, todos los fragmentos aportaban algo al grupo y al texto, todos ellos querfan decir algo, y
ademas, lo hacfan de distintas maneras. Eso es lo que los maestros buscaban, esa diversidad de voces,
esos relatos diversos que, a su entender, enriquecian el texto. Su intencién era que los nifios se
reconocieran en ese texto, que fueran protagonistas y testigos al mismo tiempo de ese trabajo colectivo
del que formaban parte, porque sabian que eso les ayudarfa a desarrollar progresivamente su identidad y
su pertenencia al grupo, que comenzaba el curso con una nueva tutora. La atencion de los maestros se
centraba en crear el contexto adecuado para escuchar y legitimar a través de su reconocimiento las
voces de todos los nifios, que serfan recogidas en sus relatos escritos y en las conversaciones que

impulsarian en el aula.

Con esa misma intencién de escucha e indagacion, los maestros también acordaban realizar una tarea,
dentro de esta actividad global de confeccion de la carta a Jon, en la que los nifios por parejas irfan
identificando en el texto aquellos fragmentos que, segin sus criterios, podian desarrollar las secciones o
partes de la carta segun el esquema que Pilar les proponia en la pizarra (Docin-2.1.2.). La tarea la harfan,
en este caso, por parejas. La tutora distribuia el grupo en parejas, en base a sus propios criterios. Querfa
indagar también en torno a las interacciones surgidas de esta nueva disposicion. Pilar asignaba a cada
pareja una seccion de la futura carta, debiendo identificar en el texto un fragmento o varios que
pudieran situarse en esa secciéon. Cada pareja escribiria el texto correspondiente a su seccion en el
ordenador, y a continuacion, serfa la tutora quién recogeria los trabajos para organizarlos (Prod.-2.1.b.)

y confeccionar de esta manera la carta definitiva (Prod-2.1.a).
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La carta a Jon era la primera produccién colectiva del grupo. Se habia realizado siguiendo un proceso
que nos muestra el patréon didactico que los maestros de Antzuola siguen y cuya base es la indagacion.
En este caso, ésta se centraba en tratar de reconocer aquellos rasgos que permitieran a los maestros
caracterizar a los nifios y al grupo, tratando de comprender el sentido y el significado de sus voces y de
sus relatos en un contexto creado e impulsado por ellos, para que los nifios pudieran manifestarse con
libertad y naturalidad, y pudieran expresar sus sorpresas, sus emociones, sus deseos, en definitiva, sus
vivencias, sus experiencias y sus sentimientos al grupo, que poco a poco iba conformando Pilar y los
maestros de 5°. Esta indagacion, como ya se vera en los siguientes apartados, no habfa hecho mas que
comenzar. El patron de actuacion de los maestros se repetiria a lo largo del proyecto observado, en los

distintos contextos creados por los maestros o emergidos del propio proceso.

La indagacién inicial en torno a las concepciones de los nifios: el arranque de los proyectos-
eje.

Paralelamente, se iban desarrollando en el aula otras actividades enmarcadas en los distintos proyectos-
¢je descritos anteriormente. La indagacion se centraba ahora en tratar de identificar las concepciones
iniciales de los nifios en relacién a los temas trabajados a través de aquellos, sin dejar a un lado el
desarrollo personal y grupal. Siempre iban de la mano el trabajo de ambas dimensiones. El patrén de
actuacion se repetia en los distintos contextos creados en cada uno de los proyectos-eje, aun cuando la
indagacion se centrara en los diferentes contenidos o significados propios de cada uno de ellos. Asi
mismo, el proceso era continuo a lo largo del proyecto, pues la indagaciéon de las concepciones de los
nifios se realizaba siempre que aparecia un nuevo interrogante, un nuevo contenido que se consideraba
investigar. Cada proceso de indagacion constitufa pues un bucle que realimentaba el proceso global. El
foco de atenciéon de los maestros era nuevamente la creacion y el desarrollo de contextos de
comunicacién adecuados en los que los nifios y nifias del grupo pudieran manifestar y expresar
libremente, a través de una tarea que siempre era abierta a diversas posibilidades de expresion y
comunicacion, sus ideas, sus pensamientos, sus creencias en torno a los temas abordados en cada uno

de los proyectos-eje.

Recojo brevemente el foco de indagaciéon inicial de los maestros en cada uno de ellos, para situar

temporalmente la narracion en el proyecto global que estoy estudiando:

*  Proyecto-gje: estudiando los seres vivos. En este caso la indagacion inicial se centraba en las
concepciones de los nifios respecto a los sistemas de clasificacion de los seres vivos. Querian
indagar sobre los criterios que los nifios manifestaban a la hora de describir y distinguir los seres

VIVOS.
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*  Proyecto-eje: estudiando y cuidando a los seres vivos acogidos en el anla. En relacion a esta otra dimension
del proyecto, los maestros querfan indagar, en un principio, sobre como concebian los nifios el

cuidado y el mantenimiento de un espacio que albergaria animales y otros seres vivos.

*  Proyecto-¢je: estudiando la Tierra, el planeta que alberga los seres vivos. La indagacion inicial de los
maestros giraba en torno a la concepcién de los nifios respecto a las caracteristicas de la Tierra

como planeta que alberga vida.

Para mostrar el patrén de accion de este proceso de indagacién inicial sobre las concepciones de los
nifios, me voy a detener en uno de los proyectos-eje citados. En concreto, el primero de la relacién
anterior, el que he denominado estudiando los seres vivos. El proceso que voy a mostrar se desarrollaba de

forma paralela y siguiendo un patrén similar en el resto de los proyectos-eje descritos.

Estabamos a finales de setiembre. El proyecto global (el estudio de la naturaleza) estaba dando sus
primeros pasos. Las actividades de aula recorrian los distintos proyectos-eje citados. Pilar decidia en qué
momento se desarrollaban unas u otras, asi como su duracién. En el proyecto-eje que nos ocupa, los
maestros decidfan realizar una tarea inicial en la que los nifios enumerarian las “Cosas naturales” que
habfan visto en Zuatza, nuevamente a partrir de una experiencia vivida por el grupo. En este caso, la
tarea se realizarfa oralmente en una sesion de grupo aula. Pilar disponia el aula formando dos circulos
concéntricos en torno a la pizarra, organizando ella misma la disposicién de los nifios en los circulos y
dirigiendo la conversacién. Ella misma recogfa en la pizarra el listado de los “elementos naturales” que
habfan observado, sentido o vivido en Zuatza y que los nifios iban nombrando. Pilar les pedia que no
s6lo nombraran sino que comentaran cémo habian vivido tal cosa. La conversacion la interrumpia Pilar
con bastante frecuencia, tratando de organizarla. Era una tarea en la que participaba todo el grupo,
pues buscaba revivir el contacto con la naturaleza que el grupo habia tenido en Zuatza. La relacion iba
en aumento a medida que Pilar intentaba recogerlas tratando de dar voz a todos los nifios. Los nifios
complementaban la recogida del listado con la narracién oral de sus vivencias. Era la forma mas simple
y natural de comenzar el proyecto, el estudio de la naturaleza: recordando sus experiencias y sus

vivencias en dicho entorno natural.

Los maestros analizaron el listado (Docin.-2.3.4.) que recogia diferentes animales y plantas que habian
observado e incluso analizado en las actividades realizadas en Zuatza, asi como otros elementos que
formaban parte del entorno natural, y que intencionadamente Pilar recogié en el listado. Vieron una
buena oportunidad para comenzar una primera aproximacién al proyecto y realizar las primeras
abstracciones en torno a la nocién de seres vivos, proponiendo dos tareas: por una parte, c6mo

diferenciar lo vivo de lo no vivo, y por otra, como ordenar los seres vivos, es decir, qué criterios seguir
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para clasificarlos. Para la primera, la propuesta era que los nifios indagaran por su propia cuenta, en casa
y en los distintos libros que poco a poco iban trayendo los nifios al aula, qué es un ser vivo. Esta tarea
quedo abierta durante una semana. La segunda tarea consistirfa en nombrar las distintas categorias en
las que situarfan los seres vivos observados. En ambos casos, la tarea se harfa individualmente. Los
nifios escribirfan sus categorfas en una hoja que posteriormente Pilar recogeria para su analisis en una
sesion de aula. En su cuaderno de trabajo, recogia minuciosamente lo que cada nifio habifa escrito
(Docin-2.1.5.) y analizaba las categorfas citadas por cada uno de ellos, tratando de desvelar los criterios
que habfan seguido. Nuevamente, tenfa en su cuaderno las voces de todos los nifios. Podfa analizar cada
una de ellas y, al mismo tiempo, tener una visién global del pensamiento del aula en torno al tema en
cuestion. Podia observar las diferencias y también las coincidencias en los criterios, tratando de desvelar

las singularidades e inferir las influencias derivadas de las interacciones del grupo.

Esa era su intencion, indagar sobre la naturaleza de las interacciones en el grupo y de los significados
que estaban comenzando a construir en torno al tema de investigacion. Ademas, lo hacia dando valor a
sus formas expresivas, a su propio lenguaje, para que pudieran manifestar de la forma mas natural
posible sus ideas, sus pensamientos, sus concepciones. El texto también le daba a Pilar informacion
complementaria a sus observaciones sobre las interacciones del grupo, sobre las influencias de unos
nifios sobre otros, sobre sus referencias y afinidades. Los nifios realizaban la tarea sabiendo que sus
voces, sus ideas, sus pensamientos iban a ser atendidas. Sabfan que estas volverfan al aula en forma de
texto colectivo y que las analizarfan ellos también, reflejandose y viéndose de esta manera en él. Lo
sabian porque esta es la manera de actuar de los maestros de Antzuola, el patrén didactico fundamental
de su modelo pedagbgico, la indagaciéon sobre los pensamientos, las ideas, las concepciones de los
niflos, que busca el enriquecimiento cultural mutuo a través de ellos mediante unas tareas abiertas
basadas en sus propias experiencias, en sus vivencias cotidianas sobre las que el grupo conversa a través

del didlogo con los textos escritos u orales creados por ellos mismos.

Mientras tanto, en el aula se realizaban otras tareas relacionadas con las actividades de indagacién que se
enmarcaban en el resto de los proyectos-eje. Asi, el grupo conversaba sobre las condiciones que debia
de tener el aula para poder albergar a los animales y planteas que pensaban traer al aula. Los maestros
habfan comenzado a habilitar para ello un aula contigua que estaba libre. Habfan decidido que traerfan
al aula algunas de las mascotas que los nifios tenfan en casa (hamsters, tortugas, peces), asi como otros
animales y plantas que irfan recogiendo en los alrededores. Por otra parte, en otra sesion de aula, los
nifios habfan dibujado la Tierra y sus entrafas desde su propia 6ptica. Estaban indagando sobre sus

concepciones sobre la estructura de la Tierra como habitat de los seres vivos. En ambos casos, el
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proceso de indagacion era similar al descrito, cada uno de ellos con sus peculiaridades.

La indagacion a lo largo del proceso de aprendizaje y dirigida al desarrollo del grupo y a la
construccion progresiva de los significados. Este es otro de los patrones de actuaciéon en Antzuola,
vinculado al descrito: posibilitar la construccién progresiva de los significados, partiendo de la
manifestacion y expresion del conocimiento cotidiano, del bagaje cultural personal, para ir
enriqueciéndolo progresivamente, en un proceso de autorregulacion, a través del contraste con otras
formas que forman parte del bagaje cultural colectivo, y que se muestran y analizan constantemente a lo
largo del proyecto. Y este proceso se desarrolla en un contexto que es creado y mantenido por los
maestros de Antzuola con la intencién de promover el desarrollo social individual y del grupo,

indagando también en las interacciones que en ese contexto impulsan, asi como las que de él emergen.

Por ello, en una nueva sesion de aula, Pilar devolvia al grupo el “isterza de clasificacion” que habia surgido
en la primera tarea (Docin.-2.3.5.). Dialogaban sobre las distintas categorias nombradas por ellos, sobre
las expresiones que habian utilizado para nombrarlas, sobre sus caracteristicas, identificaban los puntos
en comun de las mismas, sus diferencias, y, finalmente, acordaban reducir el nimero de categorias. Les
proponia una nueva tarea que consistia en que cada uno de ellos intentara reducir su lista de categorias
inicial, tratando de incorporar en su decisién los argumentos que se habfan expuesto en el didlogo de
aula. Estaba posibilitando la reelaboracion de las concepciones de cada uno de los nifios y las del grupo,
con la intencién de construir progresivamente un sistema de clasificacion que permitiera la inclusion de
todas las categorfas expuestas por los nifios. Los maestros esperaban que la conversacién de aula
influyera en sus decisiones. Confiaban en la capacidad de los nifios para la autorregulaciéon de sus
pensamientos, de sus ideas, de sus concepciones, dandoles valor, situandoles en el primer plano de las
conversaciones del aula. Las voces de los nifios, su bagaje cultural inicial, el pensamiento global del
grupo era explotado didacticamente por los maestros en un proceso dinamico y pausado. Pilar era
consciente de que estaba realizando las primeras abstracciones con el grupo en torno a significados
complejos (qué es un ser vivo), por ello, organizaba las sesiones intercalando otras tareas, y retomando
estas cuando lo crefa oportuno. Manejaba los tiempos y la organizacion de las tareas distribuyendo los

grupos en base a sus criterios.

A Pilar le interesaba también analizar las interacciones surgidas en ese contexto. Por ello, cada tarea se
organizaba de una manera determinada. En algunos casos, habfa un trabajo individual lo que permitia a
Pilar acercarse a algunos de ellos y observar sus ritmos, sus técnicas, sus estrategias, asi como identificar
sus emociones, sus sensaciones, sus dudas. Respetaba los ritmos de los nifios, proponiendo tareas

complementarias en algunos casos, retomando tareas no finalizadas en otros, o permitiendo la libre
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elecciéon de tareas (lectura individual, organizacioén de las carpetas, juegos,..). Las tareas individuales se
complementaban con aquellas que se realizaban en grupos pequefios, o las desarrolladas con todo el
grupo. Durante los primeros pasos del proyecto Pilar organizaba los grupos de forma intencionada.
Bien cuando proponia las parejas, o los pequenios grupos de tres o de cuatro nifios, la tarea comenzaba
una vez que Pilar organizaba los emparejamientos. Era algo que Pilar decidia en base a sus criterios,
integrando en ellos aquellas estrategias determinadas por los maestros con una determinada intencion.
En estas decisiones siempre estaban presentes aquellos nifios que presentaban mas dificultades o
requerfan otras necesidades educativas mas especificas. Pilar analizaba los emparejamientos y las

dindmicas surgidas para indagar mas sobre las interacciones dentro del grupo.

Los nifios habfan reorganizado sus sistemas de clasificacion. Paralelamente, con lo que los nifios habfan
indagado personalmente, definfan entre todos lo que era un ser vivo, las caracteristicas que lo definen,
lo que permitia al grupo tener una referencia fundamental para las actividades y tareas posteriores.
Habian diferenciado de esta manera lo vivo de lo no vivo, caracterizando los seres vivos mediante sus
propias voces, en base a lo que habian leido y hablado en el aula. Esta actividad, por otra parte, permitia
a Pilar ver como trabajaban los nifios de forma autébnoma cuando se proponian tareas de este tipo, de
indagacion individual y con el apoyo de los familiares. Esta regulacién del trabajo autbnomo era una

constante a lo largo del proyecto, como ya se ira viendo en el relato.

Ahora, el grupo estaba preparado para conversar sobre los
sistemas que proponian para clasificar los seres vivos que habian
visto en Zuatza (y para los que traerfan al aula). Pilar retomaba
sus propuestas y les pedia que diferenciaran, utilizando distintos
colores, los seres vivos (verde) de aquellos elementos que no lo
eran (rojo). En el caso de que tuvieran dudas, utilizarfan el color
azul. Asi, en una sesién colectiva, discriminaban en su lista inicial
los seres vivos, utilizando los criterios anteriormente discutidos
para identificarlos. Finalmente, los diferenciarfan en tres grandes
categorfas: animales, plantas y personas. Tenfan ya su propio

sistema de clasificacion. Las categorfas que habfan definido

previamente podian organizarse en base a este sistema, y asi lo  {lustracion 14: Clasificacién de los seres
vivos: proceso seguido y narrado por los

harfan. Pilar habfa preparado un sobre que contenia unas nisos.

etiquetas de las categorfas que los nifios habfan propuesto

inicialmente. Los nifios, en una nueva sesion colectiva, fueron colocando cada una de las etiquetas en su
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correspondiente grupo, en el esquema que Pilar habia escrito en la pizarra. En una sesiéon posterior,
Pilar les mostraba un documento que ella habia preparado y fotocopiado para el grupo, en el que se

recogia el esquema de la pizarra.

Pilar les habia propuesto dos formas de representacion distintas. Una de ellas, a modo de mapa
conceptual (Docin.-2.3.0.), en la que se subrayaba la relacion entre las distintas categorias de los nifios, y
la otra, a modo de esquema jerarquico (Docin-2.3.7.), intentando similar los esquemas utilizados en las
claves dicotomicas que habitualmente se emplean en la clasificacion e identificacion de los seres vivos.
Los nuevos textos asi creados por el grupo tenfan una funcién explicativa, permitfan la clasificacion de
los distintos elementos naturales que habfan observado en su estancia, constituyendo el primer odelo
explicativo del proyecto. Como posteriormente se desarrollara, este es otro patrén didactico fundamental
de los maestros en Antzuola, la construccién de modelos (textos, construcciones, montajes,..) que

permitan al grupo explicar, mostrar, desvelar los fendmenos que estan estudiando en los proyectos.

No obstante, el modelo creado por el grupo necesitaba ser contrastado, en un cierto sentido ser
validado. La indagacién pues, continuaba. Ahora, venfa el contraste con otras voces, las de aquellas
personas dedicadas al estudio de los seres vivos a lo largo de la historia. La intencion era que los nifios
percibieran que esas mismas personas habfan desarrollado un proceso similar al que ellos estaban
viviendo en el aula. Un proceso continuo de propuestas, discusiones y formulaciones que, en conjunto,
constitufan el bagaje cultural desarrollado a lo largo de la historia. LLos maestros querfan que los nifios
vivieran el proceso como una construccion colectiva de un modelo que ayudara al grupo en su
proposito, contemplando todas las ideas y los pensamientos que se manifestaban en él. Trataban de que
los nifios vieran la pertinencia y la validez de cada una de sus propuestas, y la necesidad de desarrollar
progresivamente las ideas de cada uno, y de las del grupo, a través de las conversaciones en las que se
discutfan las propuestas desde distintas perspectivas, la que cada uno de los nifios y la tutora aportaban
en el proceso, y con un proposito comun, buscar una forma de ordenar, de nombrar y de clasificar los
distintos elementos naturales observados en su primera salida. Un proceso similar se habia desarrollado
histéricamente y sigue desarrollindose en la actualidad, y la intencién de los maestros era mostrarles
precisamente esa complejidad, ese proceso continuo, nunca acabado, siempre en continua indagacion.

Un proceso cultural que, en otra escala de tiempo, estaban desarrollando ellos en el aula.

Los maestros buscaron los textos mas apropiados para acercar a los nifios a esa perspectiva histérica.
Las voces de Aristoteles, de Darwin, de Lamarck, de Linneo, entre otros pensadores y cientificos
entraban en el aula. Las conversaciones de los nifios con estos textos tenian ahora un sentido. Su

complejidad no era un obstaculo para que los nifios los situaran en el contexto del proyecto y pudieran
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dialogar sobre lo que estas voces les mostraban al respecto. La indagacion se situaba ahora en un plano
histérico y trataba de comprender, al igual que los nifios lo habfan hecho en el proceso seguido, qué es
lo que se habian preguntado algunas personas en determinados contextos histéricos en torno al mismo
tema que ellos estaban trabajando, y qué respuestas les habfan dado a esas cuestiones, a esos problemas.
Para ello, los maestros seleccionaban varios textos a través de los cuales se podia hacer un recorrido
histérico desde la Antigiiedad (Docin.-3.2.1.), pasando por la Edad Media y la modernidad (Docin.-
3.2.2 y Docin.-3.2.3.), hasta la actualidad (Docin.-3.2.4.). Los habian seleccionado para mostrar a los
nifios que en diferentes épocas historicas se habfan planteado las mismas cuestiones, o similares a las
que ellos mismos se habian planteado en el proyecto: ¢qué caracteristicas tiene un ser vivo?, scoOmo se
diferencian de lo que no es algo vivor, ¢y cémo se diferencian entre ellos, los seres vivos?, spor qué hay

tantas diferencias entre los seres vivos?, scomo los estudiamos?,...

La actividad general que los maestros habian propuesto, identificar algunos criterios para diferenciar los
seres vivos, se situaba en este contexto. Podfan ver ademas que “su” sistema de clasificacion se
asemejaba en muchos aspectos (estructura del esquema, algunas categorias,..) a los sistemas propuestos
por los cientificos. Se lefan los textos conjuntamente, subrayando los términos que no se entendian y
que entre todos trataban de definir. Algunos, los mas complicados, se buscaban directamente en los
diccionarios y enciclopedias de la clase, otros términos se trataban de definirlos y comprenderlos entre
todos; habfa otros que Pilar, o incluso algin nifio, trataba de explicar. También se analizaban las
expresiones utilizadas en los textos, algunas de ellas utilizadas posteriormente para tareas mas
especificas del ambito linglistico. Pilar combinaba las tareas en grupo-aula, con las individuales y en
grupos pequefios, durante varias sesiones posteriores. Se encargaba de recoger los materiales que el
grupo habia producido, seleccionaba algunos de ellos y organizaba el aula para que entre todos fueran
plasmando lo aprendido en los paneles que finalmente se expondrian (ya se explicara mas adelante este

proceso de preparacion de la exposicion final).

Este proceso de indagacion continuo, ilustrado en el contexto de este proyecto-eje, se repite y se
desarrolla paralelamente en el resto de los itinerarios que van conformando poco a poco el proyecto
global. La indagacién se fundamenta en dos planos o focos de interés que estan estrechamente
vinculados, el que tiene que ver con la conformacién del grupo social que se va desarrollando
progresivamente en el aula, y aquel que trata de identificar su pensamiento y sus concepciones en torno
a los temas que desarrollan en los proyectos. Y estan estrechamente vinculados porque los maestros de
Antzuola saben que es muy dificil que se dé el aprendizaje si los nifios no son participes activos del

proceso y no se encuentran coémodos, a gusto en él. Por ello, su indagacion se dirige a la comprension
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del nifio en su totalidad, porque les interesa saber lo que piensa y lo que siente y aceptarlo de esta
manera, como piensa y como es, dandole la legitimidad (también “intelectual”) que posibilite ese

bienestar del nifio y del grupo, fundamental para avanzar en el proceso.

Por ello indagan en sus voces, para poder identificar los significados que los nifios manifiestan a través
de ellas. Les interesan todos los significados, también aquellos que, a priori, podrian considerarse
erréoneos o inapropiados. Les interesan pues todas las ideas, los pensamientos, las opiniones, las
concepciones de los nifios, a las que confieren un gran valor desde el punto de vista pedagogico y que
explotan didacticamente de diferentes maneras, y les interesan también porque quieren indagar, ahora
con los nifos, como se han construido tales significados a lo largo de la historia, tratando de situarlos
en el contexto histérico y contemplandolas, todas ellas, también como aportaciones validas en la

construccion de conocimiento (Ent-1.1.2.: 6).

La indagacién que los maestros de Antzuola desarrollan tiene que ver con ese rol que ellos se asignan
de investigar su practica, pero que busca también influir en los nifios para que ellos también desarrollen
ese rol de investigadores, de indagadores de su propio proceso de desarrollo, en todas las dimensiones
del ser. Por ello les interesa a los maestros compartir y conversar sobre lo que cada uno piensa, lo que
cada uno siente, lo que cada uno vive y experimenta. Y lo hacen a través de un proceso de indagacion
colectivo que busca la toma de conciencia de uno mismo, de lo que uno es, de lo que piensa, de lo que
aporta a sf mismo y a los demas. Lo hacen situando a los nifios y al grupo como protagonistas y testigos
de su propio proceso, nuevamente, tratando de vivir y de experimentar a través de la comunicacion y el
lenguaje, de los simbolos y representaciones culturales, ese proceso de desarrollo cultural y humano que
se ha dado y se da en la sociedad. Lo hacen asi porque creen que esa es la manera de aprender, también

la de ellos como maestros que indagan sobre su practica.

Este proceso de indagaciéon continuo de las dimensiones sociales y culturales de la comunidad-aula
hasta aqui descrito muestra el patrén de accion basico de los maestros de Antzuola, y es un reflejo de su
trasfondo pedagdgico. Esta es la constante a lo largo de todo el proyecto, un patréon de accion que
busca la explicitacién inicial por parte de los nifios de sus significados. Unos significados que no se
refieren sélo a lo cognitivo, al contenido de las tematicas que se estan trabajando en los proyectos. Son
significados referidos también a los sucesos, acontecimientos o episodios que referidos al
comportamiento social del grupo son también explicitados por los ninos. Estos significados iniciales,
recogidos y analizados por los maestros, son el sustrato y el instrumento de la indagaciéon colectiva que
se alimenta con otros significados e instrumentos culturales que entran en el aula y se integran en este

proceso y con los que interactian en conversaciones culturales orientadas a la reconstrucciéon de
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aquellos. Una indagacién, en definitiva, como proceso o itinerario de vida y de aprendizaje, porque, tal

)

como ellos afirman: “Sabenos que se aprende mejor. . .cuando la indagacion es el camino a seguir y no el destino.’

(Doc-1.8.1.:17)

4.3.2.3. La creacion y la emergencia de los contextos de aprendizaje.

Ya se ha visto en el primer tema de investigacién de este trabajo, la importancia que los maestros de
Antzuola confieren a la creacion de contextos de aprendizaje adecuados. Contextos ricos y relevantes
que posibiliten la emergencia de intenciones, de retos y de compromisos por conocer y comprender los
fenémenos naturales, sociales y culturales que nos muestran. Contextos a través de los cuales la vida de
aprender del aula cobre un sentido profundo y estimulante, de compromiso ante los retos surgidos, de
participacién y acompafamiento colectivo en los procesos generados. Algunos de estos contextos son
creados por los maestros, mientras que otros emergen en la vida del aula y son aprovechados
pedagdgicamente por ellos. Trataré de mostrar dos procesos que desvelan los patrones de actuacion de

los maestros en ambos casos y situados en el contexto de la narracién temporal del caso.
La creacion de contextos de aprendizaje: “el animalario”

La narracién del caso mostrada hasta aqui nos desvelaba el recorrido inicial de los nifios de 5° en uno
de los proyectos-eje del proyecto global investigado. El contexto de la salida al embalse de Zuatza
permitia a los maestros, como hemos visto, acercarse al estudio de la naturaleza estudiando las
caracteristicas de los seres vivos que habian observado, y plantear el problema de la identificacion y
clasificacion de los seres vivos. Un problema que todavia no esta resuelto, que esta presente y abierto en
la comunidad cientifica, y que se alimenta y enriquece de su continuo proceso de indagacién. Los
maestros de Antzuola eran conscientes de las posibilidades que el contexto de la salida al embalse
ofrecia para responder a las inquietudes manifestadas por los nifios, y sus propios intereses, como ya se
ha visto. Vefan una buena oportunidad para vincular dicha problematica con el interés manifestado por
los nifios en torno al estudio de la naturaleza, y su deseo de traer y cuidar algunos animales y plantas en

la escuela.

Por ello, en las reuniones de seguimiento del proyecto (Obs.-2.1 y Obs.-2.2), estaban estudiando las
posibilidades para habilitar un espacio que acogiera algunos seres vivos que los nifios irfan trayendo a la
escuela. Habia libre un aula cercana a la utilizada habitualmente por los nifios de 5°. Tenfan el contexto
fisico. Era un nuevo espacio que, una vez habilitado, permitirfa crear un nuevo contexto de aprendizaje,
situado en el propésito global del proyecto y atendiendo a los deseos e intereses manifestados por los
nifios y a las intenciones curriculares de los maestros. Efectivamente, el animalario, como llamaré al

nuevo aula, aunque acogfa todo tipo de seres vivos, permitfa a los maestros, nuevamente, crear un
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espacio vivo (en todos los sentidos) y recorrer un nuevo itinerario dentro del proyecto global, y

complementario al recorrido en los otros itinerarios o proyectos-eje.

Los maestros eran conscientes de las dificultades y de las oportunidades que este nuevo contexto les
podria generar (Obs.-2.4.). Por ello, estudiaban las distintas posibilidades didacticas del animalario y
tomaban las siguientes decisiones: en principio, por cuestiones de espacio y porque algunos nifios ya
habfan expresado su voluntad de traer sus mascotas, el aula acogeria distintos animales, dejando las
plantas en un plano secundario; el aula habitual se habilitaria para el estudio de los hongos y de las setas,
pues prevefan un trabajo mas continuo de recogida, observacion e identificaciéon de los mismos; hacfan
un recorrido por la lista de animales que ya ocupaban algunas zonas del animalario, y que Pilar tenia
anotada en su cuaderno (algunos saltamontes, un triton, un hamster, renacuajos y ranas, varios gusanos,
lagartijas, peces, babosas, caracoles y tortugas); estudiaban las distintas maneras de organizar el cuidado
de los animales y del animalario, pues consideraban una oportunidad inmejorable para trabajar
diferentes dimensiones mas alld de la cognitiva; les interesaba también estudiar a los animales “por
dentro”, acercarse al estudio de los 6rganos de una forma experimental, vivencial, por lo que cotejaban
distintas posibilidades, sin decantarse hasta entonces por ninguna de ellas; finalmente, esbozaban un
primer borrador de las posibles tareas de observacion y de cuidado que el animalario ofrecia y que

propondrian a los nifios.

Estaban creando de esta manera un nuevo contexto de aprendizaje dentro del contexto global del
proyecto. Un contexto que setfa eminentemente vivencial y experimental, pues los maestros querian que
los nifios adquirieran el compromiso y la responsabilidad del cuidado y mantenimiento del animalario,
llevando a cabo las tareas que fueran necesarias. El nuevo contexto hacfa emerger asi un nuevo reto al
grupo, un proposito real, vivo, dindmico, pues requerfa de un proceso que habia que organizar y al que
habia que responder. Un nuevo reto que comenzaba a desarrollarse paralelamente a los que ya estaban
en marcha. En este caso, el cuidado de los animales demandaba estudiar sus necesidades tanto de
espacio, como de alimentacion e higiene. Asi mismo, el animalario ofrecia la oportunidad de estudiar, a
través de la observaciéon directa, algunas de las caracteristicas de los seres vivos que estaban ya
trabajando. Y todas las tareas que se realizarfan en este contexto se llevarian a cabo en el animalario, que
si bien estaba cercano al aula habitual, requerfa su organizacién, lo que para los maestros de Antzuola
era una oportunidad inmejorable para trabajar otras dimensiones relativas a la identidad del grupo,

como la autonomia y la responsabilidad.

El nuevo contexto abria un nuevo itinerario en este viaje por el estudio de la naturaleza que los nifios

habfan comenzado a andar. Ahora, en el contexto del aula y en el de las personas que lo constitufan,
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habia ya varios contextos de aprendizaje dentro del contexto global que constituia el proyecto, todos
ellos estrechamente vinculados gracias a la acciéon pedagodgica de los maestros. Las actividades y las
tareas de aula las situaba Pilar en uno u otro contexto, y se simultaneaban en base a los criterios que ella
y los maestros de 5° querfan implementar, siguiendo los principios pedagogicos ya expuestos en el
primer tema de este trabajo. La indagacién conjunta desarrollada en esos contextos, siguiendo el patron

ya descrito, los alimentaba y enriquecia.

Un patrén de accidon que, ahora, al discurrir las actividades en dos aulas que ofrecian contextos
diferentes, el animalario y el aula habitual, adquirfa una nueva dimensién. El nuevo contexto creado
permitia a los maestros, no solamente indagar sobre algunos aspectos del estudio de los seres vivos de
forma experimental, sino también dirigir su acciéon pedagdgica al desarrollo de la dimensién humana del
grupo, aprovechando ese caracter vivencial que el animalario ofrecfa. Asi, su patrén de accidén abria,
nuevamente, un ciclo de indagacién sobre las condiciones que debia tener el animalario para poder
albergar distintos animales, asi como las tareas y las normas que su mantenimiento requerirfa. En una
sesion colectiva (Obs.-1.3.) en la que Pilar situaba a los nifios en dos filas concéntricas en torno a la
pizarra, dialogaban y recogfan en ella sus creencias. Confeccionaron una lista de requisitos que,
posteriormente, una vez que el grupo decidia los animales que iban a traer al animalario, Pilar
organizaba en una tabla de doble entrada (Docin.-3.3.1.a; Docin.-3.3.1.b): una de ellas enumeraba los
animales que hasta entonces albergaba el animalario, y la otra recogia los aspectos a tener en cuenta
para cada uno de ellos (comida, bebida, caracteristicas del espacio, temperatura, iluminacion, limpieza y
otros). Pilar organizaba a los nifios en pequefios grupos para que cada uno de ellos indagara sobre las
necesidades del animal que habian elegido y confeccionar asi el cuadro que servirfa de referencia para
organizar las tareas en torno al nuevo reto del grupo: traer, observar y cuidar los animales en el
animalario. Los nifios cuidaban los detalles. Asi recogian en la tabla, por ejemplo, “otros aspectos” que
también habfa que tener en cuenta: “a/ #riton no le conviene la luz fluorescente”; “el pdjaro necesita las bolas para

afilar el pico”; “hay que quitar el cloro del agua de los peces”,..

Ahora, ya sabfan las necesidades de cada animal y su responsabilidad era la de mantener dichas
condiciones. Por ello, dialogaban sobre cémo organizar las tareas de mantenimiento. Lo harfan por
grupos, que en la mayorfa de las ocasiones los nombraba la tutora de acuerdo a sus intenciones, y lo
harfan de forma auténoma, simultaneando las tareas con otras que el grupo llevaba a cabo en el aula
habitual. L.a maestra confeccioné una gradilla (Docin.-3.3.2.) en la que se recogerian las tareas realizadas
por cada grupo, dia a dfa, durante los dos meses en los que se iban a prolongar. Las tareas de

mantenimiento se intercalaban con las de observacion de los animales. En una nueva sesién colectiva
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(Obs.-1.4.) habfan acordado los aspectos que observarfan en cada uno de los animales. Se ponian de
acuerdo en el animal que observaria cada grupo y, en sesiones posteriores, iban recogiendo la
informacion en un documento que Pilar les habia preparado en base a lo que el grupo habia decidido
(Docin.-3.3.3.). Las observaciones realizadas por cada grupo fueron expuestas en el aula (Obs.-1.7.) y
recogidas posteriormente en un documento final (Docin.-3.3.4.), que era ya una de sus producciones

colectivas.

En este contexto se sucedieron las tareas de cuidado, observaciéon y mantenimiento del animalario. Este
era, a diario, el primer lugar de encuentro para la mayoria de los nifios, siempre que se encontrara
abierto. Diariamente, en el aula, se recordaban las tareas a realizar y el grupo correspondiente se
encargaba de ello, durante un tiempo que era asignado por la tutora. A medida que el proyecto
avanzaba, no hacfa falta recordarlas, cada grupo acudia al animalario a realizar sus tareas, respetando
por norma general el tiempo asignado a las mismas. En cada grupo, los nifios se organizaban para
responder a las tareas. Pilar hacfa el seguimiento de los grupos, bien personalmente y, en ocasiones,
cuando querfa dar protagonismo a alguno de ellos o a alguna de sus actitudes, lo hacia en una sesion
colectiva en la que exponian al grupo lo realizado o lo descubierto en sus observaciones. En general, los
nifios actuaban con compromiso en todas las tareas que realizaban de forma auténoma. No era la
primera vez que actuaban de esta manera, ya lo habfan hecho en otros proyectos, y en otros contextos.
El patrén de accion se repetia, retroalimentando al grupo. Los nifios sabfan que estaban respondiendo a
un proposito que se habfa marcado el grupo en este nuevo contexto, y que respondia a sus intereses y a
sus deseos, y que por ello, las actividades y las tareas que realizaban tenfan sentido para ellos. El texto
escrito por uno de los nifios en una tarea en la que la maestra les pidi6 que narraran las vivencias y las
sensaciones de la experiencia vivida en torno a este contexto del animalario, casi al final del proceso,

muestra el sentido y el significado que para él tuvo la experiencia (Prod.-2.3.):

“En el tema de la naturaleza hemos estudiado los animales, y para estudiarlos lo hemos metido en botes y en janlas.
Algunas veces me daban ganas de sacarlos de abi, sobre todo los gusanos, las mariposas, los bichos,..porque esos estaban
en b otes muy pequenios, pero ya sé que cuando acabemos el tema vamos a soltarlos. Si fuera por mi los pondria en un bote

mids grande.

Me he levado una sorpresa con los huevos de las babosas. Me gusta mucho cambiar el agua a las tortugas y darles la

comida.

Me ha dado mucha pena que se hayan muero algunos animales, pero los hemos cuidado bien, cuidarlos bien no es fdcil,

hay que tener en cuenta muchas cosas, la temperatura, la comida, la limpieza,..”

La emergencia de contextos de aprendizaje: “el hongo mis grande del mundo”
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No todos los contextos de aprendizaje en Antzuola son creados por los maestros. Muchos de ellos
emergen en la vida del aula y son aprovechados pedagdgicamente por ellos para crear nuevos contextos
de aprendizaje, que, a su vez, generan nuevos retos y nuevos propositos. Si en el apartado anterior se ha
podido mostrar coémo creaban los maestros un nuevo contexto de aprendizaje, en este mostraré como
aprovechan pedagogicamente las situaciones que emergen en la vida del aula y que devienen en nuevos
contextos de aprendizaje, que, dependiendo de la entidad de los mismos, devienen en nuevos

proyectos-eje que el grupo abordara.

En el contexto social de aula, Pilar indagaba en torno a las interacciones entre los nifios y entre estos y
ella, utilizando diferentes estrategias. Le interesaba conocer en profundidad al grupo con el que
comenzaba una andadura de dos afos, querfa conocer sus deseos, sus intereses, sus preocupaciones, sus
actitudes, sus aptitudes,... Su intencion, y la de los maestros que le acompanaban en el viaje, era la de
identificar los rasgos de identidad del grupo para tratar de comprenderlos mejor, y ayudarles en su
desarrollo como personas. Por ello, durante practicamente todo el proyecto que estoy narrando, y en
funcién de las circunstancias y de las necesidades de tipo afectivo, emocional y cognitivo que ella
observaba, cambiaba habitualmente la disposicién de los nifios en el aula, los agrupaba de diferentes
maneras en funcién de la tarea a realizar, repartia de diferentes maneras algunas responsabilidades que
las tareas demandaban, dialogaba con ellos sobre diferentes temas que de forma natural emergfan en
conversaciones “informales”, sin una vinculacién estrecha con los temas del proyecto, o daba
protagonismo a la accién o al pensamiento de algunos de los nifios de diferentes maneras. Y en este
contexto social del aula, una nifia del grupo trae al aula un texto que hara emerger un nuevo contexto
de aprendizaje que, dada la entidad adquirida en su desarrollo, podria considerarse como un nuevo

proyecto dentro del proyecto global.

El grupo de 5 estaba enfrascado en el proyecto global, el
estudio de la naturaleza, y segufa varios itinerarios que le
llevaban a descubrir distintos aspectos de un mismo lugar.
Mientras el contexto de la experiencia vivida en Zuatza les
habia llevado a indagar, entre otros aspectos, los rasgos
que caracterizan a los seres vivos y que se utilizan para su
identificacién y clasificacion, el contexto del animalario

permitia al grupo vivir una nueva experiencia, en este

caso, en torno a la observacion y el cuidado de algunos

Ilustracion 15: Uno de los laterales del aula
animales que ellos habia traido a la escuela, y a los que  con las setas y los hongos recogidos
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querfan cuidar. Ambos itinerarios recorrian lugares comunes con el mismo espiritu indagador ya

descrito, y abierto a las vicisitudes que durante la travesia surgieran.

Asi, estibamos a mediados de octubre, los laterales del aula se habian habilitado con unas mesas

>
especiales para exponer las setas y los hongos que se habian recogido en una nueva salida que el grupo
hizo por los alrededores del pueblo (en una zona conocida como Arrola). Los maestros, conscientes de
que era la mejor época del ano para la recogida de hongos, habian decidido derivar las actividades de
identificacion y clasificacion de los seres vivos hacia este grupo, que presenta unas caracteristicas muy
especiales y que los maestros querfan explotar didacticamente. Habfan creado un nuevo contexto de
aprendizaje, nuevamente, a partir de una experiencia vivida por el grupo. Los estaban observando y
estudiando detenidamente, en un nuevo proceso de indagacion. Estaban tratando de identificarlos, con

la complicacién que este grupo de seres vivos presenta para ello. Los maestros lo sabfan y trataban de

buscar los recursos apropiados.

Por ello, intentaban identificar algunos rasgos de los
hongos y observaban sus esporas utilizando para ello
varias lupas binoculares que habfan traido al aula,
ademas de las guias de identificacion especificas que
acompafiaban ahora a los habituales libros de consulta.
También “imprimian” en cartulinas negras sus
“huellas” (con las esporas que el hongo libera de la
base del sombrero). Recogfan toda la informaciéon en

sus textos, porque sabian que luego explicarian a otros

’ : i 5 lo descubierto en el proceso. El aula se habia
lustracién 16: Identificando los hongos recogidos convertido en una especie de laboratorio en la que se
compaginaban diferentes actividades y tareas, tanto a nivel individual, como en grupos pequefios y a
nivel de aula. Pilar, en la mayoria de los casos, decidia los ritmos de las actividades y la duracién de las

tareas, asi como las agrupaciones de los nifios. En otras ocasiones, y de manera mas habitual hacia el

final del proyecto, eran ellos los que marcaban los ritmos y decidian las agrupaciones.

En ese contexto, una nifia del grupo trae al aula un texto divulgativo (Docin.-2.3.8.) que recogfa un
breve reportaje, con un tono algo sensacionalista, en torno a un problema ecoldgico ocasionado por un
hongo (Armillaria ostoyae) en los bosques de Oregon, en Estados Unidos. El hongo, al parecer, provoca
una enfermedad conocida como Armillaria root rot en los arboles a los que afecta. El reportaje citaba

entre otros datos la extensiéon del hongo (900 hectareas) lo que le convertia en “el ser vivo mas grande
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del mundo”, y al que el autor del reportaje denominaba como “hongo asesino”. La lectura del texto
(Obs.-1.4.), como en la mayoria de los casos realizada en grupo-aula, generé una breve conversacion en
torno, sobre todo, al tamafo del hongo, pues habfan “descubierto” el ser vivo mas grande del planeta.
En una de las reuniones de seguimiento posteriores a la sesion (Obs.-2.5.) estudiaban el texto y las
posibilidades que el nuevo contexto les podria brindar, y decidian iniciar un nuevo proceso de
indagacion. Para ello, les pedian a los nifios que “explicaran”, mediante un dibujo, cémo imaginaban el
tamafio del hongo (Docin.-2.3.9.). Era una tarea individual. Los maestros querfan indagar las
concepciones de los nifios, fundamentalmente, en torno a la magnitud citada en el texto. A partir de esa
indagacion intufan que habria nuevos aspectos que podtian ser abordados. Sabian que el analisis de sus
producciones les mostrarfa nuevas posibilidades de actuacion, pero desconocfan la dimensién que

adquirirfa el nuevo contexto.

En la posterior reunién de seguimiento (Obs.-2.6.), los maestros analizaban una a una las realizaciones
de los nifios. Estudiaban los dibujos y las diferentes representaciones que estos habfan utilizado, y
conversaban sobre lo que cada uno de ellos observaba en ellos, categorizando a grandes rasgos dichas
representaciones (Docin.-2.3.10.). Y de este analisis surgfan nuevas cuestiones que hasta entonces no
habfan previsto y que se situaban en el contexto del proyecto. Los maestros comentaban que la mayoria
de los nifios habfa imaginado el hongo dibujando solamente la parte visible de estos, es decir el cuerpo
fructifero de la seta (la parte visible de las setas). Otros, sin embargo, dibujaban el hongo representando
su cuerpo vegetativo (el micelio, la masa de hifas que constituye su cuerpo vegetativo). Para los
primeros, el hongo era como una seta gigante mayor que las casas o que los montes que habian
dibujado al lado para mostrar su tamafio. Algunos de estos, dibujaban la seta por encima de la tierra y
las hifas del hongo saliendo de ¢l como si fueran sus raices. Otros, dibujaban la seta bajo tierra, también
con sus hifas a modo de raices. Los que dibujaban el micelio del hongo lo hacifan representando la
marafia que este normalmente presenta, bajo tierra, con el cuerpo fructifero sobresaliendo del suelo. La
mayorfa de las representaciones se acompafaban de unas explicaciones u otro tipo de representacion
para tratar de explicar las medidas del hongo, ain cuando la tarea propuesta por la maestra no
demandaba tales explicaciones. Era, nuevamente, una pregunta muy abierta a la que los nifos
respondian utilizando sus propios recursos y técnicas para responder a la tarea. En unos casos, las
medidas se referfan a una sola dimension (altura, anchura o longitud). En otros, las medidas
representaban una superficie, con las medidas de cada uno de los lados. Habia quién representaba el
tamano del hongo como la distancia entre Antzuola y uno de los pueblos cercano. La diversidad de sus
concepciones, sus maneras de representar el tamano del hongo se mostraba a los maestros como un

libro abierto en el que podian “leer” a los nifios, a cada uno de ellos y al grupo.
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Los maestros las analizaban con detalle, porque eran conscientes de que detras de cada una de las
respuestas habfa un nifio y una nifia. Por ello, intentaban leer lo que los nifios habfan querido expresar
con sus dibujos, se fijaban en algunos detalles de éstos, en los calculos y las expresiones que algunos
habfan recogido en ellos. La tutora, recogia en su cuaderno las distintas categorfas que habian
identificado (Docin.-2.1.5.), centrandose en cémo interpretaban la extension del hongo, la superficie
que ocupaba. Las anotaciones de Pilar, al lado de las categorfas, también mostraban los nombres de
algunos de los nifios. Era una informacién muy valiosa que los maestros utilizarfan en el disefio y la
planificacion de las actividades y tareas posteriores. También habfan identificado en sus respuestas otros

aspectos que consideraban interesantes:

* la mayoria de los nifios relacionaba la extension del hongo con el tamafo del cuerpo fructifero,

de la parte visible del hongo,
* las ideas de los nifios en cuanto a la magnitud superficie eran también muy diversas,

* en cuanto a las unidades de medida que utilizaban para representar la superficie que ocupaba el

hongo, observaban también formas y expresiones distintas,
* finalmente, el calculo de la superficie mostraba concepciones diferentes.

El texto traido al aula habia hecho emerger un nuevo contexto de aprendizaje al que los maestros
estaban dando forma y recorrido. Veian la posibilidad de abordar, en su complejidad, las cuestiones que
se habfan planteado en relacion con el tamafio del hongo. Decidian plantear al grupo un problema (que
se desarrolla en el siguiente apartado) que sabian serfa complejo, pero, a su vez, crefan significativo y
relevante en el nuevo contexto, y en el contexto del proyecto global: ¢qué extensiéon de Antzuola
ocuparia la Awmillaria?, ;como lo calcularfan?, scomo representarfan esa extension? Abordar estas
cuestiones conllevaria nuevas situaciones y nuevos problemas que los maestros ya intufan y que estaban
dispuestos a abordar. Ademas, la indagacion sobre sus ideas les habia mostrado que podian trabajar mas
detenidamente la concepcion de los nifios respecto a la morfologia de los hongos. Por ello, estaban

estudiando distintas posibilidades al respecto:

* hacer una representacion tridimensional del micelio y de los cuerpos fructiferos de los hongos
utilizando algin material flexible, maleable como la plastilina, gomas, hilos de algodén, u otros

materiales,

* observar mediante las lupas binoculares que habfan traido al aula distintos hongos

microscopicos,

* observar el proceso de putrefaccion de un fruto para tratar de ver el proceso de extension del
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hongo.

Se estaba de esta manera desarrollando progresivamente un nuevo contexto de aprendizaje que habia
emergido de la vida de aprender del aula, y que los maestros situaban en el contexto global del proyecto.
Era un nuevo reto que habia surgido fruto de la interaccion del aula, de los patrones de accion de los
maestros y de las reglas de interaccién que poco a poco iban institucionalizandose en el grupo de 5°,
con la nueva tutora. Unas reglas de interacciéon que no eran nuevas para ellos, pues se habian
desarrollado en anteriores proyectos y se repetian en este nuevo proyecto, y en los distintos contextos

creados por los maestros o emergidos en la vida de aprender del aula.

4.3.2.4. Los problemas como contextos de aprendizaje.

Y es en esos contextos de aprendizaje en donde los maestros de Antzuola tratan de identificar
situaciones problematicas, que ofrezcan recursos adecuados para conferir a aquellos su significatividad y
su relevancia. Situaciones problematicas que constituyen nuevos contextos de aprendizaje, mas locales,
que emergen durante el proceso o son creados por los maestros y enmarcados dentro del proposito
global al que quieren responder a través del proyecto. Esto es lo que interesa a los maestros de
Antzuola, situar los problemas en relacién con el proyecto que se esta trabajando, porque consideran
que es fundamental situarlo en el marco de sentido de la historia de aprender del aula. Mostraré el
desarrollo de uno de los problemas que se abordé en el proyecto, para tratar de comprender el patron
de accidon que en Antzuola siguen en relacion con esta estrategia. En concreto, el problema planteado a
los nifios y presentado en el apartado anterior en torno al hongo “wds grande del mundo”. El contexto del
problema hizo emerger otros que también fueron abordados por el grupo, y que muestran el proceso
de resolucion de problemas en Antzuola, procesos de indagacion que, nuevamente, parten y se nutren
de los significados de los nifios, abiertos a las contingencias, a los intereses surgidos en el grupo y a los
nuevos significados que entran en ellos, y situados dentro del proyecto o tema de indagacion global que,

en todo momento, controlan los maestros.
La experimentacion de los problemas.

Tal como ya se ha sefialado, los maestros de 5° pensaban que el texto les ofrecerfa el estimulo y el
contexto idéneo para presentar el problema de la magnitud del hongo, ademas de otros aspectos que
estaban indagando en ese momento en torno a este grupo de seres vivos. Querian abordar, en este
problema, diferentes dimensiones de la magnitud superficie: su cuantificacion, su representacion, el
calculo, las unidades,.. El problema consistia en imaginar, calcular y representar qué superficie del
pueblo ocuparfa el hongo ‘“asesino”. Los maestros habian creado un nuevo contexto a partir de este

problema que se abordarfa mediante una secuencia de actividades y de tareas, en un proceso que se
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prolongarfa durante varias semanas y que por ello, por la entidad que adquiriria, se podria considerar

como un nuevo proyecto-eje que los maestros se encargaban de situarlo en el proyecto global.

Este nuevo viaje se realizaba, como ya se ha dicho, con recorridos simultineos por los distintos
itinerarios que se habian previsto y los que iban surgiendo de los procesos de indagacién puestos en
marcha. Efectivamente, en ese momento el grupo estaba indagando sobre los rasgos que caracterizan a
los seres vivos, su evolucion a lo largo de la vida en el planeta Tierra, sobre el que también investigaban
estudiando su estructura para identificar la “‘capa de vida” en la que se desarrolla la vida de los seres
vivos. Los estaban observando y cuidando en el animalario, y vivian el proceso de la identificaciéon y la
clasificacion de los seres vivos centrandolo en el grupo de las setas, sobre el que también se estaban
preguntando por qué es un grupo que se diferencia de las plantas y de los animales. Y, por supuesto,
todos los recorridos se situaban en el contexto de vida del aula, en el contexto de las interacciones en el

grupo social que se iba progresivamente conformando en el aula.

Las categorias que habfan identificado los maestros a partir de las respuestas de los nifios al primer
problema planteado (cémo imaginaban el tamafio del hongo), eran su referencia fundamental para
plantear las siguientes cuestiones y actividades, y prever las tareas contemplando diferentes grados de
complejidad y de recursos, y, asi mismo, agrupamientos diversos. Los maestros habian decidido que el
nuevo problema (como calcular y representar el tamafio del hongo), al igual que la mayoria de las
actividades que se desarrollan en Antzuola, se abordaria desde la experimentacion, desde la vivencia del
problema a través de distintas experiencias que les propondrian. Asi, decidian indagar sobre sus
representaciones en torno a la superficie, utilizando para ello un espacio real, en un proceso que les
permitirfa, as{ mismo, observar otras cualidades y aptitudes de los nifios en torno a la cuestion. Asi, la
siguiente actividad para abordar el problema, consistia en llevar a los nifios a un espacio verde préximo
a la escuela para medir su superficie, utilizando para ello diferentes instrumentos de medida que los
maestros habfan preparado y que los nifios ya habian utilizado en otros proyectos, por lo que el
problema que les planteaban ahora era como utilizarlos para medir la superficie del espacio verde en el
que se encontraban (Obs.-1.7.). Pilar decidia y anotaba en su cuaderno de trabajo la composicion de los
grupos para la actividad (Docin.-2.1.6.). Lo hacia intencionadamente, siguiendo distintos criterios. Tenia

en cuenta cuestiones de género, de afinidades, de dificultad de la tarea y de combinacién de aptitudes.
La contextualizacién de los problemas.

Los maestros crefan que era una buena oportunidad para comenzar el proceso de conceptualizacion en
torno a la magnitud superficie. Querfan partir de una experiencia vivida para ir construyendo

progresivamente su significado con los significados que se fueran elaborando y recogiendo en los
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distintos grupos. Sin embargo, la actividad derivd en un nuevo problema, con un componente
fundamentalmente actitudinal y que Pilar quiso explotar pedagégicamente. Decidia suspender la
actividad en el espacio verde ante la actitud manifestada por los nifios, y el grupo volvia al aula, antes de
lo previsto y en un clima bastante tenso (Obs.1.7.). Ya en el aula, comenzaba una conversacién con los
nifios sobre lo que habfa ocurrido durante la salida. Estaba abordando el nuevo problema que habia
emergido en el grupo. Su semblante era serio, pero en ningin momento levantaba la voz mas de lo
habitual. Nunca lo hacia, era otra de las caracteristicas de su accion pedagogica, mantener un tono de

voz en un nivel constante en todo momento, en un nivel apto para el didlogo y la conversacion.

Tras una breve conversacion, Pilar pidi6 a los nifios que escribieran en una hoja en blanco su opinién
sobre lo que habia ocurrido y sobre lo que habria que hacer para tratar de evitar una situacion similar.
Pilar recogi6 los textos de los nifios y compuso con ellos un documento (Docin.-2.3.11.) en el que se
recogian sus opiniones y sus propuestas. En una sesiéon posterior (Obs.-1.8.), el documento lo llevaria al
aula para abrir una nueva conversacion colectiva en torno a la convivencia en el grupo. En la
conversacion, Pilar introdujo otro documento en el se recogian algunas normas para la convivencia y
algunas medidas que el grupo habia acordado en una sesion a principios del curso. Otras situaciones
similares que se habian dado recientemente en otros contextos de trabajo reforzaban la necesidad de

abordar el tema.

En Antzuola abordan los problemas de esta manera sutil, intencionada y contextualizada, tratando de
influir en el grupo en torno a las reglas de interaccién social del aula. Cualquier situacion que se daba en
ella, fuera esta conflictiva o no, era aprovechada por la tutora para abordarla desde esta perspectiva:
desde y hacia la conciencia de lo sucedido a través de la narraciéon y la conversaciéon en torno a las
vivencias del grupo en tales situaciones. Este es otro patron de accién de los maestros de Antzuola, su
constante observacion del grupo y de los contextos de aprendizaje y la identificacién de las situaciones
pedagdgicamente abordables, porque, como ya se ha dicho, en Antzuola, el bienestar de los nifios y del

grupo es su primer objetivo y condicién necesaria para el aprendizaje.

La situacion problematica surgida en la salida se abordaba a través de las voces de los nifios recogidas
en el texto, que desvelaban su interpretaciéon de lo ocurrido, subrayando ciertos aspectos relacionados
con las interacciones que ellos observaban, e identificando posibles dimensiones a trabajar por el grupo
y algunas medidas de regulacion. La influencia de Pilar se hacfa presente en su papel de mediadora en la
conversacioén de aula y en el documento que preparaba, esquematizando la situacion y enfatizando los
sentimientos aflorados en la misma en un apartado que ella tituld asi: ““scdmo nos sentimos cuando nos pasan

cosas como esta?”’. Querfa que el problema se abordara desde esa perspectiva, desde la necesidad que
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tenemos las personas de estar a gusto con nosotros mismos y con las personas con las que

compartimos las experiencias en el acto social de aprender.

Ella les hizo ver que no se habia sentido bien en esa situacion. Y querfa que los nifios hablaran sobre
ello, querfa saber cémo se habian sentido ellos, queria que expresaran sus sentimientos y que los
compartieran en un proceso de auto-observacion de cada uno consigo mismo y con los demas. Asi se
desarrollaba la sesién colectiva en la que utilizarfan el texto creado por Pilar a partir de sus voces
(Obs.1.8.). Lefan el texto por turnos, intercalandose los dialogos que su lectura generaba y decidian
algunas medidas que, en conjunto, y progresivamente, irfan constituyendo el ideario de las reglas de
interaccién del grupo. A lo largo del proyecto se dieron varias circunstancias que permitieron,
nuevamente, abordar esas situaciones desde esta perspectiva de la conciencia individual y colectiva a

través del didlogo y la comunicaciéon en el aula.

En una sesién posteriot, volvian a salir al jardin con los instrumentos de medida para realizar las tareas
previstas. Se mantenfan los grupos que habia designado la tutora y que realizarfan distintas tareas dentro
del mismo contexto del problema, diversificando intencionadamente la actividad. A algunos de ellos les
habia pedido que marcaran sobre el terreno un metro cuadrado, utilizando unos palos y cuerdas, como
estrategia para llegar a medir de esa manera la superficie del jardin. A otros les pedia que utilizaran un
metro cuadrado hecho a tamafio real. Era un instrumento de medida que se habia elaborado en otro
proyecto y que, ahora, era aqui utilizado con otra funcién. Finalmente, otros nifios estaban utilizando
unos metros lineales convencionales buscando estrategias para delimitar y calcular la superficie del

terreno. En esta ocasion, la salida transcurria sin mayores problemas.

La intencion de Pilar era la diversificacion de la actividad en tareas con distinto grado de dificultad pero
con el mismo cometido, calcular la extension del terreno. Asi mismo, habia distribuido los grupos con
la intenciéon de dar un mayor apoyo a algunos de ellos. Queria disponer de distintas experiencias en un
mismo contexto de aprendizaje. Por ello, pedia a los nifios que recogieran en sus cuadernos los relatos
de la experiencia, y en una sesion colectiva posterior, compartirian las distintas maneras utilizadas para
medir la superficie y calcular su extension. Pilar ponia el foco de atencion en los problemas surgidos,
por ello, en el didlogo en torno a la actividad, les pedia que narraran aquellos que les habfan surgido en
las distintas maneras de medir, y lo que habifan hecho para tratar de solucionarlos. Estaba, nuevamente,
dando importancia y significado a los procesos y al conocimiento escolar que estaba generando el
grupo. Un conocimiento que el grupo habia creado y que se plasmaba en un nuevo texto colectivo a
partir de sus narraciones, lo que suponia un nuevo bagaje cultural del grupo, un conocimiento que seria

utilizado y enriquecido en las situaciones y los problemas que se plantearfan posteriormente, dentro de
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este mismo contexto del problema global: calcular la extensiéon del hongo “asesino”.
El proceso de resolucion de los problemas.

La anterior salida, ademas, permitia a los maestros observar la dinamica del grupo, asi como sus
aptitudes en relacion al problema planteado. Seguia la indagacion, ahora, buscando nuevos indicios que
complementaran sus primeras observaciones que habfan permitido categorizar las ideas y las
concepciones de los nifios. Por ello, los maestros decidian realizar una nueva actividad, en esta ocasion,
utilizando el patio de la escuela. Los maestros querian ayudar a los nifios a avanzar en el problema
global, presentandoles un nuevo contexto y un nuevo reto, complementario al desarrollado en el
terreno cercano al aula y con un nivel de dificultad superior, ya que abordaba uno de los aspectos mas

complicados de aquél: la nocién de escala.

El recorrido en torno al problema miraba hacia atras y hacia adelante, siguiendo una trayectoria por las
huellas que el grupo iba marcando paso a paso y viviendo la experiencia en todos los sentidos. También
miraba hacia los lados, ya que la actividad se desarrollaria paralelamente a otras actividades que el grupo
realizaba en relaciéon a otros proyectos-eje o contextos de aprendizaje que estaban en marcha. Era la
dinamica habitual de la clase. Se combinaban e intercalaban actividades de los diferentes contextos
creados o emergidos, con otras actividades de desarrollo de habilidades mas especificas relacionadas
con las areas curriculares, dentro del contexto global del proyecto que era el que les conferfa sentido.
Asi, en este momento del proyecto, el grupo seguia con sus labores de cuidado y mantenimiento del
animalario y las observaciones sistematicas de los animales que albergaba. La terraza principal de la
escuela albergaba un pequefo huerto que habian construido ex-profeso los maestros, y que coordinaba
uno de los nifos del aula. Todas las tareas que se realizaban en el huerto necesitaban ser compartidas y
consensuadas con ¢l. Habia distribuido el huerto en pequefias parcelas mediante hilos que delimitaban
los espacios donde crecian las distintas planta cultivadas por €l y por el grupo (Ima.-F-15.2). Porque

también él estaba desarrollando la nocién de superficie.

El estudio de los hongos seguia con la identificacion y clasificacion de las setas recogidas en la salida y
se completaba con la maqueta que queria representar la morfologia real de los hongos, utilizando para
ello plastilina (Ima.-F-13.h.). Estaban, asi mismo, estudiando la idea y el desarrollo histérico de la
evolucién de los seres vivos sobre la base de varios textos que se habifan traido al aula. También habian
comenzado un trabajo artistico analizando obras de diferentes autores que retrataban la naturaleza.
Entre ellos, habian elegido a Jorge Serafin Peteiro (La Corufia, 1959-2013), artista que retrataba
habitualmente la naturaleza utilizando un estilo abstracto y que habia despertado el interés del grupo,

influenciados por Pilar y los maestros de 5°, pues era una de sus intenciones, derivar el trabajo artistico,
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este curso escolar, hacia otras expresiones no desarrolladas por el grupo hasta entonces (Ima.-F-16.a.).
Finalmente, el aula estaba enfrascada en la representacion a escala y en un papel de gran tamano de la
estructura interna de la Tierra, a partir de la medidas reales que habfan buscado en diferentes fuentes
bibliograficas, dibujando a ese tamafio las diferentes capas que la conforman, incluida la capa externa de

la atmosfera (Ima.-F-17.a).

En este contexto de desarrollo combinado e integrado de actividades, los maestros de 5° habian
decidido llevar al aula un plano de la planta baja de la escuela (Docin.-2.3.13.a.). Pilar les proponia la
actividad que habfan disefiado los maestros y que ella, ya en el aula, la situaba en el contexto global del
problema y en el contexto global del proyecto (Obs.-1.8.). El nuevo reto era tratar de responder a estas
cuestiones: geudnto media la escuela?, jcuanto de grande era el hongo en relacion al tamario de la escuela?. Se iniciaba
asf un nuevo proceso de indagacion colectivo que para los maestros de Antzuola tenfa, ademas, esa otra
funcién de recabar informacion sobre los significados de los nifios en torno a las cuestiones abordadas.
La tarea inicial, normalmente individual, sobre todo cuando les interesaba recoger datos concretos para
categorizar sus respuestas y planificar las siguientes actividades, consistia en mostrar como calcularfan y
representarfan la superficie de algunos espacios de la escuela (el patio y otras zonas de recreo) que se
distinguian en el plano que habian recibido en una hoja de formato A3. Asi mismo, en el plano se les

indicaba la escala que utilizarian para ello: un cuadrado de 0,5 cm de lado y que representaba un m? real.

Era una primera aproximacion al concepto, utilizando para ello una escala grafica. Los nifios mostraban
una gran diversidad de formas para calcular la superficie de los espacios sefialados en el plano, asi como
diversas soluciones a los problemas que el calculo les habia generado. Los maestros analizaban sus
producciones en una nueva sesiéon de seguimiento y seleccionaban las respuestas mas representativas de
las distintas categorfas que habfan identificado (Obs.-2.4.). Estas serfan las que Pilar utilizarfa y
devolverfa al grupo para conversar de forma colectiva sobre los distintos “métodos” que los nifios
habfa desarrollado para responder a esta primera tarea, dirigiendo el didlogo para que cada uno
explicitara los problemas que habifa tenido al realizarla. La sesiéon en la que conversarian sobre sus

producciones se prolongaria practicamente a lo largo de todo el dia (Obs.-1.11.).

El didlogo comenzaba en la sesiéon matinal, una vez que Pilar habia colocado en la pizarra las respuestas
(hojas en formato A3) seleccionadas, tras una tarea realizada en grupo en la que finalizaban un texto en
torno a la evolucion de los seres vivos. Pilar situaba nuevamente a los nifios en dos filas concéntricas en
torno a la pizarra y, en esta ocasion, pedia a los autores de los textos seleccionados que explicaran a los
demas coémo lo habian hecho y qué problemas tuvieron al hacerlo. Los nifios, de uno en uno, salfan a la

pizarra y situandose al lado de su produccion, iban explicando el proceso. Pilar cuidaba los detalles: se
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situaba ella al lado de los nifios mostrando su apoyo de forma evidente; situaba a ellos de tal manera
que no dieran la espalda al grupo y que, al mismo tiempo, pudieran ver su ejercicio; les ofrecia un fino
palo para que pudieran sefialar en su ejercicio (en su plano) sus explicaciones; en algunos casos,
sintetizaba sus explicaciones tras su exposicion; y planteaba al grupo algunas cuestiones derivadas de la

explicacion.

Cada ejercicio tenfa un matiz, un detalle que a los maestros les interesaba subrayar. Todos ellos podian
ser validos para el problema que querfan resolver. Los maestros querfan que la sesién colectiva fuera,
nuevamente, un espacio en el que se desvelara el bagaje y el desarrollo cultural del grupo, con la
aportaciéon de todos. Querfan que los nifios mostraran y defendieran sus ideas, sus dudas, sus
propuestas en este proceso de resoluciéon del problema planteado, dandoles la voz y legitimando sus
ideas en un foro colectivo, dirigido por la maestra y en el que los nifios participaban, bastante

ordenadamente:

* una nifia mostraba cémo habia dibujado sélo una
linea de cuadrados (los que servian de referencia
para la escala) en los espacios a medir y, de esa
manera, contandolos y mutiplicindolos podia
calcular la superficie del area en cuestion. Su
problema fundamental era el que le habia surgido a

la hora de dibujar los cuadrados de forma regular,

para que no hubiera diferencias de uno a otro.

Ilustracion 17: Plano de la escuela y uno de los
métodos utilizados por los nifios

También sefialaba en el plano el problema con el
que se habfa encontrado a la hora de dibujar los

cuadrados en los espacios triangulares. Su solucién era contar dos mitades como un cuadrado.

* el siguiente niflo que salfa a la pizarra mostrarfa al grupo como habia utilizado distintos colores
para colorear los cuadrados que habia dibujado para calcular la superficie. Esta estrategia le
habfa permitido, por una parte, diferenciar claramente los espacios a medir, y por otra parte, le
habia facilitado el contar los cuadrados de cada uno de los espacios para calcular su superficie,

de la misma manera que la nifia anterior.

* otro nifio enseflaba al grupo su produccién sobre la que se apoyaba para mostrar como habia
solucionado el problema que planteaba la primera nifia. Para ¢él, la solucién era convertir los
triangulos en cuadrados, calcular su superficie dibujando los cuadrados y después dividir por la

mitad el resultado.

245



E/ modelo pedagdgico de Antzuola Herri Eskola

* una nifla explicaba al grupo la estrategia que habia utilizado para el calculo de los triangulos del
plano de la escuela. Para ella, algunos cuadrados y triangulos del plano tenfan la misma medida
por lo que su area era igual. Trataba de defender su “teoria” con las demostraciones que

realizaba frente a sus calculos.

* Finalmente, un nifio del grupo hacfa una aportacién a éste en torno a uno de los problemas
planteados por la primera nifia. Sabfa un sistema para dibujar los cuadrados del mismo tamao.
Una vez conseguidos los instrumentos que necesitaba hacia una demostraciéon de cémo se
podian dibujar lineas paralelas, ensenando la técnica que, con algunas dudas, recordaba de

experiencias anteriores, tal como ¢l mismo harfa recordar a los demas.

ILa conversacion se prolongaba durante dos horas, una de ellas, previa al recreo. La sesién se reanudé
por la tarde, aproximadamente durante otra hora. Pilar controlaba los tiempos y trataba de mantener la
atencion y el interés del didlogo organizando la disposicion y el agrupamiento de los niflos en cada
sesion. Dirigia la conversacion en torno a los textos creados por los nifios y que, ahora, pertenecfan al
grupo. Disponfan ya de varias técnicas para medir superficies en un espacio real y en un plano y a
escala, con las que habfan calculado las medidas de los distintos espacios de recreo que habitualmente
utilizaban en la escuela. Las medidas no coincidian, cada método daba unos resultados que el grupo
discutia, la tutora trataba de centrar la atencién en los procesos que habfan seguido para llegar a ellos.
Esta tarea era un recurso mas del proceso de resolucion del problema planteado en el contexto global:
la extension que ocupaba la Armillaria. El proceso continuaba con otras actividades y tareas que narro

en el siguiente apartado.

La conceptualizacién practica y progresiva de los saberes desarrollados en el proceso de

resolucion.

El proceso de resolucién del problema planteado se prolongaba en el tiempo, abordando los problemas
parciales que emergfan en el proceso y a los que los maestros les daban valor y sentido, al situarlos en el
contexto global y tanto por el interés que suscitaban como por la potencialidad pedagdgica que
observaban en ellos. Habian vivido en el terreno cercano a la escuela la experiencia de utilizar distintos
instrumentos de medicion 7z situ, y los problemas que ello conllevaba. Posteriormente, utilizaban unos
planos de la escuela para representar y calcular su superficie, en base a una escala previamente
determinada. Habfan visto en ese proceso diferentes maneras para hacerlo y habifan analizado también
los problemas que dichas tareas les ocasionaban. Y todas estas actividades las realizaban para tratar de
responder al problema global que se habia planteado el grupo, imaginar, calcular y representar el

tamafio del hongo que afectaba a los arboles en ese lugar Estados Unidos, en Oregon. Ahora, iban a
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acercarse aun mas a visualizar el tamafio del hongo, calculando la superficie del patio de la escuela.

Tenfan un nuevo reto, un nuevo problema a resolver, pero las actividades realizadas hasta entonces les
habian proporcionado una gran variedad de métodos y de técnicas que ahora podrian utilizar en el
nuevo contexto. LLos maestros estaban poniendo en marcha un nuevo proceso de retroalimentacion. Se
mantenian los grupos de las anteriores tareas, que se movian entre el aula y el patio de manera
autonoma, una vez que la maestra decidia el momento para realizar las nuevas tareas. Cada grupo de
nifios, sirviéndose de los instrumentos de medida que los maestros habian puesto a su disposicién, y
que ya habfan utilizado en la medicién del terreno préximo a la escuela, decidian la estrategia para
medir la superficie del patio, se organizaban en las tareas y anotaban todos los datos en sus cuadernos.
Habia que medir el patio y utilizar la medida como referencia para visualizar el tamafo de la Arwillaria.
Era una actividad que los maestros habfan diseflado para imaginar su tamano. Y utilizarfan para ello

diferentes referentes. Ahora era el patio. Posteriormente, serfa el mapa del municipio.

En el aula, las tareas que Pilar asignaba a los diferentes
grupos se diversificaban: todos ellos pasaban los calculos
del grupo a sus propios cuadernos; también narraban en el
cuaderno el proceso seguido; algunos de los nifios
narraban el proceso en una hoja grande de cara a la
presentacion final, mientras que otros apuntaban sus
calculos en la pizarra; otro grupo de nifios realizaban las

tareas de mantenimiento del animalario, mientras que otro

grupo terminaba la representacion a escala de la estructura
de la Tierra. Los ritmos en las tareas también se

diversificaban.

En ese contexto de trabajo Pilar, atendia especialmente el  llustracién 18: Narracion del proceso de
) ) _ medicion del patio

asignado a dos parejas de alumnos. Eran los que mas

ayuda necesitaban en este proceso de medicion y calculo de los espacios escolares. Sin embargo, les
habia asignado una tarea fundamental en este proceso, mostrar a los demas las equivalencias entre las
medidas de superficie que estaba utilizando el grupo, a través de un procedimiento que ellos habian
desarrollado. Por ello, durante el proceso, habian analizado el modelo real que la escuela tenfa de un m?
(Ima.-F-18.g.) y habian observado y calculado las distintas equivalencias que el modelo tenia dibujadas.

Ellos, por parejas, explicarfan sus calculos al resto del grupo en una sesion posterior. El patréon de

accion de Pilar desvelaba su preocupacién por la atencién a algunas de las necesidades de los nifios
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observadas durante el proceso. Estaba dando legitimidad y protagonismo a aquellos nifios que mas
dificultades tenfan para realizar la actividad planteada, acompafiandoles en el proceso y asignandoles, al

mismo tiempo, un rol destacado dentro de la actividad global.

La actividad que englobaba a todas las tareas que ahora estaban realizando era el calculo de la superficie
del patio. Todos participaban en ella, cada grupo a “su manera”, pero con las referencias de las
mediciones anteriores. Surgfan nuevos problemas que trataban de explicarlos e interpretatlos en los
dialogos que se organizaban en el aula, mostrando cada grupo sus procedimientos y sus resultados, que
no coincidfan: algunos habian calculado que la Armillaria ocupaba 9000 patios, mientras que otro grupo
defendia su procedimiento que mostraba cémo el hongo ocupaba 18 patios como el de la escuela. En
las conversaciones de aula se identificaban y discutian los problemas: algunos habian calculado la
superficie del patio multiplicando todos los lados, en algunos casos se habfan utilizado unidades
diferentes en un mismo calculo, las mediciones recogidas en los cuadernos no coincidian en otros casos.
Pilar dirigfa las conversaciones orientandolas, nuevamente, hacia la comprension de los procedimientos
y los calculos realizados por cada grupo. Esa era su intencion, posibilitar la toma de conciencia personal
del proceso desarrollado en el contexto del problema, conversando sobre las experiencias y emociones
vividas y sentidas, y mostrando la validez de las diferentes estrategias y técnicas utilizadas por los
distintos grupos de cara a la comprension del problema y su resolucion. Y asi lo recogian en uno de los
paneles que iban confeccionando de cara a la exposicion final, mostrando dos de los procedimientos
seguidos y que habfan dado resultados dispares (Ima.-F-18.n.). Estaban “recreando”,
intencionadamente, el trabajo de la comunidad cientifica, mostrando el proceso seguido, las estrategias
desarrolladas y los distintos resultados obtenidos, en un proceso de indagacién comun, que no habia
terminado y que habia generado nuevas cuestiones, nuevos interrogantes. Los maestros sabfan que las
conversaciones en torno a los procesos desarrollados y las cuestiones surgidas, posibilitaban, a su vez,
procesos de autorregulaciéon de cada nifio y del grupo en torno a los mismos. Procesos que eran
alimentados con otras tareas complementarias, mas especificas, que los maestros ofrecian al grupo en

relacion con la tematica trabajada.

Eran conscientes, asi mismo, de a dénde habian llegado, y tomaban nuevas decisiones en torno al
proceso. El area que habian calculado les servia ahora de referencia para poder visualizar mejor el
tamano del hongo. Quedaba abordar otro de los retos que se habian planteado, representar su tamafio
utilizando para ello un mapa topografico de Antzuola. Estdbamos a finales de noviembre. El grupo ya
trabajaba de una forma muy auténoma en las distintas actividades que se desarrollaban en el aula y

fuera de ella, tanto en el patio, como en los pasillos de la escuela y en la terraza que albergaba el huerto.
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Pilar organizaba y dirigia las actividades, mientras que las distintas tareas en cada una de ellas las
realizaban los nifios con una relativa autonomia. El maestro de apoyo estaba también presente en
algunos de esos momentos. Los maestros habian decidido proseguir con la actividad del patio para,
ahora, utilizando una escala que ellos acordaron, representar en él la superficie que ocupaba la
Armillaria. Crefan que era una buena actividad, previa a la representaciéon en el mapa. Nuevamente,
optaban por una actividad experimental, vivencial y contextualizada dentro del problema global de
llegar a comprender y visualizar el tamafio del hongo. Los grupos que habian medido el patio se
organizaban para dar respuesta al nuevo reto. Y surgfan nuevos problemas que los maestros abordaban,

cada vez con menos calma, pues el tiempo lectivo estimado para el proyecto avanzaba.

Utilizando la escala que Pilar les habia dado (1 mm?® equivalia a un m?) iban a representar en el patio la
superficie del hongo. No partfan de cero. Habian trabajado ya en profundidad el concepto de escala en
otro contexto, dentro del mismo proyecto, cuando el reto consistia en representar la estructura de la
Tierra a escala utilizando datos reales. La respuesta al proposito se apoyaba en procesos de indagacion
similares a los narrados anteriormente: los nifios, partiendo de sus propias concepciones (Ima.-F-17-
f,g,h) y tras consultar otras fuentes de informaciéon (Ima.-F-17-¢), habian propuesto, discutido y
decidido los criterios y la manera para reducir el tamafio real de las distintas capas que forman la
estructura de la Tierra (Ima.-F-17-1,j,kl,m), y poder representarla en un papel de gran tamafio (de los
que habitualmente utilizan para confeccionar los “paneles” de la exposicion final), creando asi un
modelo con el que podifan explicar la estructura terrestre, destacando el tamano reducido de aquella
capa que alberga la vida en el planeta (Ima.-F-17-a,b,c,d,e). En el proceso seguido habian surgido
nuevos problemas que abordaron en nuevos procesos de indagacion: scémo reducimos cantidades que
son mas pequeflas que el divisor?, scomo se realizan esos calculos? (Ima.-F-17.n), 6, scémo dibujar
circulos de tamafio tan grande?, ¢qué instrumentos se podrian utilizar? (Ima.-F-17.42). El grupo habia
dado los primeros pasos en la comprension del complejo concepto de escala en un proceso de
indagacion colectivo que, ahora, se retomaba en otro contexto de significado. La nueva experiencia, la
representacion del tamafio del hongo a escala en el patio de la escuela, se apoyaria en la anterior. La
recursividad en los procesos, una de las pautas de acciéon de los maestros en Antzuola, se hacia,

nuevamente, presente.

En el nuevo proceso surgieron diferentes procedimientos y calculos que el grupo abordaria en las
conversaciones de aula (Obs. 1.17.; Obs. 1.19.; Obs.1.21.). Asi, dialogaban sobre las equivalencias entre
las diferentes medidas utilizadas, cuando contaban a los demas los procedimientos seguidos. Uno de los

grupos estaba utilizando una medida que la mayoria de los nifios no conocfan, las hectareas, y desvelaba
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“su” técnica para realizar las medidas y los calculos. Conversaban también sobre las distintas formas
con las que los grupos habian representado la superficie del hongo, como un cuadrado (Ima.-F-18.11), o
como un rectangulo de distintas dimensiones (Ima.-F-18.0). Para dar por terminado el proceso, Pilar
asigno la tarea final de representar el hongo en el mapa de Antzuola a uno de los grupos, cerrando de
esta manera el reto que se habian planteado. Habian calculado la superficie que ocupaba “e/ hongo mis
grande del mundo”, la habfan representado en el patio de la escuela a escala y también en el mapa de su
pueblo, utilizando la escala que el propio mapa sefialaba, y pudieron comprobar que ocupaba casi la
mitad de su extension (Ima.-F-18.p.). Ademas, el contexto del problema habia permitido abordar otros
interrogantes surgidos a lo largo del recorrido mostrado. Cuestiones que siempre eran abordadas a
través de los procesos dialogicos que posibilitan e impulsan en Antzuola, y que se abordan en el

siguiente apartado.

4.3.2.5. La comunicacion en el aula: procesos dialégicos mediados por los instrumentos o
artefactos semio6ticos que emergen en ella.

En Antzuola creen firmemente que el aprendizaje se da cuando las personas actuamos compartiendo
acciones diversas, pero también se aprende compartiendo lo que pensamos, representamos o hacemos
con los demas. Se aprende cuando, tratando de explicarnos, nos observamos a nosotros mismos
revisando y comprendiendo nuestras acciones. Y en ese proceso de auto-observacion, en ese proceso
de explicarnos cuando convivimos compartiendo el aprendizaje, el lenguaje verbal tiene un valor que es
insustituible. Un lenguaje que se expresa a través de nuestras voces y de los textos que creamos en el
proceso, de los modelos o construcciones que nos ayudan a explicarnos, asi como a través de otras
voces externas que entran en el aula, las voces culturales. Y los maestros actian desde esta perspectiva,
porque estan convencidos de que a través de la conversacion en torno a las experiencias vividas y los
textos surgidos en los contextos de significado creados, se experimenta que “sabemos que sabemos”. Por
ello, posibilitan e impulsan estos procesos de auto-observacion de manera recurrente a lo largo de todo
el proceso, tratando, en definitiva, de que cada nifio pueda comunicarse con su propia accion

explicandosela desde su marco de interpretacion de la accion colectiva.

Si bien la narracion del caso hecha hasta ahora desvela los patrones de accién de los maestros en este
sentido, he seleccionado, por su relevancia y la diversidad de contextos de significado que ofrecen, dos
procesos desarrollados en el contexto del proyecto investigado, que narro en los siguientes apartados y
que pueden ayudarnos a comprender mejor esta pauta de funcionamiento que los maestros impulsan en

Antzuola.

El proceso dialégico en torno a las producciones individuales: “Tierra, mar y aire”, obra de
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Jorge Peteiro.

Era mediados de noviembre cuando en la reunién de seguimiento del proyecto, los maestros de 5°
decidian, entre otras cosas, introducir la dimension artistica en el mismo (Obs.-2.3.). Habian hablado
anteriormente sobre las distintas posibilidades que el proyecto ofrecia, teniendo en cuenta lo
desarrollado por el grupo en anteriores cursos en lo referido a esta dimension. Identificaban la obra de
un artista contemporaneo, Jorge Peteiro (A Corufia, 1959-2013), de la que seleccionaban algunas de sus
pinturas realizadas en un estilo sobre el que los nifilos no habfan trabajado hasta entonces, y que
también habian identificado en la obra de Victor Molev (Nizhniy Novgorod, 1955). Les interesaba
acercar a los niflos al estilo figurativo que utilizaba Peteiro en esas obras, pues querian que los nifios
“vieran” la naturaleza con otros ojos, con otra mirada, con la mirada del artista. Querfan acercarse a él,
pues, habian podido leer en su pagina web, entre otras cosas, que “/a observacion de la naturaleza es i
principal aliado™”. Y de entre sus pinturas seleccionaban una de ellas cuyo titulo situaba adecuadamente
la obra en el contexto del proyecto: “Izerra, mary aire”. A partir de ahi se iniciaba un nuevo proceso de
indagacion colectiva que, en este caso, derivaria en un proyecto creativo individual, apoyandose en las

conversaciones que surgieron en el aula en torno a la obra de Peteiro y a sus propias creaciones.

En una primera sesién en la que no pude participar, el grupo, observando el cuadro, habfa tratado de
acercarse a la mirada de Peteiro hacia la naturaleza y lo que habia querido expresar a través del cuadro.
Era el primer didlogo, en esta ocasion, de cada uno de los nifios con un texto externo, con el cuadro, y
una conversacion colectiva de cada uno con los demas en torno a la pintura, al compartir cada cual lo
que ésta le habia dicho y habia sentido al observarla. Era lo que Pilar les habfa pedido que hicieran,
después de hacer una copia de grandes dimensiones del cuadro y que permaneceria expuesta en el aula
durante practicamente todo el proyecto. Pilar querfa que los nifios se situaran en la mirada del artista,
que expresaran lo que, a su parecer, Peteiro queria transmitir con el cuadro, asi como la manera de
hacerlo, identificando los colores, los trazos y las formas que el artista habfa utilizado para ello. La
tutora resumia en su cuaderno las voces de los nifios en torno a la conversacién surgida sobre dos
cuestiones que les habfa planteado (Docin. 2.3.12.a). Les preguntaba, por una parte, ‘gqué creéis que ha
querido expresar el artista?, ;qué veis en el cnadro?”, y por otra, “gcomo creéis que ha hecho el cuadro?, ;qué materiales

ha utilizado?”

La actividad la situaba Pilar en el contexto del proyecto y la orientaba hacia la creacién artistica que
queria introducir en el mismo. Por ello, en una sesion posterior (Obs.-1.12.), les pedia a los nifios que se

situaran ellos como artistas y que expresaran a través de un cuadro su vision de la naturaleza, tratando

13 http://www.peteiro.com/
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de utilizar un estilo similar al utilizado por Peteiro. Les pedia, ademas, que comentaran su creaciéon
artistica en un texto que recogiera los siguientes aspectos: el titulo, los colores, las formas, el fondo, los
espacios, los materiales y el procedimiento utilizado, asi como las sensaciones que su creacioén les

originaba.

En una tarea previa, habian observado y comentado los dibujos realizados dos afios atras por el grupo
que ahora estaba en 6° utilizando un estilo figurativo como el que reflejaba la obra del artista gallego.
Pilar les pedia en esta ocasion que, a modo de critica artistica, escribieran individualmente las
sensaciones que las obras de sus compafieros les provocaban. Querian poner a los nifios, nuevamente,
en esa mirada del otro, en la mirada del critico y del artista que quiere expresar algo, para, de esa manera
tratar de mirarse a s{ mismos, tratar de hacerse presentes a través del texto escrito y de la creacion

artistica realizada, y de las conversaciones que iban a desarrollarse en torno a sus producciones.

Asi, tras varias sesiones en las que los nifios terminaban sus dibujos y sus comentarios en torno a ellos
(Ima.-F-16. d, e, f, g, h, i, j,), digitalizaban los comentarios criticos en torno a las obras de sus
companeros, y Pilar plastificaba sus producciones para que pudieran ser expuestas. Organizaba, asi
mismo, una sesion en la que conversarian sobre sus creaciones y sobre los textos que en torno a ellas
habfan realizado (Obs.1.16). Preparaba minuciosamente la sesién, como cada vez que organizaba una
charla colectiva en la que le interesaba que participara todo el grupo. Por ello, pensaba sobre la
disposiciéon de los nifios, teniendo en cuenta las que ya habia utilizado hasta entonces, asi como las
agrupaciones que crefa oportunas para el momento. En esta ocasion, la conversacion iba a realizarse sin
cambios en la disposicién que en ese momento mostraba el aula, organizados por parejas y algunos
trios distribuidos por la misma. Pilar distribufa entre los grupos las distintas creaciones artisticas de los
nifios, de tal manera que cada grupo pudiera observar y comentar una obra que no fuera la suya, sino la
de un compafiero. Asi mismo, les repartia una hoja en la que se recogfa el contexto y el enunciado de la
tarea (Docin.2.3.12.b.). En esta ocasion, los nifios tenfan delante la creacién artistica y el texto escrito
por el autor de la obra para, nuevamente, situarse en la mirada del artista y mirarse a si mismos en los
textos que ellos escribirfan sobre la obra, y que posteriormente compartirfan con el grupo en una

conversacion colectiva que se prolongaria durante casi una hora.

En Antzuola siguen el dicho popular que dice que “no puedo saber lo que pienso hasta que oigo lo que
digo”. Creen que ese es el trasfondo de los procesos dialégicos que impulsan: la llamada a la conciencia
de uno mismo, de su pensamiento, de sus creencias, de sus emociones, conciencia que aflora al hacerse
presente a través del habla en torno a las acciones que han vivido, y que se apoya en sus producciones,

artefactos o textos surgidos en esos contextos de significado creados por ellos mismos. Un didlogo

252



DESCRIPCION DEL. CASO.

sobre sus acciones y sus producciones, sus textos y sus dibujos, con la intencién de crear significados
para y con los demas, y para cada uno, tratando de que la experiencia vivida pueda convertirse en
conocimiento a través del lenguaje. Por ello, Pilar pedia a los nifios que compartieran con los demas sus
comentarios en torno a los dibujos y los textos de sus compaferos. Los nifios se situaban al lado de
Pilar, frente a los demas nifios, colgaban la obra en la pizarra y lefan el texto que cada autor habifa

escrito. A continuacién, compartian sus propios comentarios.

La conversacién era, ahora, una amplificaciéon del dialogo habido dentro de cada grupo. Pilar apoyaba
sus comentarios con algunas intervenciones suyas, poniendo el énfasis no s6lo en el contenido sino en
las expresiones que utilizaban los nifios en aquellos y sobre todo, buscando el intercambio de ideas, de
sentimientos, de emociones. Dirigfa la conversaciéon para que esta transcurriera lo mas agil posible. Les
pedia que levantaran la mano para pedir el turno de palabra. En ocasiones, trasladaba al grupo alguna
cuestion o realizaba algiin comentario personal en torno a lo dicho, tratando de recuperar el hilo de la
conversacion. En otras, cuando observaba que el grupo se distrafa, detenfa la conversacion y esperaba la
respuesta de los nifios. Salvo en contadas ocasiones, no alzaba la voz. Utilizaba diferentes estrategias
para recuperar la atencién y la participacion en la conversacion, apagando la luz del aula, acercandose a
ellos e interrumpiendo su accién distorsionadora con un gesto concreto, o compartiendo con ellos los
sentimientos que la situacion le generaba y pidiéndoles que ellos también reconocieran los suyos.
Intentaba sutilmente recoger las voces de aquellos a los que les costaba mas expresarse en publico, bien
dandoles un apoyo fisico con su proximidad o acompafiando sus intervenciones con las suyas propias.
En definitiva, la pauta de acciéon de Pilar tenia la intenciéon de enriquecer el contexto de significado que
los maestros habfan creado con la actividad artistica, generando un contexto fisico que permitiera el

desarrollo de un dialogo abierto en torno a las acciones realizadas dentro de la actividad.

Un dialogo que Pilar dirigfa no sélo para que los nifios fueran construyendo su visiéon del mundo, sino
también la visién sobre ellos mismos, sobre sus valores y sobre sus propias identidades. Para ella, la
conversaciéon que tenfa lugar en el aula era un acto social que se estaba desarrollando en torno a sus
creaciones artisticas, y en el que buscaba intencionadamente el intercambio de ideas, de pensamientos,
de valores entre los niflos, mas que su expresion individual. Por ello, intervenia en el didlogo tratando
de que ese intercambio en el grupo fuera lo mas rico posible, partiendo de sus expresiones individuales,
de los textos que a modo de comentario critico del dibujo los nifios habfan escrito previamente.
Buscaba la complicidad del grupo con sus cuestiones o comentarios sobre lo expuesto por lo nifios.
Pilar sabfa que el estilo figurativo utilizado en sus creaciones, les habia dado pie a sus autores también a

proponer titulos en consonancia con el estilo. La diversidad de miradas que habia generado el proceso
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también se dejaba ver en ellos: “Calabaza de escoba”, “Cuadro de tres partes”, “Todo loco”, “Bueno y malo”, “E/

pensamiento de la rana”, “Un mundo de tres mundos”, “El helado asesino”,..

Las expresiones que los nifios habian utilizado en sus comentarios criticos permitian también buscar el
intercambio de miradas en el didlogo de la clase. Pilar les habia pedido que en sus comentarios
utilizaran, al igual que en los titulos, expresiones en consonancia con el estilo, vivas, sugerentes, ‘cor
coloride”. Pilar rescataba algunos de ellos tras la exposicion de los autores, como la que hacfan los nifios
que habian comentado la obra titulada “Todo loco™ “Hay un mexicano, con un gorro alto y sus piernas son como
Ppldtanos. También hay un boomerang, y un tipo estd bailando y no tiene cabeza. Un coche tiene cabeza. Hay una
mariposa y tiene una flor en la cabeza.” (Ima.-F-16.h). La algarada surgida de los comentarios la aprovechaba
Pilar para situar a los nifios en la mirada del autor, que también estaba en el aula, preguntandose por lo
que habfa querido expresar y como lo habifa hecho. Pilar también aprovechaba el momento para

reconocer el valor de sus creaciones y dar protagonismo e incentivo a aquellos que mas lo necesitaban,

como era el caso del autor de este dibujo que acabo de comentar.

Las conversaciones se iban sucediendo de esta manera en torno a todas las creaciones de los nifios,
porque la intenciéon fundamental de Pilar y su pauta de accién durante la hora en la que se habia
desarrollado la sesion, era la de incidir en la predisposicion de los nifios a participar en el didlogo. El
contexto de significado creado por los maestros en torno a la pintura de Peteiro habia permitido a los
nifios a su vez crear unos textos (el dibujo y los comentarios) que se habfan generado en un proceso
discursivo intrapersonal, de cada uno consigo mismo, e interpersonal, de cada uno con los demas. Un
contexto que habia posibilitado un proceso simultaneo de creacién y de auto-observacion situado en un
contexto de significado concreto, una mirada de la naturaleza a través de los ojos del artista, y
desarrollado como un acto social en el que el instrumento fundamental era el didlogo sobre lo vivido y
lo realizado en el proceso, entre las personas que lo habian experimentado. Porque los maestros de
)

Antzuola creen firmemente que: “La representacion nos permite vivir colectivamente la emocion de entender’

(Doc-1.2.1.)
El proceso dialégico en torno a las producciones colectivas: “Las mareas de Kirawira”.

Ese es el titulo de un documental que los maestros de 5° seleccionaban para trabajar un aspecto del
proyecto global, las relaciones tréficas entre los seres vivos, y, al igual que en todos los contextos de
significado que se crearon en el proyecto, con la intencién de construir de forma colectiva un modelo,
un artefacto que permitieran explicar ese fenémeno, esa dimensién del proyecto. Para cuando este texto
cultural (el documental) entraba en el aula, el grupo ya habia construido otros modelos explicativos o

estaba en vias de construccion, dentro del proyecto. Asi, estaban terminando la representacion a escala
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de la estructura interna de la Tierra, modelo que trataba de explicar cémo era el planeta que albergaba
la vida, la naturaleza que ellos estaban estudiando. El papel de grandes dimensiones que estaban
utilizando para ello era testigo de la vida del aula (colgado en uno de sus laterales), y cobraba vida cada

vez que algin grupo de nifios se encargaba de las tareas que habfan acordado para dar forma definitiva

al modelo (Ima-F-17.b.).

También estaban confeccionando un texto explicativo sobre lo que entendian por evoluciéon de las
especies. Sus concepciones, los textos culturales que estaban utilizando y las conversaciones en torno a
ellos y a otras voces que entraban en el aula, era la materia prima de este modelo explicativo que,
finalmente, adquiriria la forma de un texto acompafiado de un dibujo, a modo de tira de cémic, que
representaba el proceso de evolucion de los seres vivos en el planeta (Ima.-F-19. a, b.). Paralelamente,
crearon dos textos recopilatorios de las conversaciones culturales desarrolladas en torno a dos grandes
cuestiones, muy relacionadas y que los maestros habian propuesto al grupo en relaciéon al sistema de
clasificacion de los seres vivos: “sporqué las personas se clasifican dentro del grupo de los animales?”, y ‘sporqué
los hongos no se clasifican dentro de las plantas?” (Docin.-2.3.14.a,b). Habian finalizado las maquetas hechas
con plastilina con las que querfan explicar el cuerpo vegetativo de los hongos, en concreto, su parte mas
oculta, el micelio, y la parte mas visible, los cuerpos fructiferos o lo que cominmente se conoce como
seta (Ima.-F-13-h, 1, j). Y, tal como ya se ha narrado, el grupo estaba desarrollando un modelo que
mostrara el tamafio del “ser vivo mds grande del mundo”. Todos ellos eran modelos o artefactos que estaban
realizando de manera colectiva, en algunos casos en grupos pequefios y en otros, la mayoria, era un
unico modelo desarrollado a través de la accion conjunta de todo el grupo, al igual que la construccion

del modelo que voy a narrar seguidamente.

En la reunién de seguimiento del proyecto de finales noviembre (Obs.2.4.), los maestros comentaban
las tareas de los nifios en el animalario y discutian, entre otras cosas, sobre la necesidad de profundizar
en el tema de la alimentacién de los animales, en contextos naturales. Ademads, querfan utilizar otros
formatos de texto, pues hasta entonces los que habian entrado al aula eran fundamentalmente escritos.
Asi, con esa intencién, identificaban un material audiovisual que ya habfan utilizado en otra ocasién y
que les habfa dado buenos resultados. Era un documental grabado de un programa televisivo en el que
se mostraba la vida de algunos de los seres vivos de un rio africano situado en la regiéon de Kirawira, en
Tanzania. El documental narra con imagenes preciosas y crudas las relaciones tréficas que se dan en ese
ecosistema, en el que el cauce del rio surge y desaparece como mareas determinadas por los regimenes
de pluviosidad (lluvia y sequia) que se alternan en dicho entorno, en un ciclo continuo de vida y muerte.

De ahf su titulo, “Las mareas de Kirawira”. Estaban creando un nuevo contexto de significado dentro
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del proyecto global, que estaba muy avanzado en los distintos itinerarios puestos en marcha. Decidian
analizar el video varias veces, dada la complejidad de su mensaje, tanto en grupo-aula como en grupos
pequefos para estudiar las relaciones troficas que mostraba. Estaban viendo el contexto pero todavia
no decidian cual serfa el modelo explicativo de este nuevo itinerario. Lo harfan mas tarde, apoyados en

el seguimiento del mismo, en un nuevo ciclo de indagacién conjunto.

La primera vez que vieron el documental serfa en el sala de video y de escenografia, en una sesion
colectiva (Obs.1.16.) que Pilar organizaba distribuyendo a los nifios en dos filas de asientos que cada
uno habfa traido del aula, situandose en las posiciones que alli les habfa asignado previamente, y
recordando algunas pautas de comportamiento. Era la primera hora de la tarde, el grupo estaba
alborotado. Pilar abandonaba la sala diciéndoles que no volveria hasta que se organizaran debidamente,
tal como habian acordado. El grupo conseguia autorregularse, después de algunos momentos cadticos.
Pilar volvia al aula una vez que se habia recobrado el silencio. En esta ocasién, no hacia ningin
comentario sobre lo ocurrido y presentaba la actividad que se iba a desarrollar a lo largo de varias
sesiones. Uno de los nifilos comentaba que ya habfa visto el documental. Otro queria saber cémo se
organizarfan los grupos para hacer el trabajo. Tras atender a los comentarios daba comienzo el
visionado que Pilar interrumpia en un par de ocasiones para recobrar la atencion necesaria. La sesion se

prolongaba una hora.

Ya de vuelta al aula, Pilar trataba de recuperar nuevamente la calma y la atencién de los nifios utilizando
una de sus estrategias habituales, apagar la luz del aula hasta recuperarlas. Comenzaba la conversacion
en un tono positivo “Sé que os ha gustado mucho el documental”. Alguno mostraba su desacuerdo diciendo
que ‘@l principio me he aburride”, mientras que otro intervenfa contradiciendo a su companero. Surgfan
comentarios sobre algunas de las cosas que habfan visto en el video y que les habian sorprendido. Pilar
intervenia en el dialogo y volvia a recordar la intenciéon con la que les planteaba la actividad: identificar
las relaciones que se dan entre los distintos seres vivos que viven en el rfo. Pilar no cerraba la actividad
al pedirles que expresaran lo que el documental les habia sugerido. Ella recogia en la pizarra una
relacion de los diferentes seres vivos que los nifios citaban en sus comentarios: ‘“una flor se come a las
mariposas”, “los cocodrilos se comen a los #is”, “un pajaro grande,..”, “el marabi”, especifica otro, ‘Se come a los
peces”, “los gusanos se comen los cocodrilos muertos”,.. Uno de los nifios, en este primer visionado, ya

identificaba los ciclos de vida y las relaciones alimenticias que se dan en ese ecosistema con el flujo de

agua y las “mareas” asi creadas.

La conversacion en torno al documental en este nuevo contexto de significado creado por los maestros

habfa generado el primer texto colectivo. Pilar les pedia que cada uno recogiera en su cuaderno el
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resultado de la conversacion, que ella habia ordenado en la pizarra mediante un listado de los diferentes
seres vivos del ecosistema, y las relaciones alimenticias entre los mismos, representadas mediante
flechas. Al finalizar la sesion les pedia que, en casa, completaran el listado de los seres vivos a partir de

lo que cada uno habfa visto.

En la reunién de seguimiento posterior a esta primera sesion (Obs. 2.5.), los maestros dialogaban sobre
las posibilidades pedagogicas del nuevo contexto. En una sesion intensa, se abordaban los distintos
itinerarios que estaban recorriendo dentro del proyecto. Respecto al que estoy narrando, Pilar
compartia con el grupo lo realizado hasta entonces en el aula y lo que les habfa pedido. Se hacian las
primeras propuestas: hacer un primer listado colectivo de los diferentes seres vivos que se muestran en
el documental a partir de lo que cada uno haya recogido en su cuaderno; organizar nuevos visionados
en pequefios grupos, utilizando para ello el aula de video que normalmente utilizan los nifios de la etapa
de educacion infantil; Pilar organizarfa los grupos y los momentos de visionado, después de ver la
disponibilidad del aula; todavia no se decidia el modelo explicativo que se construirfa de manera
colectiva, aunque ya se vislumbraban algunas posibilidades; finalmente, acordaban realizar una tarea
tratando de vincularla también a otro de los itinerarios del proyecto, escribir individualmente una
narracion sobre la experiencia vivida en el animalario, con una intencién clara de “humanizar” la
actividad sobre los seres vivos de Kirawira, recogiendo en un esctito ‘“los momentos mads emotivos, mads
sentidos, mids sorprendentes” (tal como Pilar escribfa en su cuaderno) que cada cual habfa vivido en ese

proceso de cuidado y estudio de los animales que habfan traido a la escuela.

El dia 2 de diciembre (Obs.1.18.), dos dias después del primer visionado, con las calles de Antzuola
cubiertas por un fino manto de nieve, el grupo de 5° retomaba el itinerario que les llevaba a las calidas
tierras de Africa. Pilar recordaba la tarea que les habfa pedido, completar el listado de los seres vivos de
Kirawira. Algunos reconocian su olvido, otros querfan mostrar ya su listado. Pilar, en esta ocasion,
distribufa el aula en dos filas de asientos en torno a la pizarra en las que se fueron colocando los nifios,
sin un criterio determinado. Pedia a uno de los que habfa olvidado su tarea que le ayudara a recoger en
la pizarra las voces de los nifios. Poco a poco, confeccionaban el listado, que ahora era colectivo, y que
lo recogerfan cada uno en su cuaderno. Esta segunda conversacion en torno a las “mareas” de Kirawira
habia generado un nuevo texto colectivo con sus voces, y que serviria de base a las posteriores tareas

que iban a realizar y que Pilar les propuso al final de la sesion: tratar de identificar “guién come a quién”.

La nueva tarea colectiva les habia permitido dialogar sobre los seres vivos de ese ecosistema africano,
intercalando asi{ mismo en la conversacién sus vivencias con los que albergaba el animalario, pues ya

habfan escrito sus narraciones en torno a ellas, lo que permitia a Pilar aprovecharlas para que el dialogo
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tuviera también una dimension vivencial. En una sesiéon posterior (Obs. 1.19.), la tutora se detendria en
dichas narraciones a través de una nueva conversacion en la que el “estudio” de los seres vivos era
abordado desde los sentimientos y las emociones vividas en el animalario. Estaba analizando sus
expresiones y las iba recogiendo en su cuaderno (Docin. 2.3.15.) para devolverlas al grupo, y poder

hablar sobre ellas en un nuevo didlogo, en este caso mediado por sus relatos.

El patrén de accion de Pilar se repetia en esta segunda conversacion con la intencidn de legitimar la voz
de todos los nifios, recogiéndolas en el texto colectivo que habfan generado y que servia de mediador en
la conversacion, y de esa manera, reforzar la auto-observacion a partir de sus propias voces y las de sus
compafieros. También estaba tratando de crear un contexto que posibilitara el didlogo de una manera
mas autbnoma, ahora que el proyecto ya estaba avanzado y las conversaciones en torno al documental
habfan operativizado en cierta medida la actividad. Por ello, la siguiente tarea, que serfa un segundo
visionado del documental, la realizarfan en grupos pequefios que ella se encargaria de organizar. Queria
que los nifios volvieran a ver el video y centraran su atencién en torno a las relaciones tréficas de los
seres vivos que ya habian identificado, con la intencién de construir progresivamente ese nuevo y
complejo significado. Queria que lo hicieran ellos, en pequefios grupos, a través de un didlogo mediado
por el video y con un propdsito comin que ya se habfan marcado en la sesion, tratar de identificar

“quién come a quién”.

Asi, tras haber confeccionado la lista de animales de Kirawira, definfa los grupos de trabajo y decidia el
que acudirfa a la sala de video para ver y analizar el documental. El resto de los nifios realizarfan
diferentes tareas que estaban en marcha en relaciéon con otros itinerarios del proyecto. Los cuatro nifios
que estaban en la sala de video se organizaban para conectar los aparatos y situarse delante de la
pantalla, no sin discusiones. Cada uno llevaba consigo el cuaderno en el que habian anotado la relacién
de animales. Una nifia se incorporaba al grupo. Comenzaba el visionado sin haber acordado cémo
recoger los datos. Cada uno lo hacia a su manera, aunque casi todos optaban por escribir las relaciones
troficas que iban identificando, y que comentaban a viva voz antes de apuntarlas en el cuaderno.
Buscando una especie de refrendo de lo que estaban haciendo, compartian conmigo o con algin
companero lo escrito en su cuaderno. El grupo realizaba la tarea con un cierto orden hasta que llegaba
la hora del recreo. Tras el mismo, y una vez organizadas las diferentes tareas en el aula, Pilar se reunfa
con el grupo para hablar sobre lo que habian hecho y como se habian organizado. Los nifios mostraban
lo recogido en sus cuadernos como evidencia del trabajo realizado. Comentaban algunas de las
relaciones identificadas y expresaban ciertos acuerdos y desacuerdos en torno a ellas. Tras las

felicitaciones de Pilar por lo realizado, se incorporaban a la dinamica de trabajo del aula.
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Tras la conversacion, Pilar decidia que cada grupo analizarfa una seccion del documental, de forma
cronolégica. Durante varias jornadas posteriores pasaban por la sala de video los diferentes grupos que
ella habfa conformado. En esas ocasiones, la dinamica de trabajo en el aula se mantenia, estaban
abiertos diferentes itinerarios del proyecto y se acumulaban las tareas, tanto a nivel individual como las
que realizaban en grupo. Los nifios se distribufan de forma bastante autonoma por los diferentes
espacios en los que se realizaban las tareas. Algunos ocupaban los pasillos adyacentes al aula donde se

estaban confeccionando los paneles que se utilizarian en

la exposicion final del proyecto. Otros se encargaban de
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las tareas de mantenimiento del animalario. También
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habia algunos nifios que aprovechaban el momento para

A

terminar algunas tareas individuales. Pilar recordaba las
tareas a realizar, las situaba en el contexto del proyecto,
las organizaba y prestaba apoyo a los nifios en funcién de
las necesidades que observaba y de determinadas
estrategias que habia previsto para esos momentos en los

que trabajaban de manera autbnoma.

llustracion 19: Dos nifios construyendo el
modelo explicativo de las mareas de Kirawira

Transcurridas varias jornadas, Pilar preparaba una sesion
en la que nuevamente conversarfan sobre el contenido del documental (Obs.1.21.). En esta ocasion,
tenfan varios textos que mediaban en el didlogo: el propio documental, la relaciéon de los animales que
habfan identificado de forma colectiva, y las relaciones tréficas que habfan identificado en el trabajo en
grupos pequefos, y que cada uno habia recogido en su cuaderno. La sesion se desarrollaba por la tarde,
después de una dinamica de trabajo auténomo por grupos y comenzaba con el gesto de Pilar, que ya se
habia convertido en habitual, para llamar la atencién de los nifios y recobrar el silencio necesario de cara

a la conversacion, apagando la luz del aula.

Una vez autorregulado el grupo, recordaba el proceso seguido en torno al documental y la tarea que les
habfa propuesto. A continuacién, y de manera cronoldgica, los diferentes grupos iban exponiendo las
relaciones que habfan identificado y que Pilar recogia en la pizarra. La conversacion era participativa y a
la vez fluida, y el esquema iba cogiendo cuerpo a medida que los niflos mostraban a los demas sus
resultados. El esquema final mostraba los nombres de los distintos animales que habfan identificado y
las relaciones troficas entre ellos mediante flechas. Habian confeccionado un nuevo texto colectivo que
recogia las aportaciones de todos y que serviria de referencia para la confeccion del modelo explicativo

que todavia no habian decidido.
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En una posterior reunién de seguimiento (Obs.2.6.) los maestros contemplaban la posibilidad de
utilizar el texto colectivo creado en la ultima sesion, para confeccionar un panel en el que se
representaran las relaciones tréficas identificadas por el grupo, creando de esta manera un modelo que
explicarfa el fenémeno que ellos habfan estudiado, las mareas del rio Kirawira. Decidian hacerlo de
manera colectiva, por lo que prevefan una sesion de aula para consensuar entre todos el contenido, la
estructura y el estilo que utilizarfan. En la decisiéon habifa tomado parte también una estudiante de la
titulacion de magisterio que realizaba sus practicas en Antzuola. Para entonces ya tenfa preparadas unas
fotografias de los diferentes animales presentes en Kirawira, con la intencién de utilizarlas en el panel.
La sesion colectiva se desarrollaba ese mismo dia. En una media hora larga, y tras el ofrecimiento de
Pilar de dirigir la sesion, decidiamos el titulo del panel, los elementos que se utilizarfan como fondo para
mostrar el medio fisico en el que transcurrian las “mareas”, la forma de representar los distintos
animales (con dibujos realizados por ellos a partir de las fotografias ofrecidas por la estudiante), asi
como la forma de representar las relaciones troficas identificadas (mediante flechas y utilizando

diferentes colores).

Habiamos decidido el modelo que utilizarfamos para explicar a los demas la vida en ese rfo africano. A
lo largo de varias sesiones posteriores, los nifios irfan confeccionando el panel con sus aportaciones.
Cada uno elegfa el animal o el elemento fisico del ecosistema que querfa dibujar, asi como el lugar del
panel en el que lo harfa. Conversabamos con ellos sobre las distintas posibilidades. Algunos expresaban
oralmente sus limitaciones artisticas, pero todos ellos dibujaban algo, querfan participar en ese trabajo
colectivo en el que estaban inmersos. Cada uno se mostraba a los demas a través de sus dibujos. No

faltaban los comentarios sobre su calidad.

Habfan construido entre todos, un “artefacto” que les
permitfa explicar lo que ocurria en ese rio en el que la vida
y la muerte convivian en un ciclo que se repetia de manera
estacional. El nuevo texto era un modelo explicativo que
se habia creado y habia cogido forma y contenido a lo
largo  de un proceso colectivo, en continua

transformacién, y a través de un didlogo sucesivo y

Hustracion 20: Modelo explicativo final de las continuado con los textos culturales que habian entrado
relaciones troficas en Kirawira

en el aula y con los textos surgidos en el propio grupo.

Tal como se ha podido desvelar a través de los dos procesos narrados en este apartado, los maestros de

Antzuola crean contextos ricos, diversos y abiertos que posibilitan vivir experiencias de aprendizaje
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mediante la utilizacién y construccién de sistemas de representacion y comunicacion, también ricos y
diversos, que les permitan comprender y explicar el mundo. Asi argumentan ellos su utilizacion en una

de sus comunicaciones (Doc-1.3.1.:1):

“Los maestros de nuestra escuela, creemos que una decision importante que tomamos consiste en abrir para nuestras
alumnas y alumnos la posibilidad de que puedan usar, en la manera de explicar lo que entienden e imaginan, diferentes

recursos de representacion que puedan simbolizar de una manera sensata y rica aguello gue ellos quieren reflejar de la

realidad.”

Y utilizan y construyen modelos explicativos, artefactos tanto materiales como simbdlicos, porque
creen que esa experiencia de comprension y de realizacion de los modelos permite a los nifios situarse
en el mundo real, un mundo de ideas, de pensamientos, de vivencias, de experiencias diversas y en
continua evolucién, que se muestran, se manifiestan, se comunican, se interpretan a través de diferentes
sistemas de representacion, lo que posibilita su observacion y, a través del dialogo, tratar de comprender
las distintas miradas que hay tras ellos e ir configurando la propia mirada, desarrollando el punto de
vista de cada uno, en estos procesos sociales de aula que los maestros de Antzuola impulsan con la

intencién de vivir en la escuela ese mundo que quisiéramos para vivir.

Y en esos contextos de vida y de aprender del aula son conscientes del papel que juegan los textos
culturales que entran en el aula y los que crean ellos mismos, textos que permiten el desarrollo de
procesos dialégicos mediados por ellos, procesos que, para los maestros de Antzuola, son
fundamentales en la construcciéon de la identidad y el desarrollo individual y colectivo de los nifios,
objetivo fundamental de su modelo pedagdgico. Asi argumentan ellos la importancia que conceden a la

utilizacion de estos recursos simbolicos en el aula (Doc-1.4.1.: 5):

“E] texto posibilita una triple funcion: explicarse a si mismo para poder comprenderse; explicirselo a los demis situando
a éstos como lectores e interpretadores; y construir un discurso explicativo con los otros, generando una conversacion
dialdgica y adaptativa con ellos. Ademds, la participacion de los otros que, como testigos y desde su subjetividad, intentan
comprender y deducir lo que cada nifio desde su yo mds profundo ha pensado, por qué lo ha hecho asi...adguiere

importancia porque contribuye a la imagen que este nino construye de si mismo.”

4.3.3. La memoria colectiva de la experiencia vivida: un proceso de auto-observacion.

Ya se ha visto en el apartado anterior la importancia que los maestros de Antzuola conceden a los
procesos de auto-observacion guiados, a través del didlogo colectivo mediado por los textos culturales
que entran en el aula y por los que los nifios crean y comparten en el grupo, en los distintos contextos

de significado creados por aquellos y en otros que emergen en el aula. Sin embargo, tanto por sus
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caracteristicas como por la importancia que le confieren, es preciso desvelar el proceso de auto-
observacion que los maestros impulsan con la intenciéon de mostrar la memoria colectiva de la

experiencia vivida en el proyecto, para poder comprender mejor su modelo pedagdgico.

En este apartado trataré de desvelar el patron de acciéon de los maestros en este proceso que se
desarrolla practicamente de forma paralela al proceso de vida y de aprender del aula, pero que coge
forma y contenido al final del mismo, cuando se recopilan y se organizan los diferentes materiales
creados por el grupo y que conforman la exposicion final del proyecto. Y lo haré siguiendo un criterio
cronolégico y diferenciando dos sub-procesos, que en algunos momentos se solapan: la construccién
de la memoria colectiva y su organizacion, y la exposiciéon y comunicacion final. Procesos que para los
maestros de Antzuola posibilitan un aprendizaje efectivo que ellos subrayan en sus comunicaciones
Doc-1.8.1.:17) :“Sabemos que se aprende mejor. . .cuando los aprendices se sienten implicados en lo que aprenden,
cutando se da cuenta y se comparte con los otros aquello que hemos aprendide.” Trataré de mostrar cémo lo hacen

en los siguientes apartados.
La construccion de la memoria colectiva y su organizacion.

En Antzuola, este proceso de reconstrucciéon y organizacion de la experiencia vivida en los diferentes
contextos creados o surgidos en el proyecto, es un itinerario paralelo e integrado en el propio proceso
de vida y de aprender del aula. A medida que éste transcurre, los maestros planifican y gestionan las
acciones dirigidas a la construcciéon de la memoria del mismo. Una memoria que recoge los diferentes
instrumentos o artefactos semioticos que han ido construyendo a lo largo del proyecto, y que se va
organizando, progresivamente, en funcién del proceso seguido en el mismo y de los distintos itinerarios
recorridos en el viaje colectivo que supone el proyecto. Un memoria pues, que es un relato, y asi mismo,

una muestra presente de lo vivido y lo realizado.

Ya a mediados de noviembre, habiendo transcurrido dos meses desde el comienzo del curso y del
proyecto, en la reunién de seguimiento (Obs.2.4.), los maestros prevefan el final del proceso y la
necesidad de comenzar a organizar la exposicion final. Para entonces, en el aula se exponfan ya algunos
paneles o murales explicativos creados en alguno de los itinerarios desarrollados hasta ese momento.
Asi, en uno de los laterales del aula estaba colgado el modelo de grandes dimensiones que representaba
a escala la estructura interna de la Tierra, una construccion colectiva a la que estaban dando los ultimos
retoques. En uno de los frentes del aula, encima de la pizarra, se exponian los distintos dibujos que a
nivel individual habian realizado previamente, en los que mostraban sus concepciones sobre cémo era

la Tierra por dentro.

En otro de los laterales, complementando la exposicion de los hongos recogidos por el grupo y que

262



DESCRIPCION DEL. CASO.

todavia mantenfan viva, recopilaban las fichas informativas de los hongos que iban estudiando y
observando. Esta pared lateral recogia también las poesfas que habfan confeccionado (Ima.F-21.a, b y c)
los nifios, inspirados en la lectura de unos poemas de Joseba Sarrionaindia (Yurreta, 1958). Finalmente,
esta misma pared, albergaba los dibujos de animales y plantas que los nifios habian realizado tras la
salida a Zuatza, que dio inicio al proyecto. A estas producciones habia que afiadir las que se habian
recogido y se iban recopilando en el animalario: la coleccién de semillas, unas estampaciones de los
sombreros de los hongos y sus esporas, las tablillas en las que recogian los datos de sus observaciones y

del mantenimiento del animalario, asi como los diferentes receptaculos que albergaban a los animales.

Todas esas producciones y construcciones irfan conformando poco a poco la exposicion final,
formando parte de la memoria colectiva del proceso. Faltaba el relato del proceso seguido, las
explicaciones que acompafiarian a los diferentes artefactos creados y a los que se irfan construyendo en
los diferentes itinerarios, complementando lo que de por si ya comunicaban con su presencia en la
exposicion. Esa era la preocupacion de Pilar ahora, organizar las tareas dentro de esta actividad global
que suponia construir la memoria colectiva. Una actividad, un propésito y un reto que los nifios de 5°
ya habian vivido en cursos anteriores, y que los maestros de Antzuola impulsan en la mayoria de los
proyectos posibilitando de esta manera su continua retroalimentacién. Poco a poco, los pasillos
cercanos al aula se convertirfan, entre otros, en el espacio principal para la redaccion de los diferentes

textos explicativos. Comenzaba as{ la narracion de la memoria colectiva.

Pilar organizaba una sesion el dia 2 de diciembre por la tarde (Obs.1.18.), en la que distribuia a los nifios
en diferentes grupos en funcién de las tareas que habfan identificado, tras hacer un breve repaso con los
nifios de lo realizado hasta entonces en el proyecto. Comenzarfan poniendo titulo a los diferentes
apartados de la memoria, que se correspondian basicamente con las actividades correspondientes a los
diferentes itinerarios, y que Pilar habfa decidido. Como habitualmente lo hacian, utilizaban papeles (de
embalaje y blanqueados) de grandes dimensiones, recortados en diferentes tamafios, en los que
organizaban los textos, las imagenes y otros elementos que pegaban en ellos, confeccionando de esta
manera los paneles o murales explicativos para la exposicion. La experiencia de muchos afos les habia
mostrado que estos papeles reunfan las caracteristicas que buscaban, flexibilidad y al mismo tiempo

resistencia para poder utilizarlos en estas edades.

Los nifos se distribufan por los pasillos y el aula. Pilar habia decidido los grupos vy, ahora, conversaba
con cada uno de ellos sobre el contenido y la estructura del panel, una vez propuesto el titulo (que en
algunos casos era reformulado o negociado con los nifios) y recordando las distintas producciones

realizadas, asi como el proceso seguido. Pilar trataba de incidir tanto en la estética como en el contenido

263



E/ modelo pedagdgico de Antzuola Herri Eskola

y en la estructura de los paneles. Y los nifios, conscientes también de su importancia y su valor,
utilizaban distintas estrategias para confeccionarlos. LLa mayoria de los nifios marcaba con un lapicero
las lineas paralelas que les servian de guia y referencia para escribir el texto y calcular el tamafio del
mismo. También redactaban previamente los borradores del texto que recogeria el panel. Otros,
escribfan en el panel con un lapicero para, posteriormente, repasar el texto con un rotulador
permanente, tratando de evitar tachones en el texto. La mayorfa de ellos, por la dimensiéon de los
paneles, trabajaba en el suelo, lo que obligaba a organizar el espacio para facilitar el transito tanto en el
aula como en los pasillos. Esto no preocupa a los maestros de Antzuola, creen que es una buena
disposicién tanto para la interaccion social entre los nifilos como para el trabajo colectivo, y un buen

indicador de la vida real del aula.

En los grupos, los nifios discutian y organizaban la distribucion de las tareas de manera auténoma. No
siempre estaban todos los nifios en estas tareas de confeccion de los paneles. Estas se compaginaban
con las tareas de los distintos itinerarios del proyecto y con aquellas que trabajaban determinadas
competencias mas especificas, vinculadas a algunas areas de conocimiento. Pilar contemplaba y trataba
de dar respuesta a los distintos ritmos y las necesidades individuales que habia identificado, a la hora de
organizar los grupos y las tareas. Por ello, ademas del apoyo a los grupos de trabajo, aprovechaba esas
ocasiones para reforzar el acompafiamiento a algunos nifios. Estos, circulaban libremente por los
distintos espacios en los que se realizaban las tareas, el aula, los pasillos y el animalario, con relativa
calma y responsabilidad. La tutora, a lo largo del proyecto, decidia los momentos en los que se trabajaba

con esa intencién y esa dindmica.

Los paneles, confeccionados de esa manera, recogfan la historia
de vida y de aprender que el grupo habia vivido a lo largo del
proyecto  (Ima-F-23-a,b,c,d,e,f,ghijklmn,f). La historia
recogia ademas de los contenidos trabajados, las distintas
producciones realizadas y los procesos seguidos en los distintos
contextos de aprendizaje, otros relatos que narraban las
experiencias y emociones vividas, relatos todos ellos de la

memoria que estaban reconstruyendo. Porque para ellos, esos

relatos constituyen una rica fuente de conocimiento, un espejo

1lustracion 21: Panel explicativo sobre la
evolucion de las especies, utilizando
diferentes textos y formatos.

en el que mirarnos a nosotros mismos y al grupo con la
intencion de comprendernos mejor y comprender mejor el

mundo en el que vivimos. Relatos que narraban las emociones y
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los sentimientos vividos por ellos en algunas circunstancias emergidas durante el proyecto, y que,
ademas, habian generado nuevos retos e interrogantes para el grupo, como cuando del terrario que
albergaba las babosas y los caracoles habian escapado muchas de aquellas, por algunas de sus diminutas
rendijas por las que parecia imposible que pudieran salir, y especialmente, cuando nacieron decenas de
ellas de los huevos que habfan depositado en el terreno preparado para albergarlas. En otro panel, se
mostraban los relatos que cada uno de ellos habia escrito en relacién al animalario y en los que narraban
sus vivencias y compartian con los demas los sentimientos que les habia generado, por ejemplo, la

muerte de algunos de los animales.

Unos relatos en los que ademas de hacerse presentes mostrandose a los demas en el plano socio-
afectivo, les habfan permitido también la reflexion sobre lo realizado y lo aprendido, en un plano mas
cognitivo. Efectivamente, muchos de los paneles que iban confeccionando a lo largo del proyecto
mostraban los diferentes contenidos que habian trabajado, vinculandolos siempre a las tareas realizadas
y con una intencién clara de mostrar los problemas surgidos y las distintas maneras que descubrieron
para afrontarlos. Las diferentes ideas emergidas y los diferentes recursos utilizados en dichos procesos
se mostraban en los paneles, como testigos de la pluralidad y la diversidad con la que habfan tratado los

temas.

Ahora, esas distintas miradas en los diferentes

TR contextos vividos formaban parte de una mirada

ANTMALTEN SATLKAPENA comun, y constitufan la memoria colectiva que, poco a

M,_‘ et gcbn o g sl AMMA L

v poco, el grupo iba construyendo. Memoria en la que

también se recogfan los textos culturales que habian

entrado en el aula, enriqueciéndola con una nueva
mirada sobre el mundo y sobre los problemas
abordados. Relatos con los que habfan buceado, por
ejemplo, en la historia natural, al indagar sobre los
llustracion 22: Grandes titulares del proyecto que  sistemas de clasificacién de los seres vivos e intentar
ayudan a organizar la exposicion.

comprender qué es lo que en aquellas épocas
preocupaba a los cientificos que estudiaban los seres vivos, y cémo habian dado respuesta a sus
inquietudes. Otros textos recogian algunos datos e informacién sobre algunos de los temas en los que
habfan profundizado, textos que los maestros presentaban como referencias culturales que habian sido

desarrolladas a lo largo de la historia, y que permitia al grupo expandir su indagaciéon y su

conocimiento. Como los textos que habfan permitido a los nifios clasificar muchas de las setas
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recogidas en las salidas, o los pictogramas que ofrecfan datos sobre la estructura y la composicion de los

distintos estratos internos de la Tierra.

Los paneles también recogia los textos literarios y artisticos que habian servido de inspiracién para sus
creaciones, y también de referencia para desarrollar sus capacidades comunicativas mediante el uso de
diferentes lenguajes y la profundizacion en las expresiones utilizadas en ellos. Finalmente, la muestra se
complementaba con los distintos instrumentos o artefactos que también habian construido con la
misma intencién que el resto de los textos (F-24.a,b,c,d,e,f,g,h,i,j,k,l,), como, por ejemplo, el aparato que
los nifios “inventaban” para trazar de forma idénea los circulos concéntricos de gran tamafio que
necesitaban para el modelo de la estructura de la Tierra, o la representacion final del hongo Armilaria
en el mapa de Antzuola. Artefactos complejos que los nifios construyen durante el proceso y que

generan una gran expectacion en las exposiciones finales.

Todos esos textos, ordenados adecuadamente, conformaban los modelos explicativos que los nifios
habfan desarrollado para tratar de comprender y explicar los fenémenos estudiados, y las experiencias
vividas con esa intencion. Por ello, Pilar organizaba una sesion colectiva (Obs.-1.29.) ya en el mes de
enero, en la que decidian los titulares para organizar y distribuir los paneles en los diferentes
“apartados” de la exposicion, que se correspondian con los itinerarios recorridos en el proyecto. Esos
grandes titulares agruparian los paneles y asi mismo, mostrarian el recorrido global del proyecto. La
conversacion del aula la guiaba Pilar recordando los paneles que hasta entonces habifan confeccionado,
y les ayudaba a identificar los grandes temas que habian trabajado en el proyecto. Pilar escribia en la
pizarra los grandes titulares que organizarian la exposicion, recogiendo sutilmente las propuestas de los
nifios. Posteriormente, distribufa la realizaciéon de los titulares entre los distintos grupos que se habfan

organizado de cara a la confeccion de los paneles.

La exposicion oral que acompafiarfa a la muestra de los diferentes instrumentos semiéticos que habian
realizado a lo largo de todo el proceso, completaria uno de los propoésitos que en Antzuola desarrollan
en cada uno de los proyectos y en cada curso escolar, construir la memoria colectiva y mostrarla y
comunicarla a otras personas que también participan, de una manera u otra, en su historia de vida y de

aprender en la Escuela.
La exposicion y comunicacion final.

La exposiciéon de la memoria colectiva es un proceso que para los maestros de Antzuola da sentido
pleno al proyecto, al posibilitar a los nifios comunicar y compartir su propia experiencia con los demas.
Y lo hacen, curso tras curso, y proyecto tras proyecto, porque creen que esa experiencia, la

comunicacién de lo vivido y lo aprendido en ellas es muy gratificante para los nifios, ya que les brinda la
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posibilidad de encontrarse y de sentir la emocion, la sorpresa, el interés de otros nifios de la escuela (o
de otras escuelas), y sobre todo, la de sus familiares a los que habitualmente se dirige la exposicion y la

comunicacion final.

La exposicion final tiene una doble dimension, la espacial, representada por los distintos modelos
explicativos que muestra, organizados en alguno de los espacios que en Antzuola utilizan habitualmente
para las exposiciones, y una dimensioén temporal, que contempla los relatos de los procesos y las
experiencias vividas. Ambas dimensiones son complementarias y fundamentales para dar pleno sentido
al proceso de vida y de aprender desarrollado en el proyecto y que, ahora, se hace presente, se muestra y
se desvela a los demas en un acto social que busca, fundamentalmente, desarrollar la auto-observacion,
es decir, la comunicacién con la propia accion, tal como lo hacen a lo largo del proceso, pero ahora, con

una mirada mas global.

La exposicion, asi entendida por ellos, es pues un nuevo acto social del grupo-aula que preparan con
tiempo y con intencion. La preparacion de la exposicion final se prolongarfa un mes, de mediados de
enero hasta la presentacion dirigida a los familiares que, tal como acordarian en el grupo, se organizaria
en varias sesiones (Ima-V-1.1.,1.2.1.3.,1.4.,1.5.). Tras el periodo vacacional de Navidad, habiendo
transcurrido casi tres meses desde el inicio del proyecto, Pilar organizaba una sesién (Obs.-1.29.), en
horario de tarde, en la que se concretaria los grandes apartados o temas en torno a los que se
organizaria la exposicion, asi como la distribuciéon de los mismos entre los distintos grupos que Pilar
habia decidido. También asignaria a cada grupo su tema o apartado. El didlogo previo con los nifios
habfa permitido recordar los grandes temas o itinerarios que habian recorrido en el proyecto, y
relacionarlos con los paneles que estaban realizando, tras lo cual Pilar escribfa en la pizarra los seis
grandes apartados en torno a los que organizarfan la exposicién, y enumeraba los niflos que
compondrian el grupo responsable de cada uno de los temas. Pilar tenfa la visién global del proyecto y
del proceso seguido y, por ello, habfa interpretado la potencialidad pedagdgica de cada uno de los
itinerarios recorridos, asi como la de las distintas actividades y tareas que se habfan desarrollado a lo
largo de ellos. Y habia decidido la composicién de los grupos y la distribuciéon de los temas porque,
dada la responsabilidad que asumian, querfa que fueran equilibrados y al mismo tiempo mantuvieran y
mostraran en cada uno de ellos la diversidad a la que habian tratado de dar respuesta a lo largo de todo
el proceso. Los nifios, como habitualmente lo hacian cada vez que Pilar proponia los grupos, mostraban

sus juicios y hacfan sus propuestas que, en este caso, no iban a ser atendidas.

La intencion de los maestros era la de ofrecer a los nifios un nuevo contexto de aprendizaje que, en este

caso, recogeria y desvelaria los significados construidos a través de la experiencia vivida. Por ello, Pilar
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cuidaba con mimo cada detalle de este ultimo evento del proyecto: su contenido, mostrado a través de
los paneles y los diferentes artefactos o modelos explicativos, la secuencia y la distribucién de estos en
la exposicién, su estética y su visibilidad a través de distintos elementos que ayudaran a verla y
comprenderla mejor (titulares, coloracién de los paneles, simbolos para la orientacion,..), la
composicion de los grupos y la responsabilidad que asignaba a cada uno de ellos, asi como otros
aspectos que habia acordado con los maestros de 5°. Efectivamente, en una previa reuniéon de
seguimiento del proyecto (Obs. 2.7.) estos habfan decidido que, en este caso, y por diferentes motivos,
utilizarfan el animalario para situar en ella la exposicién, una vez acondicionado el aula. En esa época
del afio, habfa expuestos en la Escuela varios proyectos que ocupaban diferentes espacios que
habitualmente se utilizan para las exposiciones, ademas de las propias aulas: el hall de entrada y los
pasillos préoximos a las diferentes aulas. Los maestros habfan decidido también que no expondrian los
animales, sino que mostrarfan el proceso vivido en el animalario a través de los paneles creados ex-
profeso. Finalmente, dado el tamafio del grupo, habian previsto realizar la comunicacién en distintos

dias, distribuyendo en cada uno de ellos un grupo de nifios y sus correspondientes familiares.

Los ensayos para la comunicaciéon final comenzaban en la mafiana del 24 de enero (Obs.-1.34.).
Previamente, el grupo-aula tomaba algunas decisiones importantes que modificarian la propuesta inicial
de la tutora. LLa conversacion la habia iniciado Pilar con la intencién de concretar los dias en los que se
celebraria la exposicion, tras hacerles participes de esa decision que habfan tomado los maestros de
realizar la comunicacidén en cuatro sesiones consecutivas,
debido, fundamentalmente, al tamafio del aula en la que
se llevaria a cabo. Por ello, Pilar habia reducido los grupos
iniciales a cuatro vy, acordaban que todos los grupos
prepararfan la exposicion global, es decir, todos los temas
o apartados de la misma. Recogifa en la pizarra la
composicion de los cuatro grupos. Sélo faltaba decidir los
dias en los que se celebraria la exposicion, y por supuesto,
prepararla. Tras la organizacion de los grupos, Pilar

distribufa las tareas que quedaban pendientes 'y

comenzaba el trabajo auténomo por grupos que se

[lustracion 23: Una de las esquinas del aula que ) )
acogid la exposicion prolongarfa durante el primer tramo de la mafiana, previo

al recreo. Tras el descanso tenfan una cita importante, los
nifios de 6° estaban preparando su exposicion y les habfan invitado a una sesién que para aquellos

suponia el primer ensayo, su primera presentacion en puiblico del proyecto desarrollado en torno al
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trabajo de los cientificos y la experimentacion. Pronto vendrian sus presentaciones.

El primer grupo con el que Pilar preparaba la exposicion del proyecto estaba, ahora, en el animalario,
que para entonces tenfa expuestos la mayoria de los paneles. Aun faltaban algunos. El resto de los
grupos se distribufa entre el aula y los pasillos contiguos, realizando las tareas correspondientes de una
manera bastante auténoma y responsable. Pilar, durante una intensa hora en la que se prolongaba este
primer ensayo del grupo, mostraba las pautas de accidén de los maestros de Antzuola de cara a este
evento fundamental de su modelo pedagoégico. El animalario se habia convertido en una sala de
exposiciones en la que los paneles ocupaban todas las paredes (incluso el techo) del aula. Las distintas
muestras y artefactos construidos o utilizados en el proyecto se distribuian también en las distintas
paredes, situados en su correspondiente apartado o tema, dejando el espacio central del aula para los
asistentes, que se acomodarfan en unos bancos que les permitfan rotar en ellos a medida que la

comunicacién se desarrollara por los distintos escenarios creados.

El ensayo comenzaba con un recorrido que Pilar realizaba por los distintos apartados, recordando y
mostrando los materiales que hasta entonces habian recogido y organizado entre todos en cada uno de
ellos, y haciendo algunas propuestas de lo que era importante resaltar. Iba intercalando diferentes
sugerencias tanto en lo que al contenido del mensaje se referfa, como a la presencia y actitud que
convenfa mantener en la comunicacién con los otros. Les habia pedido que se acercaran a los paneles.
Sentados en el suelo, escuchaban atentamente la presentacion de Pilar, que simulaba la comunicacion,
intercalando las sugerencias y las cuestiones que dirigfa al grupo, sobre todo, para que los nifios
recordaran y revivieran los problemas a los que se habfan enfrentado y los procesos que habian
desarrollado para abordarlos. Identificaban de esta manera, por ejemplo, como habian resuelto “las
divisiones con comas”, o aquellas en las que el dividendo era menor que el divisor, cuando estaban
calculando la escala apropiada para representar las distintas capas de la Tierra en el papel de grandes
dimensiones que previamente habfan recortado, asi como el artilugio que les permitirfa dibujarlas en el
mismo papel, un compas de grandes dimensiones que habian construido para dibujar de manera precisa
los circulos que representaban la divisoria de los estratos terrestres. En los paneles se recogfan los
textos que habfan creado, que mostraban la diversidad de los métodos y estrategias que habian utilizado,
y que ahora se hacfan presentes como legado cultural del grupo. Pilar les sugerfa que narraran también
las vivencias del proceso, mas alla de los significados construidos. Asi, en este grupo con el que estaba
ensayando la comunicacién, recordaban, por ejemplo, la sorpresa que habia generado el nacimiento de
las babosas a partir de los huevos que estas habfan puesto en el terrario, o las frecuentes escapadas de

las ranas, que habian completado su ciclo vital dentro de la pecera que les habifa servido como hébitat
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para su desarrollo.

Pilar, siguiendo con su simulacion, narraba el proceso como si fuera uno de ellos. Lefa los textos de
algunos de los paneles dirigiéndose hacia los nifios, tratando de captar su atenciéon y modelizar la
comunicacion. Les movia cada vez que cambiaban de escenatio o apartado de la exposicién. Queria
fijar su atencién tanto en su discurso como en los paneles en los que se apoyaba, asi como en las
actitudes que mostraba. Aprovechaba el cambio de posicion para que lo identificaran con el cambio en
la coloracién de los paneles. Era la manera habitual que utilizaban para diferenciar los grandes temas o
apartados de la exposicién, y una forma de ayudar a los nifios a organizar la comunicacién. Los
simbolos (flechas, lineas, contornos,..) que habian utilizado para diferenciar y englobar los apartados
también segufan el patron de los colores. El color azul delimitaba el espacio habilitado para el itinerario
recorrido en torno al estudio de los seres vivos, y las tareas de observacion y de mantenimiento del
animalario. En esos limites se habian expuesto también los paneles que narraban la muerte de algunos
de los animales y las razones que habfan identificado para que eso ocurriera, y el proceso que emergio a
partir del nacimiento de las babosas. El color rojo mostraba el resultado del largo proceso seguido que
les permiti6 calcular y representar a escala, tanto en el patio de la escuela como en un mapa de
Antzuola, el enorme tamafio de la Armilaria. El color verde aglutinaba los paneles que mostraban el
concienzudo estudio de los hongos: la recogida, observacion y clasificacion de los hongos recopilados a
lo largo del proceso. Finalmente, los paneles sin un color determinado hacfan referencia al estudio del
planeta Tierra y a la evolucién de los seres vivos, proceso que partié de la salida al embalse y que se
completé con otras actividades y tareas que emergieron en ese contexto, como las que permitieron
indagar sobre los sistemas de clasificaciéon que explicaban en qué categorias clasificamos actualmente
los hongos y las personas, preocupacioén que habia surgido en el grupo y a la que habian tratado de dar

respuesta.

Pilar interrumpia su simulacién cuando observaba la pérdida de atencién en el grupo, tratando de
recuperarla. La sesioén se estaba prolongando mucho, pues el contenido de la exposicién era también
profundo y los grupos eran de cinco o seis nifios. Pilar sabfa que el reto era grande, pues les exigfa una
visioén global del proyecto, al haber decidido que cada grupo expondria todo el proceso, y asi mismo,
una buena coordinacién. Por ello insistia en el modelaje. Una vez que lo daba por terminado pedia al
grupo que se organizara. Los nifios de este primer grupo se agrupaban por género, como lo hacfan
habitualmente cuando la tutora les daba la oportunidad para ello, y elegian los diferentes temas, segin
sus criterios y sin la intervenciéon de Pilar. En posteriores ensayos de este grupo intervendria

decididamente para conseguir una distribucién mas equitativa de las tareas entre todos su componentes.
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Ahora, llegaba la hora del recreo.

Esa era la dinamica que se repetirfa en los ensayos con los distintos grupos que habian decidido de cara
a la exposiciéon y la comunicacién final. Los primeros ensayos los realizarian por separado y con el
apoyo de la tutora, mientras que los siguientes se desarrollarfan de manera auténoma y simultineamente
con otros grupos. Este proyecto necesitaria de mas tiempo de preparaciéon que lo que habitualmente
emplean en Antzuola, dado que cada grupo se hacia cargo de la presentacion de todo el proyecto,
cuando habitualmente se distribuyen los temas de los proyectos por pequefios grupos o parejas, y entre
todos, organizan la comunicacién colectiva. Ademas, teniendo en cuenta que la preparacion
concienzuda de las exposiciones en Antzuola conlleva habitualmente realizar una presentacion real,

previa a la dirigida a los familiares, en este caso se necesitaba organizar una para cada grupo.

Y asf lo hicieron. Con la ayuda de Pilar, que se coordinaba con las tutoras de otros niveles educativos,
decidfan presentar su proyecto a los nifios de cinco afios, as{ como a los de segundo curso y cuarto de
Primaria, en sendas sesiones que se desarrollarfan en el animalario, reconvertido en sala de exposicion.
Mientras tanto, habfan confeccionado el calendario de las sesiones dirigidas a los familiares, para lo cual
distribufan las sesiones entre los cuatro grupos que se habfan formado, y preparaban las invitaciones de
tal manera que cada grupo las dirigfa a sus familiares. Las sesiones, por otra parte, se realizarfan en un
horario determinado por las distintas posibilidades surgidas tras la consulta a sus familiares. En todo
caso, todas ellas se realizarfan fuera del habitual horario lectivo, para facilitar la asistencia de los

familiares.

Era finales de febrero y todo estaba preparado para la exposicion final. Ya habfan compartido su
experiencia con los otros nifios de la Escuela, lo que les habia servido para adecuar algunos detalles de
la comunicacion. Pilar aprovechaba esas exposiciones para hablar con los nifios sobre cémo se habian
visto, lo que habian sentido o si habia algo que mejorar, porque en Antzuola consideran que estos
ensayos son un potente recurso para mejorar en sus capacidades comunicativas, pero sobre todo,
consideran que es un acto social de un gran valor para ellos y para la Escuela. Las exposiciones
discurren generalmente en un ambiente de atencion, de escucha activa y de participacion, un clima que
los maestros trabajan intencionalmente y potencian cada vez que se desarrollan. Un acto social con
multiples funciones que en Antzuola es habitual en todos los niveles educativos y que aprovechan

pedagbgicamente de diferentes maneras, incluso antes de las presentaciones.

Dado que los proyectos son publicos y estan abiertos al resto de la Escuela, los maestros las utilizan
didacticamente. Asi, por ejemplo, durante el desarrollo del proyecto investigado, los nifios del aula de

cuatro aflos visitaban el animalario, para que les mostraran qué estaban haciendo los de 5° con los
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animales. Ia visita se preparaba con interés y con cierto rigor también. Los pequefios trafan sus
cuestiones a las que respondian los mayores, afiadiendo algunos detalles complementarios. También
podria citar la sesion ya sefialada en la que los nifios de 5° fueron los oyentes del proyecto realizado por
el aula de 6°. Estos habian lanzado una cuestién a aquellos en torno a uno de los experimentos que les
mostraron, y que no habfa quedado muy clara en la conversacién surgida. Pues bien, Pilar aprovechaba
la sesiéon posterior a la exposicién para retomarla, ya en su aula y, ademas de compartir algunas
valoraciones sobre la misma, discutian sobre la cuestién lanzada en un nuevo didlogo, muy participativo.
Convencidos de que tenfan la respuesta, Pilar les sugerfa a dos de los nifios que volvieran al aula de

sexto para exponetrles sus razonamientos. Asi lo harfan.

En Antzuola es habitual este intercambio. Es habitual que los nifios se acerquen a otras aulas para
conocer lo que estan realizando o para lanzar alguna cuestion sobre la que tienen dudas, esperando que
los nifios “mayores” o que han trabajado un proyecto similar les puedan ayudar. Saben que la
comunicacion sobre la accién, la conversacién sobre las experiencias vividas, el didlogo compartido
sobre lo vivido es la condicién fundamental para que se pueda dar el aprendizaje. Y eso es lo que

buscan también en este acto final que estoy narrando.

La primera presentacion dirigida a los familiares del proyecto investigado se realizaba el dia 22 de
febrero, a las ocho de la tarde (Ima-V-1.1.). Asi lo habian decidido. Estos, algo nerviosos e impacientes,
esperaban a sus familiares en el animalario, que iban ocupando los bancos centrales del aula. Pilar les
daba la bienvenida, brevemente, y dejaba la comunicacién en manos de los nifios. Seguia la exposicion
con una gran atencion, y con sus gestos, les hacia algunas sugerencias, que aunque ya habian sido
trabajadas, las circunstancias dificultaban su recuerdo. Asi, les invitaba a dirigir la mirada a los presentes,
a utilizar el puntero para sefalar en los paneles algunas evidencias de sus explicaciones, o a hablar mas
pausadamente y vocalizando bien las palabras. Pilar no intervenia directamente en la exposiciéon oral,
sino que les dejaba hacer. Por su parte, los nifios respondian ordenadamente a los turnos de palabra
acordados y exponfan su parte de la comunicacion, siguiendo el guiéon que para entonces lo tenfan muy
interiorizado y dejando poco espacio a la improvisacion. Estaban muy atentos al desarrollo del acto. Se
apoyaban mutuamente, tanto en las explicaciones como a la hora de manipular alguno de los artefactos
o paneles de la muestra. Se pasaban unos a otros el puntero, cada vez que cambiaban el turno de

palabra, y respetando el orden secuencial que habfan utilizado para organizar la exposicion.

No era la primera vez que vivian este acto social, ni los nifios, ni los padres, ni la tutora, todos ellos
protagonistas activos del mismo. Sin embargo, parecfa que era algo nuevo, un evento con un caracter

propio y desconocido, aun tratandose de una experiencia que, en diferente grado, era conocida por
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todos los presentes, pero que, ahora, cobraba cuerpo y vida haciéndose presente a través de la
exposicion. Los familiares también participaban en la misma, no sélo con su presencia y su interés
manifiesto, sino también lanzando algunas cuestiones, haciendo algunos comentarios o alabando el
trabajo desarrollado. .a memoria de la experiencia vivida que los nifios habfan construido y ahora
exponian, servia de espejo en el que cada cual se podia mirar desde diferentes perspectivas, y permitia
un nuevo didlogo en torno a las acciones que, ain en diferente grado y modo, todos los presentes
habian vivido. Las pautas de acciéon de los nifios y de la tutora se repetirfan en las siguientes

exposiciones (Ima-V-,1.2.,1.3.,1.4).
Y un nuevo proyecto estaba ya en marcha.

La preparacion y exposicion final del proyecto investigado transcurria, en esta ocasion, paralelamente al
comienzo de un nuevo proyecto. El grupo empezaba a dar los primeros pasos en un nuevo ciclo de
indagacion colectivo. Un nuevo ciclo que se retroalimentarfa con el que estaban “cerrando”, porque las
pautas de accién y las reglas de interaccion social desarrolladas en aquel iban a ser nuevamente puestas

en juego en un viaje que el grupo habia iniciado ya.

Los maestros, en este caso, habian decidido el contexto global de significado en el que transcurririan los
diferentes recorridos de la nueva experiencia. El inminente inicio en Antzuola de un nuevo sistema de
recogida de los residuos sélidos urbanos, a modo de experiencia piloto en la Mancomunidad de la que
forma parte el municipio (La Mancomunidad del Alto deba, en Gipuzkoa), ofrecia, a juicio de los
maestros, una buena oportunidad para iniciar un apasionante recorrido de indagaciéon en torno a otras
dimensiones muy relacionadas con el proyecto que estaba terminando. As{ mismo, el nuevo contexto
daba pie para responder a otras dimensiones curriculares y desarrollar otras capacidades que no habian
sido abordadas en el proyecto narrado. Por ello, los maestros de 5° decidfan orientar el nuevo contexto
global hacia el tratamiento de la problematica ambiental en el planeta, una vez que habfan indagado

sobre cémo se desarrolla la vida en él, en condiciones naturales.

Ya en la reuniéon de seguimiento del dia 18 de enero, cuando todavia estaban cerrando el proyecto
investigado (Obs.2.9.), contemplaban las distintas posibilidades pedagdgicas que el nuevo recorrido les
podria ofrecer. En una primera conversacion en el grupo, vefan una buena oportunidad para abordar
los problemas medioambientales, partiendo de los que se pudieran identificar y trabajar en el propio
municipio, y en el que incluirfan el problema de los residuos urbanos, para ampliar la perspectiva a nivel
planetario. Pilar proponia trabajar los problemas derivados del excesivo consumo de materias primas y
de bienes en el mundo, lo que les permitiria trabajar el tema de la publicidad. Eugenio recordaba las

propuestas que los nifios habian realizado al principio de curso, y entre todos, analizaban los posibles
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vinculos con el nuevo tema. Asi mismo proponia trabajar la dimensién tecnolégica en el nuevo
proyecto, ya que, segun él, el desarrollado hasta entonces no lo habia posibilitado. Sugeria que, por
ejemplo, se podrian abordar los sistemas de tratamientos de los residuos, para tratar de comprender
algunos de ellos y construir algin artefacto o modelo que los explicara, como el sistema para la recogida
de aceites domésticos usados que ya estaba en funcionamiento en el municipio. Pilar, por su parte,
recordaba que en el proyecto que estaban terminando habian decidido dejar a un lado el estudio de las
plantas, por lo que sugerfa contemplarlo en el proyecto que ahora iniciaban. También analizaban las
posibilidades de trabajar otros aspectos curriculares mas ligados a las diferentes areas de conocimiento,

teniendo en cuenta los abordados en el actual proyecto y las previsiones hechas a principio de curso.

Asi, el dia 25 de enero, en la sesion de tarde (Obs.1.35.), tras apagar las luces del aula, esperando la
respuesta de los nifios a su peticion sutil de silencio y de atencidén, comenzaba una nueva conversacion
colectiva con el grupo en la que les proponia el inicio de un nuevo proyecto, recordando sus propuestas
a inicio de curso y sugiriéndoles englobar aquellos temas o inquietudes que todavia no habian tratado
(“animales marinos”, “la sal del mar”, “la profundidad marina”, “tecnologia”, “volcanes”, “reciclaje”) en un nuevo
tema que se titularia “Los dasios provocados en la Naturaleza”. Y comenzaba el didlogo preguntandoles qué
entendian con esa frase, qué era lo que les decia. Inicialmente dirigfa la pregunta a algunos de los nifios
en concreto, pero, la mayorfa queria responderla dando su opinioén. Pilar, estaba tratando de influir
sutilmente en el grupo. Querifa que el nuevo proyecto que habfa surgido de una propuesta de los
maestros, fuera contemplado por los nifios, desde su inicio, como un nuevo propdsito colectivo que
atendia y ampliaba sus propuestas iniciales. Por ello, tras agotar las interpretaciones a la primera

cuestion de Pilar, les pedia que escribieran en una hoja qué era lo que les gustaria conocer y qué cosas

quisieran hacer para conocer mas sobre los dafios que provocamos a la naturaleza.

Intervenfan a viva voz algunos nifios “reivindicando” sus temas: “Quiero conocer cosas del mar, los animales,
de dionde sale la sal,..”, para a continuacién preguntar a Pilar si se podria incluir ese tema dentro del nuevo.
Pilar, con esa actitud propositiva habitual, le decia que era posible estudiar todas esas cosas sobre el mar
en el siguiente proyecto. Otro niflo intervenia diciendo que él “queria limpiar la suciedad de las calles y del
rio”. Tras esas intervenciones, Pilar les pedia que escribieran sus propuestas en una hoja en blanco, y por
parejas. Habia comenzado un nuevo ciclo de indagacion, que se continuarfa con otros, como cuando los
maestros proponfan a los nifilos organizar una comida en el laboratorio de la escuela (Obs.2.11.) con la
que, ademas de dar un buen comienzo al proyecto, querfan indagar sobre los residuos que esa comida

generarfa, sin que ellos lo supieran previamente.
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1 .
Hlustracion 24: El nuevo proyecto comienza con una
comida en el laboratorio.

Era el inicio de un itinerario que les llevaria a conocer
e implementar el sistema de recogida selectiva de
residuos domésticos Puerta a Puerta, que el mes de
marzo se implantarfa en el municipio, y, por
consiguiente, en la Escuela. Otro ciclo de indagacion
se abrirfa también cuando entr6 en el aula la noticia
del tsunami que habia provocado el accidente nuclear
de Fukushima, en Japén, el 11 de marzo de ese
mismo afio, posibilitando el estudio también de otras
catastrofes naturales. El proceso de vida y de aprender
en Antzuola habifa tomado un nuevo rumbo, y el

grupo-aula y los maestros estaban listos para

emprender y vivir la nueva experiencia que discurria, ya, paralela a la anterior, experiencia desvelada

extensamente en este documento.
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5. MARCO TEORICO DEL MODELO.
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En este intento por comprender el modelo pedagdgico de Antzuola, finalidad de este trabajo de
investigacion, y atendiendo también a esa intencién manifiesta por unir la teorfa y la practica en torno a
esta experiencia pedagogica, trataré de esbozar en este apartado el marco tedrico en el que se situa. Es,
ante todo, un intento por terminar de caracterizar su modelo pedagdgico, yendo mas alla de la
descripcion de la experiencia, buscando y desvelando los referentes tedricos que ellos citan y en los que
apoyan su discurso teorico. Un intento que trata de responder a la siguiente cuestion: ¢qué significado

tiene la realidad escolar que he desvelado a lo largo de los apartados anteriores?

Voy a estructurar el apartado en torno a tres grandes dimensiones que me permiten describir, en
conjunto, la perspectiva educativa desde la que los maestros de Antzuola interpretan el aprendizaje, la
enseflanza y los procesos educativos que desarrollan atendiendo a la misma. Esta estructuracion del
marco tebrico, la he realizado agrupando los principios pedagdgicos desvelados en el primer tema de
investigacion de este trabajo en un corpus tedrico que visibilice el trasfondo teérico del modelo
pedagbgico de Antzuola. La primera de las dimensiones se refiere a su concepcion sobre el aprendizaje
y, en consecuencia, a la forma de mirar y de comprender a los nifios, el sujeto de aprendizaje.
Continuaré mostrando los referentes tedricos con los que fundamentan su rol de maestros en el
contexto de su modelo pedagogico, es decir, la dimension referida al modo de entender la ensenanza y
el rol del maestro como mediador del aprendizaje. Finalmente, la Gltima dimension se refiere a la forma
de entender el curriculo y los procesos de aprendizaje que desarrollan en la Escuela, es decir, el objeto

de aprendizaje.

5.1. El significado del aula como realidad social: el aprendizaje y la realidad
social del aula.

Tal como se ha podido desvelar en la descripcion del caso, la finalidad educativa de la experiencia de
Antzuola es que los nifios aprendan a sentirse y a actuar como miembros de una comunidad humana social
que utiliza prdcticas racionales dirigidas a la comprension de si mismos y del mundo en el que viven.
Entienden el aprendizaje, en el sentido desarrollado por Maturana, el aprendizaje como proceso de
transformacion en la convivencia, es decir, como un proceso de transformacién de la persona a través de
unas practicas sociales que se desarrollan dentro de una comunidad en la que se va configurando, de
forma progresiva, un sistema de relaciones que posibilita esa transformaciéon. Una perspectiva del
aprendizaje que el colectivo de Antzuola comparte y que desarrolla tanto en su practica como en sus
comunicaciones orales y escritas. Es una manera particular de entender el aprendizaje que enfatiza el
valor de la comunidad y de los procesos de convivencia que se dan en ella, entendida la comunidad en

el sentido desarrollado por Maturana (2002: 10), es decir, como:
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“una red de procesos, actos, encuentros, conductas, emociones técnicas,...que configuran un sistema de relaciones de
convivencia que penetra en todos los aspectos del vivir de los nisios y ninias que crecen en ella en el curso de transformarse

en adultos, en todas las dimensiones de su hacer y emocionar.”

Procesos que se desarrollan en todos los ambitos de la vida, tanto en los espacios privados como en los
publicos, y en los que los nifios y nifias aprenden la trama emocional que se vive en las comunidades en
las que les toca vivir, sélo con el propio convivir. Pero que, tal como afirma el autor, en el vivir de la
escuela, las experiencias reflexivas que impulsan los maestros, provocan esa transformacion al
brindarles la posibilidad de acercarse a otras dimensiones de la existencia viviendo las emociones que
emergen en la convivencia social, emociones entre las que Maturana destaca el amor. Porque tal como
él argumenta, entender la biologfa del amor es fundamental para comprender la convivencia social y los

procesos de transformacioén que se dan en ella, una convivencia que se da (ibid.: 11):

“viviendo la red de emociones de la convivencia social (biologia del amor), como un fluir en un convivir cotidiano donde los

ninos y ninas surgen como adultos sociales porque acceden a la vida adulta viviendo como adultos de convivir social.”.

Son procesos de transformacién que buscan la realizacién de los nifios como un entrelazamiento entre
la condicién fisiolégica y la condicion social, es decir, entre la corporeidad y un modo de vivir en un
cierto espacio de relaciones. Porque, como argumenta Maturana (ibid.: 199), “e/ ser humano se hace en el
vivir humano, (.) y el vivir humano se da en el vivir una comunidad humana”. Una comunidad en la que la
aceptacion plena del otro, en su total legitimidad, es condicién indispensable de ese vivir humano. Una
aceptacion que debe ser mutua y que, de esa manera, genera espacios de interaccion a través de los
cuales se abre la posibilidad de una convivencia en la que es posible la transformacién de las personas
que constituyen la comunidad. Una convivencia, en definitiva, entendida como una relacion de juego, una
relacién de aceptacion mutua, una relacion de confianza que desarrolla la conciencia personal y la

conciencia social, porque en esa relacion de confianza esta el respeto por si mismo y por los demas.

Y, en ese sentido, es importante que los nifos aprendan en el vivir, la emocionalidad que implica el
respeto por si mismo y por el otro, la aceptacion mutua. Una emocionalidad que implica confianza y
colaboracién, entendida ésta como una co-participacion en un quehacer que constituye y reafirma el
mutuo respeto, y que necesita vivirse en el presente, atendiendo a la propia relacion, a lo que esta
ocurriendo, no a sus consecuencias. Y siendo el amor la emocién fundamental. Un amor que, desde la
perspectiva de Maturana (ibid.: 121), tiene que ver con la biologia y que, desde la biologfa, “es e/ dominio
de las acciones que constituyen al otro como a un legitimo otro en convivencia con uno”. Una relacién que, de esta
manera, en la aceptacion mutua a través del amor y en el presente, permite a los nifios generar espacios,

generar una temporalidad, en definitiva, generar, tal como él sefiala, un mundo que se configura en el
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vivir. Esa emocionalidad en la relacién es para Maturana la clave del desarrollo y la transformacion de
las personas, porque genera una expansion de la persona en todas sus dimensiones, en todo su ser. Tal

como ¢l argumenta (ibid.: 203):

“El niio, en su crecimiento, [en esa relacion| genera su espacio como expansion de si mismo o de si misma. Es una
exhansion de su movimiento, una extension del manejo de su corporalidad, es una expansion de su quebacer que va
gl el

surgiendo en esa relacion” .

El colectivo de Antzuola muestra en sus comunicaciones esta perspectiva del aprendizaje como proceso
de transformacion de las personas a través de la relacion en la convivencia. En ellas, expresan sus
preocupaciones por atender y cuidar los contextos y la interaccion entre las personas que conforman la
comunidad, contextos e interacciones sociales que los maestros miman porque son conscientes de que
de ellos emergen esos procesos de transformacion de las personas. Asi lo manifiestan en una de sus

ultimas publicaciones (Doc.1.30.1.: 53):

“Las personas que constituyen el aula son importantes, con sus intereses, ideas, intenciones e identidades; asi como
también lo son las relaciones que se establecen entre ellas: cordiales, respetuosas, influyentes, empaticas; de ignal manera
que los sentimientos de bienestar y la conexion e interaccion con otros contextos sociales. Todos estos aspectos estin
conectados y su interaccion es lo que va a generar procesos emergentes, tanto en el grupo como en las personas. Esta
dindmica va a crear un trasfondo en la comunidad que se va constituyendo, en la que adguieren valor las cosas que
queremos aprender y que son importantes, lo que nos preocupa, como aprendemos de los demids y de nosotros, cimo lo

compartimos, como nos sentinos haciéndolo...”

Una emocionalidad en los contextos sociales y a través de la interaccion social que, para los maestros de
Antzuola, de acuerdo con Damasio (2010), esta ligada a la mente, en tanto que son percepciones
acompafiadas de ideas. Segin el autor, que diferencia las emociones de los sentimientos, considerando
éstos como las percepciones de lo que hace nuestro cuerpo mientras se manifiestan aquellas, la funciéon
principal de las emociones setfa la autorregulaciéon. Unas emociones que junto con la imaginacién, que
nos permite elaborar mapas de nuestro propio ser a través de una continua informacién reciproca entre
el cerebro y el cuerpo, y la memoria, condicién indispensable de la identidad y sin la cual no hay
conciencia, son las tres funciones bisicas del cerebro. Para Damasio, las emociones, tanto las
individuales como las sociales, son las que nos permiten conformar el entramado ético y grupal a partir
de la conciencia de uno mismo y de la conciencia de la comunidad de la que participa. Asi interpretan
en Antzuola el pensamiento del autor en relacion a la naturaleza de la conciencia y el papel
autoregulador que ellos le asignan en los procesos de vida del aula, destacando lo que Damasio subraya

en relacion a ella, que desde una perspectiva emocional (la mente “se siente”), la relaciona con la mente
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capaz de saber que su propio organismo existe (Doc.1.31.1.: 24):

“Utiliza [Damasio], fambién, las nociones de protagonista y testigo para mostrarnos la variedad de papeles que el si
mismo adopta en la mente, y nos habla del tiempo en que la mente actila como protagonista y del tiempo en que lo hace
como testigo: en el relato, la comunicacion.. Nos habla de una conciencia subjetiva para reconocernos como sujetos que

piensan y para diferenciarnos de otros que también piensan.”

El colectivo de Antzuola, pues, cree que el aprendizaje se alimenta de la conciencia, y por ello se
preocupan por generar esas realidades expansivas, desarrollando la conciencia personal y colectiva en la
convivencia. Una conciencia que entienden en un sentido muy amplio, tanto ligada a las emociones en
el convivir, como a conjuntos de creencias socialmente compartidas (Van Dijk, 1999). Asi, la conciencia
nos aparece ligada al concepto de ideologia, y que siguiendo a Van Dijk, se traduciria como representacion

social (1999: 127):

“Elsto comprende no solo las ideologias baisicas del grupo sino también sus actitudes y conocimiento. La ventaja de una
definicion tan amplia de este término impreciso es que estan involucrados no sélo sistemas de valores y juicios, sino también

el conocimiento” .

Subraya, por lo tanto, el término de representacion social para tratar de hacer mas explicita la nociéon de
conciencia, incluyendo en ella el conocimiento, ademas de las actitudes y la ideologfa. Por lo tanto una
conciencia que esta ligada a la mente a través de las emociones del vivir, pero a una mente consciente,
que se da, tal como afirma Van Dijk (ibid.: 131), cuando “Vas personas saben sobre ellas mismas, sobre sus
actividades y sobre sus pensamientos”. Es decir, tal como el autor explicita, la conciencia como ser consciente.
Una perspectiva que tiene una gran importancia para poder entender las dinamicas de los fendmenos
sociales del aula, porque subraya la importancia de los procesos de autoobservacion de la persona y del
grupo, lo que incide en la aceptaciéon positiva de uno mismo y del grupo, tal como afirma Van Dijk

(ibid.: 131):

“el conocimiento mds o menos explicito de las creencias ideoldgicas de los miembros que se identifican positivamente con un
grupo, usualmente, implica aceptacion positiva de tales creencias. Esto también implica la antorepresentacion positiva y la

descripcion de tales creencias.”

Una conciencia, por lo tanto, vinculada con nuestras representaciones sociales, con las teorias
personales que tenemos, con los mapas personales sobre como son las cosas que nos rodean, porque,
tal como defiende Claxton (1987: 27), es nuestra manera de mirarnos y de mirar al mundo lo que media

en nuestras relaciones con €l y con las personas con las que vivimos:

“Todo nuestro conocimiento, experiencias, actitudes, expectativas, valores, opiniones y prejuicios forman parte de esta
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igantesca teoria [las teotias personales|. Produce todos nuestros pensamientos, acciones, sentimientos y sensaciones. Es
el intermediario vital e inevitable que media en todas nuestras relaciones con el mundo exterior. En éste nada tiene

significado por si mismo, solo existen significados personales” .

De ahi la importancia de buscar la significatividad de nuestras acciones, lo que verdaderamente importa,
lo que es deseable y lo que no lo es en base a lo que creemos que son las cosas, lo que es el mundo.
Desarrollar nuestras teorfas personales sobre el mundo fisico, el mundo social y sobre nosotros mismos
en relacién con ambos. Porque lo que vemos es el resultado de nuestra teorfa personal, o como dice

Koftka (en: ibid.: 28), “vemos las cosas no como son, sino como somos nosotros”.

Una perspectiva sobre la educaciéon y el aprendizaje pues, que, de acuerdo con la perspectiva de
Rotthaus (2004) tiene que ver con, la autoobservacion, el autoconocimiento y la autorregulacion,
porque, entendida la educacion como proceso de transformacion de la persona, subraya el autocontrol
de la persona como conducta primaria y principal en el vivir y en el aprender, y de ahi, la intencién y el
compromiso necesarios para tratar de comprender la dindmica sistémica del nijio, observando 'y
reflexionando sobre el sentido y el significado de sus acciones. Una perspectiva que demanda una
actitud de indagaciéon sobre el comportamiento de los nifios a través de sus acciones y sus
representaciones, orientada a su socializaciéon. Tal como Rotthaus (ibid.: 91) afirma, esto exige un
cambio de mirada radical de la educacion y del aprendizaje, “exige reemplazar la idea de la influencia cansal de
un nifo por la idea de un incentivo de la auntosocializacion”. En definitiva, tratar de comprender la dinamica
sistémica de los nifios para que puedan participar de forma activa y critica en los contextos de vida y de
aprender de la escuela, en plenitud y con bienestar, porque, como ya se ha dicho en este trabajo, los
maestros de Antzuola creen que ése es uno de los derecho de las criaturas, una necesidad obvia para

que se produzca el aprendizaje y un deber que el colectivo asume en su dia a dfa.

Ese bienestar que, segin Catlos Gallego (2005 b), conocedor de primera mano de la experiencia
educativa de Antzuola, y en la misma linea de lo dicho hasta aqui, tiene que ver con los vinculos
emocionales que las personas establecen entre ellas en los procesos de aprender. Y esos vinculos se
crean, segun él, a través de procesos recursivos de regulacion entre las personas. Procesos en los que se acogen
de forma natural la diversidad de pensamientos, de puntos de vista, de argumentos y explicaciones que
surgen en el vivir y en el quehacer cotidiano del aula, y que se repiten de una manera intencionada en
tales procesos. Porque, como él afirma, el bienestar de los nifios se vincula con las practicas racionales

que los maestros desarrollan en esos contextos de vida y de aprender del aula (ibid.: 10)':

“En realidad el sentido que tiene como bienestar existe porque hay otro sentido azin mds profundo [..|: las aulas de

14 De la version en castellano del texto escrito por él mismo.
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Antznola signen un modelo de comunidades inclusivas y vivas que se basan en el conocimiento y en la informacion.”

La acogida de esa diversidad de argumentos y de intenciones, genera esos contextos de confianza de
bienestar que les permite compartir sus acciones, sus emociones y sus teorias personales, sus propios
significados, sobre el mundo y sobre ellos mismos. La recursividad de esos procesos, segun Gallego,
posibilita la apertura y la expansién de las criaturas a nuevas vivencias, nuevas experiencias y nuevos
conocimientos, la emergencia del deseo y el interés para enfrentarse a algo con el propdsito de
comprenderlo y de participar en las conversaciones que las personas desarrollan en tales procesos de

comprension del mundo y de si mismos. De este proceso recursivo surge, segin Gallego (ibid.:10):

“|..] e/ sentimiento de que la razon nos permite un control objetivo de la realidad. Por lo tanto emerge la razdn, emerge el

cardcter y emerge una exblicacion gue las personas se hacen a ellas mismas sobre su propia naturaleza de conocedores.”
J g q X

Procesos recursivos de interaccion que tiene que ver con las reglas de interacciéon que en Antzuola
desarrollan con intencionalidad en el vivir de sus aulas. Unas formas de accion que se van
institucionalizando a través de una estructura de acciébn que se repite una y otra vez, y que se
retroalimentan, a través de la red de comunicacién que se va tejiendo del aula. Unas reglas basicas
educacionales que son convenciones que, tal como nos sefiala Gallego (2008), tienen funciones sociales
y cognitivas. Porque, segin él, los significados que se crean en el aula se inician y evolucionan en ella, y
hacen de la misma una realidad social especifica. Una realidad en la que el bienestar de los nifios tiene
que ver con los vinculos emocionales que las personas establecen entre ellas en los procesos de
aprender, procesos en los que los nifios utilizan sus propios argumentos y explicaciones de forma
natural, lo que, a su vez, le permite al grupo vivir la experiencia de compartir significados y acciones
que puedan abrirlos a nuevos conocimientos. Un conocimiento que, de acuerdo con Maturana (2002:
105), “es siempre accion efectiva en un dominio determinado”, y es una accion efectiva en el vivir nuestras
interacciones, porque ‘ez e/ vivir nos transformamos continuamente de una manera que no es trivial, porque siempre
es contingente a nuestra bistoria de interacciones”. Las reglas de interaccion basicas, por lo tanto, entendidas
como generadoras de fendémenos sociales que posibilitan la expansion de sus propias realidades, como
interacciones dirigidas a la coexistencia, a la convivencia, no a la competencia, porque, tal como
argumenta Maturana (2002: 102), la recurrencia de las interacciones en la convivencia posibilita su

conservacion y su adaptacion reciproca :

“Los fendmenos sociales surgen como consecuencia de la recurrencia de interacciones entre seres vivos, y dependen de que
estos interactiien recurrentemente de una manera espontinea en algin dominio. Mds atin, el fendmeno social tiene un
Jfundamento bioldgico en la espontaneidad de esta recurrencia de interacciones en las que, como resultado de la congruencia

estructural de los participantes, se abre mutuamente un espacio de existencia en la convivencia. Cada veg que esta
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espontaneidad de las interacciones recurrentemente se rompe, Se acaba la socializacion. La competencia es

constitutivamente destructiva de lo social porque consiste en la negacion de un espacio de coexistencia para con el otro.”

Es esa recurrencia de las interacciones en la espontaneidad de la convivencia la que genera esas
realidades expansivas de la persona, influyendo en la manera de relacionarse éstas en las situaciones de
aprendizaje. Los niflos se apoyan en las experiencias de interaccién anteriores para generar nuevas
formas de interaccién, para interpretar de otra manera las indicaciones de los otros, o para adaptar con
nuevos matices sus acciones a las acciones de los otros, en definitiva, para conocerse mejor a si mismo.
Ademas, la recursividad también influye en la manera como el grupo va construyendo nuevos
conocimientos y nuevos significados para comprender su mundo de aula, apoyandose en las
experiencias y las vivencias anteriores, porque todos los actos que hacen las personas en situaciones
nuevas generan procesos interpretativos que influyen en la creacién y en la modificacién constante de
sus conocimientos y sus significados. Pero para que esa recurrencia sea de calidad, es decir, para que
genere esas realidades expansivas, es fundamental la atencién a los procesos comunicativos en los que
opera. Y, segun Gallego (2008), son los maestros los que controlan la calidad de la comunicacion en el
aula, y por lo tanto controlan la ideologfa que da identidad al grupo. Y lo hacen creando un contexto de
significado que, a través de la red social se mantiene y renegocia continuamente a través de las acciones
que tienen lugar en ella, y de las reglas basicas de interacciéon que las regulan. Unas reglas de interaccion
que son aceptadas por el grupo porque forman parte de las creencias, explicaciones y valores
compartidos, porque son los maestros de Antzuola los que le dan precisamente ese significado,

orientando la naturaleza de las interacciones entre los nifios y nifias en ese sentido.

Y ademas de las emociones, el lenguaje juega un papel fundamental en la calidad de esa interaccion
social, a través de los procesos comunicativos que los maestros impulsan en el aula, en las
conversaciones que impulsan en ese clima de confianza, de aceptaciéon de uno mismo y de los otros.
Porque, segun Van Dijk (2000: 25), quién ha estudiado los discursos como practica social, es decir,
como una forma de accién a través de la interaccion interpersonal, es fundamental comprender la

multifuncionalidad del lenguaje, de las conversaciones de aula, mas alla de los aspectos interactivos del

habla:

“El estudio del discurso como accidn puede concentrase en los detalles interactivos del habla (o del texto escrito), pero
ademds puede adoptar una perspectiva mds amplia y poner en evidencia las funciones sociales, politicas o culturales del

discurso dentro de las instituciones, los grupos o la sociedad y la cultura en general.”

En este sentido, los procesos comunicativos del aula, las conversaciones que en ellos surgen, los

discursos que se desarrollan en base a diferentes textos (orales y escritos), son entendidos en Antzuola

283



E/ modelo pedagdgico de Antzuola Herri Eskola

como actos sociales que se desarrollan en las practicas sociales del aula. El discurso, entendido segin lo
desarrollado por Van Dijk (2000), como un un fenémeno practico, social y cultural, mas alla de la
estructura y de las dimensiones linglisticas que tiene. Y es en esos actos sociales donde, segun
Maturana (2002) , los nifios crecen como seres humanos entrelazando el lenguaje y la emocion, porque
practicamente todo lo que hacemos, como seres humanos, lo hacemos en conversaciones. Es mas, para
¢él, y en un sentido antropoldgico, “¢/ lenguaje es el origen de lo humano”, es precisamente a través del
lenguaje que los seres humanos se han constituido como seres humanos, porque % central del fendmeno
social humano es que se da en el lenguage y lo central del lengunage es que silo en él se dan la reflexion y la antoconciencia”

(2002: 34).

Y, en este sentido de la autoconciencia a través del lenguaje, Gallego (2008) afirma que, en Antzuola, la
autoobservacion es la forma de gestionar la comunicacion en el aula, entendida ésta como la manera en
que se comunica una persona con su propia accioén desde el marco que posee su interpretacion de la
actividad colectiva. Esta autoobservacion es la que permite al grupo social que constituye el aula,
redefinir consciente y constantemente su identidad, a través de la revision de sus acciones y, ademas,
intensifica la mirada consciente del grupo sobre quienes son, sobre cuales son sus objetivos, sus reglas
de interaccién, sus creencias, en definitiva, su ideologia y su cultura. Y una autoobservacién que segun
¢l, al ser publica y compartida, posibilita una profundizacién de la conciencia de si mismo como grupo,

como un colectivo que tiene su propia identidad.

As{ mismo, Claxton (1987), al mostrarnos su perspectiva del aprendizaje a través de la experiencia, de la
exploraciéon de la practica, también se sitia en esta perspectiva de autoconocimiento mediante la
autoobservacion en las interacciones sociales del aula surgidos de los procesos comunicativos que en
ellos se desarrollan, al afirmar que e/ mecanismo de aprendizaje no se alimenta de energia sino de conciencia™
(ibid.: 67). Para él también, la emocionalidad juega un papel fundamental en el aprender, de tal manera
que muchas de las emociones que sentimos al aprender, al interactuar entre nosotros, emociones como
la ansiedad, el miedo y la decepcién son aspectos inevitables y pueden considerarse como sentimientos
indicadores del mismo. Emociones que surgen en ese interactuar a través de la comunicacion y en las
que, mediante el lenguaje, los seres humanos codificamos nuestras teorias. Por ello, Claxton (ibid.: 806)

considera que el lenguaje es “e/ mapa del mapa”, y que hay que entenderlo en ese sentido de aproximacion

a la realidad, una aproximacion siempre rigida e inexacta, tal como él afirma :

“del mismo modo que mi conocimiento empirico y el complejo conjunto de mis expectativas son una aproximacion a la
realidad, con toda su rigidez y sus deformaciones, mi conocimiento verbal es una aproximacion a esta aproximacion, asin

mids rigida e inexacta. |..| INZ siquiera con el conjunto de afilados escalpelos que proporciona la teoria cudntica podemos
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establecer una correspondencia exacta entre lo que sentimos y lo que decimos.”

Por ello, segun €I, es fundamental que exista una interaccién entre el plano verbal y el empirico, es decir
entre lo que se dice y lo que se hace, para que se dé el aprendizaje. Una aprendizaje ligado a la
comprension y que tiene que ver con el sentido que conferimos a las palabras que utilizamos en las
conversaciones, con el significado personal que conferimos a algo que queremos compartir en ellas. Un
proceso en el que estd implicada la persona en su totalidad, tanto en lo que se refiere al aspecto

intelectual, como en lo que se refiere a su emocionalidad.

Por su parte, Wells (2001) también subraya la importancia del lenguaje en los procesos comunicativos
del aula. Pero, ademas de reafirmar la potencialidad de accién subrayada hasta ahora, incide en la
potencialidad de los procesos comunicativos del aula para la creacién de significados. Citando a
Halliday (en: Wells, 2001:121), recoge que “¢/ lenguaje es la condicion esencial del conocer, el proceso por el que la
experiencia se convierte en conocimiento”. En ese mismo sentido, Wells destaca el papel del lenguaje que, junto
con otros instrumentos semioticos, tiene una funcién de mediador en el aprendizaje, no sélo como
instrumento para la construccién de significados, sino también como recurso para la participacion en la

vida social del aula (ibid.: 68):

“Es indudable que aprender es un proceso semidtico cuyo recurso prototipico es el lenguage. Pero supone tanto aprender a
hacer como a significar: a ampliar el propio potencial de accion ademas del potencial del significado por medio del lenguage.
E7 discurso, sea hablado o escrito, desemperia un papel mediador esencial en este proceso junto con otros instrumentos
semidticos. Pero el objeto de todo este aprendizaje no es solo el desarrollo del potencial de significado del estudiante, sino
también el desarrollo de los recursos de accidn, habla y pensamiento que le permiten participar con eficacia y de una

manera creativa en otras actividades prdcticas, sociales e intelectuales.” .

Wells, por lo tanto, también defiende la multifuncionalidad del lenguaje en los procesos de interaccion
social en el aula, pero, desde su enfoque genético aplicado al estudio del desarrollo del conocimiento y
tratando de explorar la relaciéon entre discurso y conocer para poder entender mejor los procesos de
aprender del aula, apela a su funcién cognitiva. En este sentido, considera el conocimiento como
representacion y el conocer como actividad de representar, como un medio de accién en el que los
distintos modos de conocer estan mediados por distintos tipos de artefactos de representaciéon y que
tiene sus raices en la actividad social colaborativa del aula y se orienta hacia ella. Porque tal como él

afirma (ibid.: 75):

“El conocimiento solo tiene relevancia y valor en el contexto de la interaccion y la accion conjunta, que es donde se

construye y al mismo tiempo se emplea como medio mediador.”
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En esa misma linea se sittan los trabajos de Perret-Clermont (1984: 201), cuyos estudios experimentales
dirigidos a investigar como afectan los factores sociales en el desarrollo cognitivo, permiten concluir,

desde una perspectiva sociolégica que:

“En determinadas condiciones, una sitnacion de interaccion social que requiera que los sujetos coordinen entre si sus
acciones 0 que confronten sus diversos puntos de vista, puede producir la subsiguiente modificacion de la estructuracion

cognitiva individual.”

Por todo ello, la relacion entre discurso y conocer es fundamental explorarla para tratar de comprender
mejor los procesos de aprender del aula, como se hara mas adelante. Aqui, segin lo dicho en relacién
con la perspectiva del aprendizaje, podemos afirmar que el conocer es un proceso situado en un
contexto social determinado y dialégico, al mismo tiempo. Las ideas que manejamos en nuestras
conversaciones se comunican con un fin determinado y para una ocasién concreta, y no son
independientes de los procesos semidticos que utilizamos para formularlas. Esto lo han estudiado
profundamente Edwards y Mercer (1988), centrandose tanto en el contenido y el significado del
discurso, como en el contexto en el que se desarrollan y tratando de comprender las relaciones entre el
discurso y el hecho de compartir conocimiento. Ambas defienden la educacién como un proceso de
comunicacion que, tal como ellas sefalan, “zene que ver esencialmente con el desarrollo de una comprension
compartida, de unas perspectivas mutuas”, siendo ese compartir una actividad que informa de la vida social
humana, porque “en las clases tiene lugar algo mas que la simple educacion, y ésta consiste en algo mds que el

compartir conocimientos.” (ibid.: 13).

Lo dicho hasta ahora nos desvela la perspectiva educativa de Antzuola, la educacién entendida como un
proceso social y racional orientado al bienestar de los nifios y al aprendizaje, al autoconocimiento a
través de la interaccion. La educacion entendida pues como un proceso evolutivo e interactivo y con
una orientacion ética (Meirieu, 1992, 2001; Rotthaus, 2004), porque es en ese ambito donde se definen
los criterios y las actitudes basicas que rigen la acciéon, donde el control interno esta en primer plano. Se
trata pues de incentivar la conciencia y la responsabilidad de nuestras acciones, mas alla de las ideologfas
y de las verdades. Tal como afirma Rotthaus (2004: 133), “atrevernos a pasar de la orientacion moral al nivel de
la ética, es decir, al wmetanivel de las reglas y las normas”. Una orientaciéon ética que presupone,
fundamentalmente, ser capaz de renunciar a las reglas y los valores morales que nos indican lo que es
“correcto” o lo que no lo es, lo que implica aceptar la incertidumbre que dicha renuncia pueda crear, y
supone también renunciar a la idea de que existen conocimientos objetivos que nos puedan guiar en la
accion. Meirieu (1992), en la misma linea, defiende un tratamiento de lo particular en pedagogia, un

modelo pedagogico que formule propuestas y las ponga a prueba para observar los efectos producidos.
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Un modelo pedagogico en el que los maestros se sitien como practicantes dentro de su propia clase, un

modelo pedagdgico en el que el docente, tal como él sefiala (ibid.: 174):

“Procederd mediante estabilizaciones provisionales y rectificaciones sucesivas, no para ser fiel a un empirismo radical, sino

para dirigir las situaciones particulares que son las suyas, teniendo en cuenta su especificidad”

En definitiva, una perspectiva educativa que, tal como sefiala Maturana (2002), debe reconocer la
naturaleza intima de los fenémenos sociales que se desarrollan en las aulas y su fundamento ético,
basado en la aceptacion y el respeto por uno mismo y de los demas, en la busqueda de la armonia social

que, tal como sefiala Maturana (ibid.: 37)

“no surge de la biisqueda de lo perfecto a que invitan todas las enajenaciones ideoldgicas, sino de estar dispuesto a
reconocer que toda negacion, accidental o intencional, particular o institucional, del ser bumano como lo central del

fendmeno social humano, es un error ético que puede ser corregido sélo si se le quiere corregir.”

La perspectiva educativa y del aprendizaje del modelo pedagogico de Antzuola se sitia en la tradicion
constructivista social desarrollada a partir de los trabajos de Vygotsky, una tradiciéon que pone el énfasis
en la interaccion social como factor causal del desarrollo de las personas. La teotfa socioconstructivista
de Vygotsky (1992) ofrece un enfoque integrador de los fendémenos sociales, semioticos y psicologicos,
un enfoque que vincula el desarrollo de las personas a la situacién sociocultural en la que éstas se
desenvuelven. Un desarrollo ligado a la conciencia humana a través del pensamiento y el lenguaje que,
tal como él sefala, reflejan la realidad de distinta forma que la percepcion'y “son la clave de la naturaleza de
la conciencia humana” (ibid.: 197). La tesis fundamental de la teorfa de Vygotsky subraya el papel de las
palabras en el desarrollo del pensamiento y de la conciencia, a través de una relacién entre pensamiento

y palabra que es un proceso vivo (ibid.: 196):

“Una palabra sin pensamiento es una cosa muerta, y un pensamiento desprovisto de palabra permanece en la sombra. La
conexcion entre ellos sin embargo no es constante. Surge en el curso del desarrollo y evoluciona por si misma. [..] La
palabra no fue el comienzo [utilizando la conocida cita biblica]- Jz accion estaba primero-; es el fin del desarrollo, la

coronacion del acto.”

Desarrollo del pensamiento y de la conciencia que es entendida por Vygotsky, “omo la organizaciin
observable objetivamente del comportamiento que nos es impuesta a los seres humanos a través de la participacion en las
prdcticas socioculturales” (en: Wertsch, 1988: 195-196). Y una concepcion de la conciencia, cuyo pilar
fundamental lo constituyen sus propiedades organizativas, y que segun ¢él, permanecera incompleta
hasta que no se comprenda la relacién entre sus dos subcomponentes basicos: el intelecto y la

afectividad. Una relacién que se esta tratando de resolver mediante los diferentes desarrollos surgidos
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de la teorfa vygotskyana.

Uno de estos desarrollos es e/ znteraccionismo simbdlico, una perspectiva en la que se sitda el modelo
pedagdgico de Antzuola y que estudia el mundo de los significados de los simbolos con los que
actuamos y nos comunicamos. Las premisas basicas del interaccionismo simbdlico, propuestas por

Blumer (1982), se sintetizan en estos tres grandes principios:
* El ser humano orienta sus actos hacia las cosas en funcién de lo que estas significan para ¢l
* Elsignificado deriva de la interaccion social.

* La utilizacién de un significado por una persona en el acto que realiza implica un proceso

interpretativo.

Esta corriente de pensamiento, desarrollada fundamentalmente en el ambito sociolégico, destaca la
existencia de un proceso interpretativo personal sobre el significado de las cosas, un significado que es
fruto de las interacciones sociales que orientan la conducta y que se desarrolla a través de los simbolos
que utilizamos para comunicarnos. Y, tal como nos sefiala Gallego (2008) el interés por la busqueda del
significado de nuestras acciones es un elemento clave para tratar de entender los procesos de
autoconstitucion de las personas en los procesos pedagogicos que se desarrollan en las aulas. Segun él,
ese interés por el conocimiento hay que entenderlo como la orientacion basica de las personas para
tratar de comprender el mundo y para colaborar en la comunicacién con los otros. Y también debe ser
interpretado, desde el punto de vista de la emancipacion de las personas, con los conceptos basicos que
Habermas utiliza para vincular la teorfa del conocimiento con la teorfa social, conceptos que llevarian a

entender el aula, segun sefiala Gallego (2008: 6), como una comunidad critica, €l aula entendida como:

“Una comunidad que se compone de personas comprometidas en una vida orientada a la comprension. Y esta vida del
anla es un proceso de continua actividad en la que los alumnos y el maestro desarrollan lineas de accion (matematicas,
sociales, cientificas, literarias etc) ante las innumerables situaciones que deben afrontar en un proceso en el que hacen que
sus acciones se adapten a las ajenas. Este proceso consiste en formular indicaciones y en interpretar las que se les
Sformmulan; se realiza, por lo tanto, en el lenguaje y nsando la fuerga ilocucionaria propia de los actos de habla [citando a
Searle y Habermas|. En este proceso, las personas elaboran un significado para las acciones comunicativas
matemadticas, literarias, sociales, cientificas.... Y este significado es lo que guia sus actos, mientras sus actos, al misno
tiempo, van creando nuevos significados. Por lo tanto, el sistema de practicas de la colectividad (ya sea matematico o

literario) se va formando en un proceso social de designacion y de interpretacion.”

La perspectiva del aprendizaje en Antzuola también se sitda dentro del paradigma de la complejidad (Capra,

1998; Garcia, 1998; Morin, 2010; Prigogine, 2008). Un paradigma que nos permite comprender unas
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realidades que son sistemas complejos, como las escuelas o el propio aula, que nos permite comprender
sus dinamicas internas de adaptaciéon y como se autoorganizan. Un paradigma que nos ayuda a
comprender cémo interaccionan las partes que constituyen un sistema complejo. Sistemas en los que
ademas de la relaciones causales entre sus componentes, es fundamental comprender aquellas otras
relaciones que debido a multiples retroalimentaciones, tanto positivas como negativas, generan
dindmicas que son impredecibles, no lineales. Y sistemas en los que la recursividad, es decir, la
influencia de los efectos sobre las causas que lo produjeron, hace que emerjan nuevas propiedades que
no estaban presentes en el mismo. En definitiva, sistemas caracterizados por su capacidad de
autoorganizacion, lo que tienen importantes implicaciones en su gestiéon pedagogica, tal como se

expondra en el siguiente apartado.

La complejidad del aula que tiene que ver, por una parte, con la complejidad de los contextos de
aprendizaje y la complejidad de los sistemas de interacciones simbolicas del aula, y por otra, con la
complejidad de las relaciones entre los contextos y las interacciones. Y por ello, desde este punto de
vista, la complejidad se entiende como un marco de interpretacion que nos permite percibir el aula
como un sistema pedagdgico global, que es social y comunicativo, en el que se desarrollan dindamicas
autoconstructivas que los maestros propician con su manera de utilizar en los procesos pedagdgicos la
comunicacién y las interacciones simbolicas para producir nuevas comunicaciones, nuevas interacciones
y nuevos significados. Las aulas son, entendidas de esta manera, sistemas compuestos de muchos
elementos que se regulan entre ellos, creando de esta manera nuevas realidades (Gallego, 2008, 2005).
Sistemas en los que la complejidad, tal como afirma Asensio (2010: 121), se manifiesta a los maestros
en su quehacer diario en ese proceso de comprension y transformaciéon de la realidad y de las
experiencias educativas:

“Lo universal y lo particular, lo determinable y lo imprevisible, la permanencia y el cambio, en suma, el orden y el

»

desorden, confluyen de manera inseparable en todo aguello que pretenden comprender y transformar [los docentes]

El paradigma de la complejidad conlleva pues necesariamente una conciencia de la complejidad, porque
tal como sefiala Morin (2010: 13-14), ampliando esta visién de la complejidad hacia la comprension del

mundo y los desafios que la sociedad actual debe asumir segin él:

“Existe una falta de adecnacion cada vex mds grande, profunda y grave entre nuestros saberes discordes, troceados,
encasillados en disciplinas, y por otra parte unas realidades o problemas cada vez mds multidisciplinarios, transversales,

multidimensionales, transnacionales, globales, planetarios.

Dentro de esta situacion se hacen invisibles:
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*  los conjuntos complejos,

*  las interacciones y retroacciones entre las partes y el todo,
*  Jas entidades multidimensionatkles,

*  los problemas esenciales.”

Una conciencia de la complejidad que, tal como también afirma Morin (en: Gimeno, 2008: 15): “uos hace
comprender que no podremos escapar jamds a la incertidumbre y que jamas podremos tener un saber total: la totalidad es

la no verdad.”

La perspectiva educativa de Antzuola se sitia también de los postulados de la pedagogia critica, que aboga
por procesos educativos de transformacién social encaminados a la superacion de las desigualdades
sociales, a través de la autoconciencia de las personas, de la construccion de significados apoyados en
las experiencias personales (Freire, 1990; Giroux, 1988, 2001). Una pedagogia que trata de desarrollar
una comunidad y una actitud critica en el proceso de vida y de aprender de la escuela, a la que los
maestros de Antzuola hacen referencia cuando sefalan y enfatizan la naturaleza politica de los procesos
educativos que desarrollan, y los valores que a través de los mismos pretenden desarrollar. Valores que
tienen que ver con el bienestar de las personas, tal como ya se ha argumentado, pero que tiene que ver
también con su emancipacion, con la justicia social y con los procesos democraticos que se desarrollan
en la Escuela.

Valores que en Antzuola trabajan desde la elecciéon que han hecho a favor de una “educacion humanista”

que, en este sentido de emancipacién de las personas, y tal como subraya Freire, es entendida como un
acto de conocimiento orientado hacia una transformacion real del mundo y de las injusticias sociales, en
y >
el que “es necesaria la actividad de hombres y mujeres para mantener o modificar sus respectivas realidades” (1990:
123). Una educaciéon humanista cuya naturaleza es también politica, porque tienen que ver, tal como él
argumenta, con formas de poder y de dominacién que operan “represivamente” sobre la psique. Esta
perspectiva politica del acto educativo es fundamental para poder entender la perspectiva educativa
desde la que operan en Antzuola, porque, tal como afirma Giroux, amplia la concepcion del aprendizaje

(en: ibid.: 21):

“para incluir el modo en que el cuerpo aprende tacitamente, cimo el hdbito se traduce en historia sedimentada y como el

conoctmiento en si mismo puede bloguear el desarrollo de ciertas subjetividades y formas de experimentar el mundo.”

Se trata, en definitiva, de una perspectiva de la educacioén que conlleva un compromiso intelectual de los
maestros con el mundo de la vida del aula, un compromiso por comprender las relaciones que existen

en el aula entre el lenguaje, la vida cotidiana y las estructuras de poder (Gallego, 2008). Y se trata
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también de practicas educativas que intentan responder a los problemas sociales relevantes, practicas
que cuestionan la forma de utilizar el conocimiento por parte del poder corporativo, e impulsan el uso
de un conocimiento vinculado a una sociabilidad basada en valores fundamentales como la equidad, la

objetividad y el rigor (Giroux, 2001).

Una forma de entender la educaciéon que se situa pues lejos de perspectivas reduccionistas y
mecanicistas (Apple, 1987). Una forma de entender la educacién que debe llevar a la escuela en general
a un acto de “reposicionamiento”, un acto que busca “reconstruir la tradicion”, que tal como argumenta
Apple, “incluye criticar una tradicion y a la veg hacer uso de ella” (ibid.: 178). Esto significa, segun él, recorrer
un camino en el que aun reproduciéndose ciertas formas de relaciéon social, también se reproducen
otras formas concretas de resistencia. Un camino en el que se dan correspondencias entre las
caracteristicas internas de las escuelas y las instituciones externas, correspondencias que no son
¢

resultado de directrices o gufas que llegan a aquellas, sino que, mas bien, como afirma Apple, “se

construyen por las interacciones internas de los actores de la cultura de la vida, actores que luchan, contestan y actiian de

Jforma que puedan contradecir la correspondencia «precisay” (ibid.: 179).

Por ello, en Antzuola, y siguiendo el lenguaje de la critica, pero, al mismo tiempo, atendiendo a ese
lenguaje de la posibilidad que Freire proclama, consideran que la educacién, ademas de convertirse en
un ideal, es un referente del cambio que ellos quieren poner al servicio de una nueva forma de sociedad,
mas justa socialmente y mas democratica. En este sentido, los maestros de Antzuola tratan de
desarrollar esa politica cultural que Freire preconiza y han hecho una elecciéon por esa educacion
humanista. Una eleccién en la que reivindican su papel como agentes activos de ese cambio que desde

esta perspectiva se reivindica, y un rol en el que, como sefiala Freire, (1990:123):

“El educador estara menos inclinado a comprometerse con preconceptos, y consecuentemente, en su prictica, serd capag de

apreciar la relacion dialéctica entre la conciencia y el mundo o entre el hombre y el mundo.”

Una perspectiva educativa critica y humanista que si bien comparte muchos de los postulados con la
teorfa educativa radical, intenta superar algunas de las lagunas que segin Giroux ésta tiene y de las que
destaca la falta de propuestas concretas que vayan mas alla del lenguaje de la critica y la dominaciéon. Un
lenguaje que, segun él, “Socava toda esperanza concreta de desarrollar una estrategia educativa progresista y con
dimension politica” (1990: 33). En este sentido, insiste en la necesidad de superar ese lenguaje de la critica
combinandolo con el lenguaje de la posibilidad, y ofreciendo una base tedrica para que los educadores
contemplen la naturaleza de su tarea de un modo critico y potencialmente transformador. Y, a su
entender, son dos cuestiones claves a las que habria que atender desde esta pedagogifa critica: “Yz

definicion de las escuelas como esferas priblicas democriticas y la definicion de los profesores como intelectuales
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transformativos” (ibid.: 34).

Precisamente esta dimension es la que abordamos en el siguiente apartado, el modo en que los maestros
de Antzuola entienden su rol como educadores dentro de este marco educativo que acabamos de

esbozat.

5.2. La mediacion en el aprendizaje: el rol de los maestros.

En el apartado anterior hemos tratado de esbozar la perspectiva educativa del colectivo de Antzuola, un
perspectiva que entiende la educacién, en general, y el proceso de aprendizaje, en particular, como un
proceso interactivo, como una coevoluciéon de los participantes en la convivencia y orientada a su
desarrollo y su transformacion. Una coevolucion que también se da entre los maestros en ese proceso
de gestion pedagdgica colectiva del aula que el sistema y la estructura organizativa desarrollado por la
Escuela posibilita, tal como hemos podido desvelar en la descripcion del caso. En este apartado pues
trataremos de mostrar el marco de referencia tedrico en relaciéon con las caracteristicas que configuran
el rol de los maestros de Antzuola, y que orientan su accién y su gestion pedagogica del aula, y de la

Escuela.

Una gestion y una acciéon pedagdgica en la que los maestros asumen su responsabilidad en la manera de
combinar los procesos de comunicacion y socializaciéon que se dan en el aula, procesos que estan
fundamentados en el valor de todas las personas que participan en ellos y en el sentido que tiene esa
actividad colectiva. Una gestiéon pedagogica que Gallego vincula con la responsabilidad en la
“sostenibilidad pedagdgica del anla”. En este sentido, habtia que analizar el compromiso de los maestros
con las oportunidades didacticas que ofrecen en su gestion pedagdgica del aula, oportunidades para
asegurar que los discursos del aula sean sostenibles desde la propia perspectiva personal, desde la
petspectiva social de las interacciones con los otros y desde los recursos culturales que quieren
transferir (Gallego, 2005). Y desde la perspectiva critica en la que se sitian en Antzuola, la gestion
critica del aula tiene que ver con algunos de los conceptos que Van Dijk (2000) propone en relaciéon al
estudio de la interacciéon didactica como discurso social en el aula, los conceptos de contexto, poder e
tdeologia. Conceptos que permiten interpretar esa responsabilidad de los maestros en la sostenibilidad
pedagogica del aula, desde la perspectiva de las interacciones comunicativas entre los nifos, y la eficacia

y relevancia de los procesos didacticos que desarrollan.

Van Dijk define el contexto como “la estructura de aquellas propiedades de la sitwacion social que son

sistematicamente (es decir, no casnalmente) relevantes para el discurso” (ibid.: 33) En este sentido, los contextos de

15 Idea defendida en este trabajo no publicado, firmado por Helena Forrellad y que recopila varias experiencias escolares
desarrollada por la autora durante el curso escolar 2004/05 y analizadas ctiticamente en colabotacion con Catlos

Gallego.
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aprendizaje que impulsan los maestros en Antzuola se caracterizan no solamente porque sitian el
aprendizaje en relaciéon con el mundo real, sino, y sobre todo, porque con ellos pretenden generar
propositos que den un determinado sentido a la vida de aprender del aula. Los nifios y las nifias, de esta
manera, realizan las acciones dentro de un marco con sentido, lo que influye tanto en en su manera de

relacionarse con el aprendizaje, asi como con las personas (Gallego 2005 a)

Una manera de relacionarse que dependera de la manera en la que los maestros acojan distintas formas
de actuar, de pensar y de hacer, con la manera de hacerlas publicas y validarlas, y con la manera de
acoger también propuestas para crear contextos y facilitar el acceso a su control (Gallego, 2008). Un
control de la acciéon y del pensamiento relacionado con la nocién de aceso de Van Dijk, aspecto

fundamental de las relaciones entre el poder y el discurso. Tal como él argumenta (2000: 47):

“el poder es control de la accion, lo que requiere el control de las cogniciones personales y sociales, lo que presupone el

control del discurso piiblico, lo que es posible sélo mediante formas especiales de acceso,...”

La nocién de acceso es una idea clave para interpretar con sentido critico el poder. Tal como afirma
Gallego (2008), se trata de una “deconstruccion” de la idea de poder del docente usando el concepto de
control del acceso de los alumnos. Una idea de acceso que conserva la nocion de asimetria en cuanto a la
relacién entre maestros y nifios en los procesos didacticos, pero que subraya la funcién del control en la

actividad didactica del maestro.

Y, de esta manera, el valor que los maestros atribuyan a las personas, al grupo, a la cultura, al aula, sera
decisivo en la manera de concebir y construir la ideologia que da identidad al grupo. Una ideologia pues
que, segun Van Dijk (2000: 52), es “znberentemente social” y que, entendida en relaciéon con sus funciones
sociales, sirve “para resolver los problemas de coordinacion de los actos o las pricticas de los miembros sociales
individuales de un grupo”. Una ideologia que, al ser compartida, permitira a los miembros del grupo actuar
de una manera similar en los contextos y situaciones que el grupo viva, siendo capaces de cooperar en
las acciones colectivas y desarrollando la solidaridad, poder contribuir de esta manera a la cohesion del
grupo. Una ideologia que no es inalterable, porque sera construida por maestros y nifios, favoreciendo
aquéllos el acceso de éstos al control del pensamiento y al control del contexto, porque tal como él
afirma, “todos los niveles y propiedades estructurales del discurso y el contexto pueden “codificar” las ideologias de los

usuarios del lenguaje en tanto miembros de un grupo” (ibid.: 63).

En definitiva, una ideologia que, siendo compartida y utilizada por los miembros de un grupo, sirven
ademas de para coordinar las practicas sociales dentro del grupo, y especialmente, para coordinar la
interaccién social con los miembros de otros grupos. Permite, por lo tanto, resolver problemas de

coordinacion en los grupos sociales, mas alla de una interaccién comunicativa exitosa, algo de lo que se
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preocupa el lenguaje. Tal como afirma Van Dijk (2000), esa es una de las diferencias entre el lenguaje y

la ideologfa.

Los tres conceptos sefalados, nos muestran la importancia que tiene la manera de orientar la naturaleza
de las interacciones en la gestion pedagdgica del aula, en la que los maestros juegan un papel
fundamental. Tal como ya se ha dicho en el apartado anterior, los maestros controlan el significado del
aula, promoviendo formas institucionalizadas que regulan la vida del aula, a través de la
autoobservacion, es decir, a través de la comunicacion con la propia accion. Unas formas, una reglas de
interaccién, que se institucionalizan gracias a los patrones dinamicos, a estructuras de accion que se
repiten constantemente, favoreciendo asi, de forma progresiva, el acceso de los nifios a la informacion,

al control del pensamiento, al control del conocimiento y del contexto, patrones entre los que hay que

subrayar (Gallego, 2005 b: 13):

“el que forma el proceso mental que permita a las criaturas explicarse a ellas mismas su conocimiento como un didlogo

interior entre sus ragones y sus acciones’ .

Son los maestros los responsables en la elaboracion colectiva del significado de la actividad del aula,
orientando la naturaleza de la interaccion entre los nifios, que es el elemento clave del que emerge y
crece ese significado. Las indicaciones e interpretaciones publicas de los maestros orientan las
interacciones de los nifios, cuando estos las tienen en cuenta y adaptan a ellas sus comportamientos al
interaccionar, lo que tiene consecuencias importantes sobre la capacidad del aula, como sistema social,
de evolucionar a nivel global y transformarse. Pero esto es posible, segun Gallego, si en el significado
del aula se considera valioso el acceso por parte de los alumnos al control del significado de su propia
aula. Y por ello, procuran que la interaccién tenga elementos importantes desde la perspectiva de la

realidad social del aula, porque segin Gallego (2008: 12):

“Los nirios y las nifias actitan en las anlas como personas sociales. Cuando aprenden, una buena parte de su aprendizaje
consiste en asimilar el significado social que tienen las pricticas propias del conocer en sus anlas y en adaptar sus
propdsitos, sus intenciones y sus estrategias a esos significados. Entre la razon y la realidad social de las anlas existe una
relacion genética que se parece a una relacion de figura/ fondo. Al organizarse la razdn queda organizada la realidad y al

organigarse la realidad gueda organizada la razon.”

Un significado y una ideologia que se va construyendo en esa interaccion que los maestros promueven
en el sistema social complejo que es el aula. Esto exige a los maestros, tal como sefiala Asensio (2010),
ademas de mostrase sensibles hacia esa complejidad de los fendmenos humanos del aula y de aceptar la
incertidumbre que conlleva la evolucién del sistema, adoptar los recursos conceptuales fundamentales

para orientar su pensamiento hacia la comprensién de dicha complejidad atendiendo a los siguientes
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principios (ibid.: 127):

*  principio de emergencia: considera la aparicion de nuevas cualidades o propiedades ausentes en los

componentes del sistema, ademas, de retroactuar sobre él.

*  principio de recursividad: las partes constitutivas de un todo pueden ser consideradas al mismo

tiempo como productos y agentes causales del proceso que las ha producido.

*  principio de antoorganizacion: los sistemas responden con una cierta autonomia a determinadas

influencias de su entorno e incluso pueden generar, en ocasiones, un orden aun mas complejo.

*  principio hologramatico: que, citando a Edgar Morin, significa que en cualquier organizacion el todo

esta, en términos estructurales, contenido en sus partes constitutivas.

*  principio de complementariedad dialdgica: invita a la convivencia entre l6gicas que se complementan al

mismo tiempo que se excluyen (orden/desorden, individuo/sociedad, etc.).

Principios que, ante todo, demandan del maestro una predisposiciéon hacia la indagacion a través de la
comunicacion y el dialogo, contextos comunicativos orientados al desarrollo de una interaccién social
que segun Asensio (ibid.: 138) esta orientada a la comprension, una interaccion que segun él, “Se vive en
ausencia de otros intereses que no sean los de comprender las significaciones del interlocutor, experimentar la consistencia

de las propias y convivir en el nutno respeto.”

Desarrollar estos contextos comunicativos que favorezcan la interaccion social, requiere de los maestros
lo que algunos autores han caracterizado como zacto o sensibilidad pedagdgica (Gadamer, 2001; Van Manen,
1998). Tacto y capacidad para el didlogo que tienen su fundamento en el respeto y en la sensibilidad
hacia el otro, y que, por lo tanto, han de darse simultineamente para favorecer unas relaciones
comunicativas francas y espontaneas sobre las que construir el significado del aula. Para Van Manen

<

(1998: 139), el tacto pedagdgico es “actuar con rapidez, con seguridad, con confianza y de forma adecnada en
circunstancias complejas y delicadas”. Gadamer (2001: 45-46), por su parte, caracteriza el tacto pedagogico
como ‘“una determinada sensibilidad y capacidad de percepcion de situaciones, |..] que refleja, al mismo tiempo, una
manera de conocer y una manera de ser” y que permiten a quienes disponen de tacto, adecuar su

comportamiento a tales situaciones aun ““cuando no poseemos respecto a ellas ningsin saber derivado de principios

generales” .

El desarrollo de la sensibilidad pedagdgica, siguiendo esta caracterizacion, derivaria de un proceso de
autotransformacion alimentado tanto por el conocimiento tedrico, como por la propia experiencia.
Supone una apropiacion de una amplia gama de capacidades y conocimientos mas relacionados con la

comprensiéon de lo humano y de la naturaleza de los procesos educativos, que con habilidades de
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manejo instrumental de los mismos. Supone una transformacién orientada a la adquisicion de una
sensibilidad pedagdgica y a la busqueda de una znfluencia pedagogica que Van Manen (1998: 30) define
como aquella que contribuye a “despertar las posibilidades de ser o llegar a ser del nio”. Un tacto y una
sensibilidad que tienen que ver con el hacer y el sentir personales, y que, aunque no se pueda planificar,
es necesaria una predisposiciéon una preparacion para actuar de esa manera, porque tal como Van
Manen afirma (ibid.: 155), “uno puede prepararse, prepara el corazin y la mente, |..| para sentir” , para sentir,
desde la perspicacia, qué es lo que corresponde hacer, desde una perspectiva educativa concreta, ante
una contingencia determinada. Y finalmente, un tacto y una sensibilidad necesarios para el papel de
mediador de los maestros en esa convivencia en la vida del aula, mediacién que, segun Varela (2000:

309), tiene que orientarse de la siguiente manera:

“Estd fundada en una especial sensibilidad a la seiiales (siempre sutiles) del fraseo de su interlocutor, su lengnaje corporal
Y expresividad, en busca de los indicadores (mdis o menos explicitos) que incursionan en el campo de la experiencia

comiin”.

Un tacto o sensibilidad pedagdgica pues como una cualidad que los maestros desarrollan en la toma de
decisiones complejas en el aula, y que tiene que ver también con lo que Atkinson y Claxton (2002)
identifican como zntuicion, maneras de conocer de los profesionales docentes que son menos articuladas
y explicitas que los habituales discursos racionales. Una intuicién que, segin Claxton, se manifiesta de

muchas maneras (en: ibid.: 72):

“como emociones; como sensaciones fisicas; como impulsos o atracciones hacia ciertos objetivos o cursos de accion; como

imdgenes o fantasias; como fugaces coragonadas o presentimientos; y como respuestas estéticas a situaciones dadas.”

Una intuicién que identifica con presuposiciones, creencias o hipdtesis de los maestros que son
“falibles”, y que precisamente, segin €l, son de utilidad cuando se toman como tales. Es una intuicion
que no esta refiida con la racionalidad, sino que se complementan, tal como sefiala también Asensio

(2010: 164):

“Racionalidad e intuicion no son estados mentales que antagonicen o compitan por acceder al conocimiento. Ambos se
adaptan a situaciones diferenciadas, se manifiestan de forma diversa, pero se complementan en la tarea de proporcionar

respuestas pertinentes a las situaciones y problemas que deben encarar”

Se trata pues de una capacidad o “facultad” que, siguiendo a Claxton (en: Atkinson y Claxton, 2002: 70),
es, “la base sobre la que se construyen las demis formas de conocimiento”. La intuicion, pues, entendida como una
facultad educable que los maestros utilizan en determinadas situaciones y actuaciones, junto con otros

procesos mas racionales o analiticos, porque segun Furlong (2002: 47), la intuicion “necesita ocupar su
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Ingar al lado del racionalismo y de la necesidad constante de un discurso critico; no hay que contemplarla como un

sustituto para ninguno de estos dos elementos.”

La actitud y la manera de promover y de orientar la interaccién social en el aula mediante esta
sensibilidad pedagogica y la intuicidn, y con ese sentido de construccién colectiva del significado del
aula, es una manera particular vinculada con la idea de Luhmann (1988) de “operar con la diferencia”.
Operar con la diferencia significa, en este sentido, operar con la diferencia entre los intereses y
propositos de los nifios y de los maestros, significa promover la diversidad de las experiencias que se
desarrollan en ella y establecer conexiones entre las mismas, significa acoger las voces, los argumentos,
las producciones de los nifios y ofrecer la posibilidad de compartirlos de cara al enriquecimiento mutuo
de las personas, enriqueciendo sus maneras de entender y de representar el mundo, y significa también
abrir las aulas a las practicas culturales del entorno social que llegan a ellas a través de testimonios

diversos y que se integran en las propias practicas del aula.

Esta es su forma de operar también en su practica profesional, orientandola hacia el conocimiento
profesional de los maestros y situandola en lo que Schon (1998) define como profesionales reflexivos, y que
aboga por una nueva epistemologia de la practica que se contrapone a la racionalidad técnica, segin la
cual la competencia profesional se considera como una aplicacién de conocimientos a los problemas de
la practica (Perrenoud 2004 b; Schén, 1998, 2010). La practica profesional que defiende Schon (1998),

es decir, lo que los maestros realmente hacen, se despliega en tres niveles:

*  conocimiento en la accion: un primer nivel que considera el pensamiento como algo completamente

implicito, es decir, encerrado en el propio hacer;

*  reflexion en la accion: mediante la cual, y sin detener nuestra actividad, trasladamos nuestra

capacidad de interpretar algiin problema o dificultad al nivel de conciencia;
*  reflexion sobre la accion: que es la que tiene lugar después de ocurridos los hechos.

Se trata pues de una epistemologia de la practica que tiene su fundamento en la reflexién en y sobre la
accion. Desde esta perspectiva, el conocimiento profesional es basicamente personal y especifico de
cada situacion. Un cuerpo de conocimientos que Furlong (2002) considera complejo y dependiente de
contextos reales y vivos, y que, al hacer frente a situaciones y contextos distintos, es personal y relativo,
es decir, se trata de un ejercicio individual mediante el cual el profesional desarrolla sus propios
principios sobre lo que constituye una practica profesional solida. Una practica profesional que
Stenhouse (1987) define como “e/ arte” de ensefiar de los maestros y que, tal como ¢l defiende, sélo se

aprende a través de su practica critica, porque es en la practica donde se funden las ideas y la accion.
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Una reflexion en y sobre la accion que debe estar, tal como defiende Schén (1998: 30), orientada hacia

el desarrollo de la practica profesional en las escuelas:

“Nos docentes| deben replantearse tanto la epistemologia de la prictica como los supnestos pedagdgicos sobre los que se
asientan sus planes de estudio a la vez que deben favorecer cambios en sus instituciones de modo que den cabida a un

prcticum reflexivo como un elemento clave en la preparacion de sus profesionales.”

La practica profesional en Antzuola estd pues orientada al conocimiento profesional, al saber
profesional de los maestros, pero va mas alla, tal como afirma Furlong, de las concepciones positivistas
(nueva racionalidad) como de las interpretativas del conocimiento (practica reflexiva), situandose en una
perspectiva critica. En la linea de lo que plantea Habermas, la teorfa critica segin Furlong (2002: 43-45),
defiende un desarrollo profesional basado en el compromiso por activar e impulsar un discurso critico
en torno al pensamiento y las practicas pedagdgicos y orientado a la construcciéon de un conocimiento

profesional sélido, compartido y fundamentado:

“el profesionalismo no puede ser reconstituido a través de ninguna apelacion a la «verdady objetiva del conocimiento, ya se
defina esta de manera subjetiva [a través de la reflexion] # objetiva |a través de la razoén|. [..| E/ verdadero
profesionalismo requiere la vocacion constante de someter el saber, cualquiera que sea su origen al escrutinio piiblico.
También precisa del compromiso de crear y mantener aquellos espacios dentro de la vida profesional (y quizd de modo
especial en la educacion profesional) donde el discurso critico pueda florecer. Porque solo a través de esta forma de

pensamiento se puede liberar al conocimiento profesional de su tendencia a degenerar hacia la subjetividad o el tecnicismo.”

La practica profesional en Antzuola es, en este sentido, una practica educativa basada en un proceso
sistematico de analisis critico y de mejora institucional de los procesos pedagogicos que desarrollan en
las aulas. Se trata pues de desarrollar la practica profesional desde la perspectiva del profesor como
profesional reflexivo en ejercicio, tal como ya he sefialado, y también como investigador. Una practica
profesional a través de la investigacién en el sentido defendido por Stenhouse (2007: 134) de una
investigacion y desarrollo del curriculo, entendido éste “como una forma particular de panta ordenadora de la
prictica de la enseiianza, |..] un modo de traducir cualguier idea educativa a una hipdtesis comprobable en la practica.”
Una investigacién que tal como ¢l senala, descansa en el trabajo de los profesores y que, por lo tanto,
deben hacerla ellos mismos. Una perspectiva de la investigacion que McKernan (1999) sitda en un
nuevo profesionalismo, en una concepcion de la ensenanza como profesion y en el rol del profesor

como investigador, y que tomando como referencia los trabajos de autores como Stenhouse, Elliot o

Rudduck, justifica asi (ibid.: 55):

“El profesor tiene oportunidades, que a menudo no son apreciadas, de realizar investigacion-accion, y de comenzar a

basarse en su propio conocimiento pedagdgico-prictico y establecer una sdlida teoria del curriculum que se fundamente en la
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escuela.”

En ese mismo sentido, la practica profesional de Antzuola se situa también en lo que Cochran-Smith,
Lytle, Lieberman y Miller caracterizan como comunidades de indagacion, 1o que basicamente significa
adoptar una actitud indagadora sobre la practica que sea critica y transformadora (en: Lieberman y

Miller, 2003: 66):

“Una postura que no esté sélo vinculada a favorecer un alto nivel de aprendizaje para todos los alummnos, sino también al

cambio y la justicia sociales y al crecimiento individual y colectivo de los docentes”

Una actitud que permite un conocimiento de la prictica, una comprension de las relaciones entre el
conocimiento y la practica, cuestionandose sus propios conocimientos y su practica y creando
contextos de desarrollo profesional, al hacer de sus aulas y de la escuela un lugar para la indagacion, al
conectar su labor con otros asuntos mas generales (sociales, politicos, administrativos,..), y, sobre todo,
al adoptar una postura critica sobre la teorfa y las investigaciones que desarrollan otras personas o

colectivos, tal como afirman Cochran-Smith y Lytle (ibid: 68):

“los profesores aprenden cuando construyen conocimiento localizado en la practica mientras trabajan en el contexto de
comunidades indagadoras que teorizan_y elaboran su trabajo, conectandolo con aspectos sociales, culturales y politicos mds

amplios.”

Y, finalmente, la practica educativa profesional que desarrollan en Antzuola, ademas de la mejora
especifica de los procesos pedagdgicos de aula, impulsa y fortalece una cultura profesional entre los
docentes, a través de una practica comunitaria de trabajo colaborativo y orientado a la fundamentacion
pedagdgica y a la mejora continua de su modelo pedagogico. Esta perspectiva de la practica profesional
se situa en lo que Wenger, Brown y Snyder, entre otros, denominan comunidades de prictica (Wenger, 2001)

o practicas compartidas, que se definen como (en: Sanz, 2012: 46):

“Grupos de personas que comparten una preocupacion, un conjunto de problemas o un interés comsin acerca de un tema, y

que profundizan su conocimiento y pericia en esta drea a través de una interaccion continua.”

Tres son los aspectos o dimensiones, tal como Wenger (2001) define, que diferencian a una comunidad de
practica: compromiso mutuo, empresa conjunta y repertorio compartido. Tal como ¢él argumenta, el
compromiso mutuo tienen que ver con el hecho de compartir el conocimiento y la experiencia a partir
del conocimiento parcial de cada individuo, que es lo que da valor a la comunidad. I.a empresa conjunta
a la que se refiere, tiene que ver con los objetivos y los propdsitos comunes que tienen las personas que
participan en un proyecto, que no tienen por qué ser homogéneos, es decir, puedan ser comprendidos

de distintas maneras, pero, en cualquier caso, son compartidos. Finalmente, la tercera dimension que
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formula Wenger, se refiere a las herramientas, los lenguajes, las maneras de hacer que son caracteristicas
de la comunidad y que tienen que ser compartidos. En definitiva, lo que una comunidad de practica

busca es una manera de hacer explicita la practica, con el objetivo de mejorarla, e incluso transformarla.

Finalmente, en el siguiente y ultimo apartado del marco teérico del modelo de Antzuola, trataré de
esbozar las concepciones del colectivo que en ese contexto de comunidades de practica han
desarrollado, en relacién a su forma de entender el curriculo y los procesos de ensefianza-aprendizaje, y

a su concepcion del aprendizaje y de la educacion en general, desarrollados en el primer apartado.

5.3. La concepcion integral del curriculo.

El aula (y la Escuela), en el sentido expuesto hasta aqui, es un sistema social complejo y un medio que
se construye progresivamente, y desde la perspectiva critica desde la que orientan su acciéon pedagdgica
los maestros de Antzuola, tal como ya se ha mostrado, se defiende la idea de que los maestros podemos
influir en la dinamica de su construccion, interviniendo en sus procesos constituyentes. Por ello, en este
apartado trataré de desvelar los supuestos tedricos que orientan al colectivo de Antzuola en la
concepcion, desarrollo y la implementacion de tales procesos, supuestos que han desarrollado en
Antzuola desde una perspectiva integral del curriculo, porque son precisamente principios generales
que orientan la practica escolar como un proceso de resoluciéon de problemas, situado en la perspectiva

curricular que, entre otros, defienden Schwab, Huebner y Pinar (Gimeno y Pérez, 1985).

La perspectiva integral del curriculo.

En Antzuola, los maestros influyen en esas dinamicas constructivas del aula conscientes de la propia
responsabilidad de los participantes en el proceso de aprendizaje y asumiendo, en consecuencia, un rol
como maestros que, basicamente, es el de facilitador de un proceso que, y desde la consciencia de que,
tal como sefiala Rotthaus (2004: 91), “educar es siempre actuar con incertidumbre y con riesgo”. Por ello, el
colectivo de Antzuola considera, en consonancia con el planteamiento de Rotthaus, que el proceso de
aprendizaje es un juego evolutivo entre las personas que participan en el mismo, un proceso interactivo

en el que (ibid.: 107):

“la planificacion es sustituida por el acto de participar en un juego evolutivo, cuyo resultado es incierto. Los educadores no
guian el proceso de aprendizaje, lo hacen posible o lo facilitan. Emplean la fuerza de su personalidad y de las acciones

deliberadas como catalizadores de procesos de aprendizaje en el nirio, procesos de los que es responsable el propio nirio”

Y en esa perspectiva educativa se sitia el enfoque curricular de la escuela de Antzuola. Un enfoque que,
en relacion con las practicas del subsistema prictico pedagdgico, un subsistema que Gimeno (1989)

caracteriza y diferencia de otros en los que también se dan practicas en las que se generan influencias
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para el significado pedagdgico del curriculo, se vincula con el modelo curricular de proceso de Stenhouse
(1998). Un modelo curricular que como sefiala Gimeno, surge como alternativa al modelo por objetivos
que se sitta en un esquema fines-medios, que hace que la racionalidad de la accién educativa se reduzca
a un patréon excesivamente lineal y esquematico, un modelo rigido. El modelo curricular de proceso
ofrece una alternativa a éste, tal como sefiala Gimeno (en: Stenhouse, 1984: 14), “a/ superar la brecha que
existe entre el curriculum como intencion y los mecanismos para hacerlo objetivo, lo que es un reflejo, también en el tema
curricular, de la separacion entre la teoria y la accion”. En este sentido, el curriculo, segun Stenhouse, debe
considerarse como un marco de actuacién que permita a los maestros desarrollar y trasladar su
perspectiva educativa, sus concepciones psicopedagogicas a la accion pedagdgica, porque tal como él

afirma (ibid.: 14):

“Un curriculum, si es valioso, a través de materiales y criterios para levar a cabo la ensenianza, expresa toda una vision
de lo que es el conocimiento y una concepcion del proceso de la educacion. Proporciona un marco donde el profesor puede

desarrollar nuevas habilidades, relacionandolas con las concepciones del conocimiento y del aprendizaje”

Un modelo que reivindica la investigacion y el desarrollo del curriculo como instrumentos
fundamentales para la mejora de la ensefianza a través de la mejora del arte del profesor (Stenhouse,
2007). Una mejora que, desde esta perspectiva curricular, no se produce por proposiciones dogmaticas
externas, sino a través del proceso experimental de la propia practica de los profesores, convirtiéndose
éstos en investigadores de su propia experiencia de ensefianza. Se trata pues de un modelo que vincula
la practica, el desarrollo del curriculo y el perfeccionamiento del profesorado. Porque tal como afirma
Gimeno, citando a Elliot, en este modelo de proceso la propuesta y el contenido del curriculo se
entienden como una serie de procedimientos hipotéticos que hay que contrastar y readecuar con la

practica, con un enfoque procesual (en: Stenhouse, 1984: 18):

“La propuesta y el contenido curricular son una serie de procedimientos hipotéticos que sirven de partida para trasladarlos
reflexcivamente a la accion educativa, en proceso constante de revision, donde las ideas pedagdgicas han de probarse
transformando al mismo tiempo las concepeiones del profesorado. El curriculum no sélo da una vision y seleccion de los
conocimientos, no solo lleva ideas educativas potencialmente renovadoras, sino que crea un marco para probar las teorias

implicitas del profesor, contrastindolas con la accion y con las de sus propios colegas.”

El modelo de proceso reclama pues, tal como defiende Schwab, un curriculum con una “orientacion
prictica” (en: Gimeno y Pérez, 1985), una busqueda intencionada de formas de acciéon pedagogica que,
estudiadas en situaciones reales y con un enfoque procesual, permitan formular alternativas de accién
en un proceso continuado. Un modelo que demanda una manera de investigar que es inherente al

proceso de ensenanza-aprendizaje, una forma de indagacién que favorezca esa vinculacién entre el
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pensamiento del maestro y la accién, y que tenga la virtud de formar a aquellos que la practican. Un
tipo de investigacion que Tikunoff y Ward denominan de colaboracion (en: Stenhouse, 1984) y que,
basicamente, implica una investigaciéon que se centre en los problemas de los participantes, que asegure
su colaboracién, que sus resultados puedan incidir en su practica y en su profesionalizacion (también la
de los investigadores), que su preocupaciéon sea tanto la propia investigacion como su aplicacion
practica, y que, ademas, considere en el proceso de investigacion la complejidad del hecho educativo.
En definitiva, una nueva orientacion de la investigacién comprometida con el desarrollo del curriculum,
y que, conlleva también un nuevo concepto de evaluacion que serfa, tal como sefiala Gimeno (en: ibid.:
23), el proceso de descubrir la dindmica, y no sélo los resultados pretendidos a priori por el modelo de objetivos, de todo

ese proceso.”

Esta perspectiva curricular lleva implicita una concepcion del curriculo amplia, que tal como Gimeno

sefiala (1989: 40), es una opcion cultural que define de la siguiente manera:

“El proyecto selectivo de cultura, cultural, social, politica y administrativamente condicionado, que rellena la actividad

escolar, y que se hace realidad dentro de las condiciones de la escuela tal como se halla configurada”.

Una concepcion del curriculo que, tal como él senala, enfatiza la idea de proyecto cultural
seleccionando contenidos culturales que se codifican de una manera singular en la escuela, un proyecto
cultural que se realiza dentro de unas determinadas condiciones politico-administrativas y que se
selecciona dentro de un marco social y se realiza dentro de un marco escolar, adoptando, tal como
Gimeno sefiala (ibid.: 41), “una determinada estructura condicionada por esquemas que son la expresion de una

cultura gque podemos llamar psicopedagdgica, aunque sus raices se retrotraen mds alld de lo pedagdgico” .

Esta concepciodn del curriculo como proyecto cultural es la concepcion curricular que han adoptado en
Antzuola, una concepcioén del curriculo como practica, que se constituye en torno a problemas reales
que se dan en ella, situaciones reales que afectan a sus maestros, a los nifios y también al contexto social
en el que desarrollan su labor educativa. En definitiva, un proyecto cultural como expresiéon de su
cultura que va mas alla de lo puramente psicopedagdgico y que ya se ha mostrado ampliamente a lo
largo de este trabajo de investigacién. Un curriculo como proyecto cultural que desarrolla la Escuela de
Antzuola y cuyo valor primordial, de acuerdo con el pensamiento de Stenhouse (1997: 85), “es ¢/

desarrollo de la individualidad y de la creatividad en relacion con la cultura.”

Una cultura que, como ya se ha defendido anteriormente, constituye el medio a través del cual se
produce la interaccién social en el aula, gracias al lenguaje y a otros sistemas simboélicos que permiten
comunicarnos con los demas, y con nosotros mismos, y que, al mismo tiempo, constituye el fondo

cultural de la sociedad en su conjunto. Una cultura que no se refiere al concepto de cultura material,
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sino que tiene que ver con las ideas, los pensamientos y los sentimientos de las personas, una cultura
que, siguiendo a Stenhouse (ibid.: 46), es, fundamentalmente, un recurso que nos permite comunicarnos

con los demas:

“Consiste en un complejo de ideas compartidas que sirve como medio a través del cudl las mentes bumanas individuales
interactrian en la comunicacion. Nos permite reconocer como familiar la forma de pensar y de sentir de los demis y, por
tanto, de compartir sus sentimientos. Nos permite también predecir y, en consecuencia, prever las acciones de los otros, por

lo que podemos cooperar con ellos.”

Se trata pues de un nuevo tipo de racionalidad curricular que, desde la perspectiva critica en la que se
sitia el modelo pedagdgico de Antzuola y tal como afirma Giroux (1990), supone un compromiso por
parte de los docentes de establecer unas condiciones y desarrollar unos contextos de acciéon pedagdgica
que permitan a los participantes en los procesos educativos desarrollados de esta manera, descubrir su
autocomprension y sentido. Una nueva racionalidad curricular en la que las consideraciones éticas
deben subordinar a los intereses técnicos, una nueva racionalidad curricular que segin Giroux (ibid.:

60), tiene estas caracteristicas:

“tiene una fundamentacion tan profundamente bistorica como critica, |y, es| profundamente personal, aunqgue solo en el

sentido de que ha de reconocer el cardcter sinico y las necesidades del individuo como parte de una realidad social
especifica.”

Una perspectiva curricular que, siguiendo al autor, reconoce y subraya la importancia de aceptar y
utilizar diferentes formas de capital cultural y de lenguajes. Se trata de una perspectiva curricular que
parte de la preocupacion por estudiar las relaciones entre el curriculo, las escuelas y la sociedad. Una
preocupacion por como se construye o modifica el significado de las escuelas en funcion del disefio, de
la investigacion y de la evaluacién que se hace en las escuelas del curriculo, desde “e/ reconocimiento de que
poder, conocimiento, ideologia y ensefianza escolar estin en conexion reciproca, con patrones siempre cambiantes de
complejidad” (ibid.: 59). Un modelo de curriculo que, no imponga el significado, sino que, tal como
defiende Apple, también desde una perspectiva critica y ligandolo a la idea de estudio de la ideologfa,
“Genere comprension interpretativa y aprendizaje intencional”, un modelo de curriculo que permita a los nifios y
nifias “actuar sobre sus propias vidas vividas o para desarrollar su sensibilidad para el pensamiento critico” (en: ibid.:

58).

Se trata pues de una perspectiva curricular que vincula la cultura y las representaciones mentales
subjetivas, los significados que vamos construyendo tanto individualmente como de forma colectiva en
experiencias personales concretas de grupos culturales especificos. Unos significados que, como

defiende Pérez (2010: 65), son representaciones subjetivas de la realidad, de esas experiencias vividas y
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sentidas, significados que “cada individuno adquiere y que le sirven para organizar su conducta de manera adaptativa
a su contexto, para satisfacer sus necesidades”. Unos significados a través de las representaciones personales,
que Moreno y Sastre (2011) conceptualizan como modelos organizadores, que serfan las formas a través de
las cuales cada persona construye su realidad subjetiva mediante unos procesos funcionales, a través de
los cuales construimos esos significados que, tal como defienden ellas, estin muy anclados a las
emociones. Unos modelos pues que son construcciones mentales esquematicas que hacemos a partir de
lo que observamos y experimentamos, siendo el referente de estos modelos no la propia realidad sino

las representaciones que hacemos de ella.

Y en ese sentido, el proyecto cultural de Antzuola, desde la perspectiva educativa que ya se ha mostrado
en apartados anteriores y atendiendo a la funcién critica que asignan a la educacion, orienta el curriculo,
y por lo tanto su practica educativa, hacia la apertura a otros significados, a otras culturas y a otras ideas.
Por ello, tal como sefala Gallego (2010), en Antzuola creen que es fundamental vincular sus practicas
educativas, con el interés por marcos curriculares mas coherentes y fundamentados que los que el
sistema educativo ha ofertado hasta el momento. Marcos en los que el contenido y el significado estan
vinculados, y en los que el sentido de los procesos de aprendizaje esta en la construccion de
conocimientos individuales y sociales, dentro de procesos de transmision cultural. Por ello, en Antzuola
consideran que los marcos curriculares que defienden necesitan esa apertura para, como sefiala Pérez
(2010: 65), se produzca el “progreso del conocimiento”, porque, tal como él sefiala, el conocimiento hay que
contemplatlo como el resultado de un proceso de construccion cultural humano y que, en este sentido,
implica, “/a aceptacion y el reconocimiento del cardcter contingente de los significados construidos por la comunidad

humana en cualquier tiempo y en cualquier espacio, por tanto, su cardcter parcial, temporal y limitado,..”

Significados y representaciones que construimos en relacién con las dimensiones tanto fisicas, como
espirituales y emocionales que configuran la realidad, y que necesitan ser contrastados con otras
construcciones culturales en procesos de comunicaciéon y de experimentacion, contrastar nuestros
significados, tal como sefiala Pérez (ibid.: 66), con “las evidencias empiricas y con las construcciones alternativas
que suponen los significados ajenos, en el debate piiblico argumentado y en la experimentacion o contraste con la
experiencia”. Representaciones que son pues nuestras teorfas personales y cuya validez, como afirman
Moreno y Sastre (2011), se determina de acuerdo con el grado de adecuacion a la experiencia y su
utilidad, y no en funcién del grado de “verdad”, porque, citando a Van Foerster recogen que la verdad

“es el invento de un mentiroso” (en: Moreno y Sastre, 2011).

Este sentido de construccion de significados a partir de la experiencia, de construccién de modelos o

teorias personales que encajen en ella, de significados que pueden ser tutiles en diferente medida, en
) g )
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diferentes momentos y con diferentes propositos, es el que da forma a la perspectiva curricular de
Antzuola, una perspectiva que esta alineada con una mirada holistica de las competencias, una mirada
decidida a orientar la cultura escolar hacia las competencias complejas (Cano, 2005; Gimeno, 2008; Pérez,
2010; Perrenoud, 2004 (a); Teixidor y Vilalta, 2010; Zabala y Arnau, 2007). Una mirada que es
fundamental para entender al ser humano en todas sus dimensiones, porque, para poder comprender la
complejidad de las identidades individuales y colectivas necesariamente se requiere impulsar y tratar de
comprender los diferentes modos de construccién de significados que tenemos las personas. Una
mirada holistica que conlleva un concepto de competencia que no puede entenderse como algo que la
persona dispone o no, sino como ‘estados en proceso de evolucion” (Gimeno, 2008). Un concepto de

competencia que Pérez (2010: 78) define, en un sentido practico amplio, de esta manera:

“El conocimiento o sabiduria practica, cargada de intuicion, conocimiento explicito y tacito, habilidades, intenciones y
emociones, que utiliza el ser bhumano en su vida profesional, social o personal para atender los complejos problemas de la

vida cotidiana.”

Y en ese intento por caracterizar las competencias basicas o fundamentales, es decir, aquellas
competencias imprescindibles para manejarse en la vida cotidiana y hacia las que orientar el curriculo y

la practica educativa, la propuesta de Pérez recoge las siguientes caracteristicas (ibid.: 78-79):

* su cardcter holistico e integrador, al tratarse de modelos mentales que las personas construimos para

tratar de comprender la realidad e intervenir en ella;

*  su caricter contextualizado, es decir, estrechamente vinculado a las caracteristicas del contexto

en el que las personas viven y aprenden;

* su estrecha vinculacién con la disposicion y la actitud de las personas, con las intenciones, las

emociones y los valores, con una disposicion a “querer”;

* su componente ¢ético, al orientar la comprension de la realidad y su intervenciéon en ella a la

busqueda del sentido que tienen;
*  su transferibilidad creativa a otras situaciones, a Otros contextos y a otros problemas;

* 'y su cardcter evolutivo, porque las competencias se desarrollan a lo largo de toda la vida en un
proceso de actualizacién continuado, a nuevos contextos, a nuevos problemas y a nuevas

situaciones.

Una perspectiva y una racionalidad curricular, en definitiva, que pretende revalorizar la cultura escolar y

su practica educativa, a través de un desarrollo curricular que pone el énfasis en la construccién de los
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significados humanos que permitan a los nifios y nifias desarrollar sus cualidades humanas, orientando
los procesos educativos de manera consciente y deliberada al desarrollo de sus modos particulares de
comprension de la realidad y de su intervencién en la misma. Procesos educativos que, en este sentido,
son procesos individuales y sociales de transformacién de los significados personales, de las teorfas
personales que las personas tenemos y que vamos construyendo en el contexto social en el que
discurren tales procesos. Una construccion de significados que Gallego (2010) vincula con la
construcciéon de conocimientos personales y sociales, que a su vez estan vinculados a la transmision de
conocimientos culturales, porque segun €l, el contenido esta relacionado con el significado, y subraya

esta idea afirmando que (2010: 101):

“Sdlo unos contenidos coberentes, estructurados y bien fundamentados pueden soportar el peso de significados valiosos. Si
vaciamos de contenido las interacciones de las aulas en los procesos didacticos, vaciamos también de significado las

comunicaciones gue se puedan generar o las experiencias que se puedan vivir.”

A continuacién, me centraré precisamente en el trasfondo teérico de esos procesos didacticos, los
procesos de enseflanza-aprendizaje en los que, como ya se ha mostrado en la descripcion del caso, se

desarrolla esta transmision cultural a través de los procesos comunicativos que se dan en el marco social

del aula.

El proceso de ensefianza-aprendizaje.

Esta perspectiva curricular, y la perspectiva educativa desde la que orientan su practica educativa en
Antzuola y que se ha mostrado en los apartados anteriores, conlleva una manera determinada de
entender los procesos de ensefianza-aprendizaje. Estos, se entienden en Antzuola, basicamente, como
procesos de vida y de construccion de significados personales y colectivos orientados al desarrollo
humano a través de la transformacion de las personas en el convivit, y en un contexto cultural de indagacion
dialdgica en el que el lenguaje y los diferentes artefactos semidticos utilizados en ella son sus instrumentos
fundamentales. Un proceso que, desde la perspectiva educativa critica que defienden en Antzuola,

Gallego (2008: 60) caracteriza de la siguiente manera, apoyandose en Giroux:

“No es un proceso tecnoligico y transparente sin convivencia con el poder, la historia y el contexto social. Por el contrario,
como afirma Giroux, son procesos en los que se transmiten conocimientos a través de la seleccion de textos y de las

prcticas con ellos, el uso de relaciones entre las personas y la creacion de un mundo para la vida del anla.”

Una forma de entender los procesos educativos que, desde esa perspectiva integral del curriculo, como
ya se ha podido mostrar, conlleva una transformacion radical en la manera de entender el curriculo y la

propia funcién docente, asi como de los procesos de ensefianza-aprendizaje, una forma de entenderlos
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que ahora voy a desvelar.

La concepcioén, la orientacién y el desarrollo de los procesos de ensefianza-aprendizaje del modelo
pedagdgico de Antzuola, sélo puede ser comprendido adecuadamente desde la sewzidtica social (Lemke,
1997), una nueva sintesis tedrica en desarrollo dentro de los estudios del comportamiento social, que
trata de explicar la creacion de sentido por parte de las personas, una sintesis que trata de explicar como
elaboramos o construimos los significados. Porque su premisa fundamental es precisamente ésa, que los
significados son construidos por las personas para crear sentido en las palabras, los gestos o los

diferentes recursos que utilizamos, tal como sefiala Lemke (1997: 196 y 198):

“Se interroga sobre como la gente elabora y utiliza los signos para construir la vida de wna comunidad. |..] es
principalmente una teoria sobre como la gente elabora significados. Se interroga sobre como creamos sentido los miembros
de un grupo social y como creamos sentido del mundo. Se interesa por todo lo gue la gente hace y lo que es socialmente

significativo en una comunidad: hablar, escribir, dibujar, gesticular, danzar, vestir, esculpir, construir, ete. ”

La tesis fundamental de la semidtica social, en consonancia con el construccionismo social de Wittgenstein y
Rorty en el ambito de la filosofia, es que las personas construimos sistemas de significados utilizando

instrumentos sociales que, dependiendo de las comunidades, son diferentes (ibid.: 198):

“inventamos formas ditiles de hablar acerca de las cosas y procesos, y sistemas valiosos de accion técnica (por ejemplo,
sistemas de medicion, tecnologias), [utilizando para ello], e/ lenguage, las matematicas, los diagramas y las técnicas.

Estos son nuestros instrumentos sociales, los cuales difieren de una comunidad social a otra™.

Ademas, siguiendo a Lemke, elaboramos significados diversos para esos mismos instrumentos,
dependiendo tanto de las circunstancias como de nuestras experiencias previas, y lo hacemos de
diversas maneras. Y solo podemos crear sentido a lo que hacemos y decimos cuando compartimos las
mismas maneras de elaborar significados, generalmente, a través de formas (palabras, gestos, u otras
formas simbolicas y acciones) que son propias de las comunidades a las que pertenecemos. Es entonces
cuando podemos hablar de lo que Lemke denomina prdcticas semidticas, es decit, formas de accidn (a través
de discursos, gestos, dibujos, construcciones, etc), dirigidas a la elaboracion de significados que tienen
sentido en una comunidad, acciones que son significativas para sus miembros y que constituyen
patrones de accién que se repiten muchas veces, configurando sistemas de recursos semidticos. Ahora bien,

para que cualquier accion sea significativa para una comunidad, es fundamental que se inserte en algun

contexto amplio, tal como sostiene Lemke (ibid.: 200):

“El significado gue elaboramos de una accion o evento contiene las relaciones que construimos entre éstas y sus contextos.

Por tanto, elaborar significados es el proceso de vincular las cosas con los contexctos; hacemos que las acciones y los eventos
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Sean significativos al contextualizarlos.”

Unos contextos que tal como caracterizan Edwards y Mercer (1988) son contextos mentales. Para explicar
el significado de los contextos mentales, los autores desarrollan los conceptos de contexto y continuidad.
Utilizan el término de contexto para referirse “a todo lo que los participantes en una conversacion conocen y
comprenden (por encima de lo que bay explicito en lo que dicen), a lo que les ayuda a dar sentido a lo que se dice” (ibid.:
78). Mientras que la continuidad se refiere al desarrollo de tales contextos a través del tiempo, concepto
que los autores relacionan con la nocién de presente emergente desarrollado por Mead (en: ibid.:78), uno
de los padres del interaccionismo simbdlico, y que basicamente se entiende de esta manera: ‘Lo gue
ocurre en el presente se convierte inexorablemente en pasado, informando y reformando el presente, mientras que los
acontecimientos futuros informan el sentido del presente” . En este sentido, los contextos mentales, segin
Edwards y Mercer, mas que contextos lingtifsticos o situacionales, se refiere a las propiedades de los
contextos que comparten las personas en sus experiencias y a través del habla. Esa es la manera de
entender los contextos mentales segun las autoras, contextos con una serie de condicionantes practicos

que ellas subrayan y sintetizan de esta manera (ibid: 78 y 80):

“|contextos mentales| como wuna propiedad de las comprensiones generales que surgen entre las personas que se
comunican, no como una propiedad del sistema lingiiistico que utilizan o de las cosas que se han hecho y dicho realmente,
ni tampoco de las circunstancias fisicas en que dichas personas se encuentran. |..| El discurso en clase depende, para ser
inteligible, de la acumnlacion gradunal de contextos compartidos de habla y experiencia. |..| El contexto de toda expresion
es mds bien una cuestion de percepcion y memoria: lo gue creen que se ha dicho, lo que creen que se queria decir, lo que

perciben como relevante”.

Por lo que, de acuerdo con esta perspectiva, los procesos de ensefianza-aprendizaje, deberfan orientarse
al establecimiento de estos contextos mentales compartidos, a una comprension conjunta entre los
maestros y los nifios a través de los procesos comunicativos que desarrollen. La busqueda de una
comprension conjunta a través de practicas de elaboracién o construccion de significados que, segiin
Lemke, hay que analizarlas en dos sentidos. Por un lado, como acciones que tienen sentido dentro de
una comunidad, y por otro, como acciones por medio de las cuales creamos sentido de otras acciones,
porque éstas las desarrollamos en comunidades que, ademas de considerarlas como sistemas de
practicas semioticas, y como ya se ha mostrado en este mismo trabajo anteriormente, también son
sistemas dinamicos, fisicos y biologicos que evolucionan a través de la autorregulacion y la interaccion
con el exterior. Por lo tanto, las comunidades sociales son al mismo tiempo, tanto sistemas materiales
que estan constituidos por procesos fisicos y biologicos, como sistemas semidticos en el sentido

expresado hasta ahora de practicas semidticas. Y esto es fundamental para poder comprender los
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cambios, la transformacion individual y colectiva que, de forma inevitable, se producen en el seno de la

comunidad, tal como sefiala Lemke (ibid.: 203):

“Cada prictica semidtica es, simultaneamente, un proceso material [fisico,biolégicol. Y a cada proceso material se le
asigna un significado social como consecuencia de la forma en que hablamos de él y por la forma en que actuamos con
respecto a él. Debido a que las practicas sociales son también procesos sociales, establecen relaciones materiales con otras
prcticas, que pueden ser irreconocibles en el sistema social de significados. Esto hace que el cambio social sea posible e

inevitable”.

En definitiva, lo que viene a proponernos esta mirada de las practicas semidticas es que nos
reconocemos e identificamos como seres sociales por la manera en que actuamos, porque, en palabras
de Lemke: “construimos los «sujetos» sociales igual que los «objetos» sociales. Los sujetos viven y actiian; producen
significados y también son objeto de significados.” (ibid: 204). De ahi la preocupacion por tratar de conocer
como se desarrolla la construccion social de la personalidad y de la individualidad, y el papel que juegan

las emociones humanas en ese proceso, problemas de las relaciones entre lo biolégico y lo social.

Una construccién social en la que las personas utilizamos diferentes recursos semioticos que, al ser
usadas reiteradamente devienen en patrones o formas reconocidas, o como Lemke denomina, sistenas
de recursos semidticos, acciones sociales en si mismas, como el lenguaje, el movimiento, los gestos, la
musica, el arte, etc, cada una de ellas con sus propias formaciones semidticas, estructuras de las acciones o
patrones de acciéon que emplean dichos recursos, siendo ambos, recursos y formaciones,
interdependientes. Pero las acciones no producen significado sélo por repetir dichos patrones, sino que
las propias acciones también crean sentido por la manera en que son utilizadas en una situacion
concreta. Esto nos lleva a la nocién de fexto semidtico, fundamental para comprender el sentido de los
procesos comunicativos que favorecen e impulsan en Antzuola. Lemke los describe como “un tipo de
registro de cualquier accion social, ya sea una pieza de escritura, una transcripcion de una grabacion de un casete, un
filme, 0 alguna descripcion de eventos” (ibid.: 208). Los textos pues, entendidos de esta manera, como ‘Zexto-
accion”, en los que se incluyen también los puramente verbales, y que precisan ser estudiados para
observar como se despliegan estratégicamente los eventos, tal como él plantea, desde dos perspectivas

(ibid.):

* la dindmica, es decir, desde el punto de vista del que es participante y espectador de los eventos

tal y como estan ocurriendo,

* v la singptica, el punto de vista de aquél que tiene todo el texto de la accién, una vez que ésta ha

terminado.
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Los textos de accion o tipos de actividad a los que se refiere Lemke, tienen relacién con la nocién de
registro y 1as categorias tedricas o metafunciones del lenguaje desarrolladas por Halliday (en: Wells, 2001), para
quién, basicamente, el lenguaje es una forma de actividad social y en dicha actividad, la unidad esencial
de comunicacién es el intercambio, mas que la expresion individual. En este sentido, Halliday introduce
el concepto de registro para explicar la relacién entre la organizacion interna del discurso y la externa, es
decir, la relacion entre el discurso y el contexto, tal como él sefala: “una configuracion particular de
significados que estd asociada a una situacion concreta” (en: Wells, 2001: 185). El registro pues, segun Halliday,
mira en dos direcciones: hacia la situacién en si, la actividad, y hacia el lenguaje como recurso para
actuar en la misma. Lemke, por su parte, para analizar esos “textos” de acciones propone dos

dimensiones:

* Por una parte, lo que ¢l denomina estructuras de actividad, o género de accion (por analogia con las
nociones de género de discurso, de Bakhtin, o género, en relacion con el género escrito), que se

refiere a las funciones de los intercambios por los que se lleva a cabo la actividad.

* Y, por otra parte, la dimension referida a la construccion de las formaciones temticas, los patrones
tematicos de relaciones semanticas y que son contextos importantes para comprender los
significados de los discursos, entendida pues la contextualizaciéon tematica, como “e/ proceso de

colocar cualguier cosa dicha o escrita en el contexto de algrin patron tematico familiar de relaciones semdnticas”

(Lemke, 1997: 215).

Lo que significa que para interpretar los procesos comunicativos que se desarrollan en el aula a través
de los textos, entendidos en este sentido amplio, habria que prestar atencién tanto al contenido
tematico que se desarrolla en el discurso, como a las estructuras de actividad mediante las cuales tiene
lugar ese desarrollo. En consecuencia, la semidtica social y los procesos semidticos, tal como sefiala

Lembke, habria que entenderlos asf (ibid.: 216):

“Empieza con los texctos y otros tipos de registros o productos de la actividad humana. No se inicia con las estructuras de
actividad, los géneros o las formaciones temadticas. Las formaciones semioticas son abstracciones elaboradas a partir de los
texctos: son los patrones comunes compartidos por muchos textos similares. Describen como elaboramos significados al
colocar las acciones y las palabras en algunos contexctos y no en otros, vinculdndolos con otros tipos de acciones y palabras.
Cada comunidad o grupo social tiene sus formas caracteristicas de elaborar significados, sus propias formas de

contexctualizar y relacionar, sus propias estructuras de actividad, géneros y formaciones temadticas.”

Es fundamental comprender los procesos de aula de esta manera, como decfa, para poder comprender
los procesos de ensefianza-aprendizaje que se desarrollan en Antzuola, procesos en los que los textos,

entendidos en el sentido desarrollado aqui, son los instrumentos semioéticos basicos que utilizan en los
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procesos comunicativos del aula. Procesos que, siguiendo el principio de la zntertextualidad definido por
Lemke (ibid.: 217), desarrollan “pricticas de conexion-de-textos” para elaborar los significados en esa
comunidad social de la que participan, utilizando textos en los que, generalmente, “se mezcla, de forma
creativa, diferentes formaciones temdticas”, es decir, construcciones o significados que elaboramos en la propia
comunidad. Y esa construccion de significados se da relacionando textos o eventos entre si, bien por el
tema que tratan o bien por el tipo de actividad, conformando los argumentos que les permiten
explicarlos, elaborando un discurso que, como sefiala Lemke (ibid.: 220), “wo solo es lenguaye, sino lenguaje-
en-uso dentro de una comunidad” . Esto quiere decir que, a través de esas practicas textuales, y tanto
individual como colectivamente, iran desarrollando argumentos con los que construiran, por una parte,
las relaciones semanticas o tematicas, es decir el propio contenido tematico, y por otra parte, iran,
progresivamente, configurando la ideologfa e identidad de la comunidad en la que se desarrollan tales

practicas sociales.

Esta forma de entender los procesos de ensefianza y aprendizaje, segun Gallego (2008), tiene que ver
fundamentalmente con unas reglas pragmaticas que los maestros impulsan situando los procesos en un
contexto de racionalidad comunicativa. Unas reglas que, siguiendo a Habermas, generan una situacion discursiva
ideal, que tiene una serie de condicionantes que Gallego recoge en un contexto de analisis de las

practicas culturales matematicas (en: ibid: 60):
* La suposiciéon mutua de racionalidad entre todos los actores del proceso.

* La suposicion de que existe un mundo objetivo de practicas matematicas que esta representado
en un sistema comun de referentes sobre los que las personas se forman creencias. Se puede

influir intencionadamente sobre las creencias propias y las de los otros.
* La suposicion de que la referencia al mundo debe regularse para orientarse hacia la verdad

* La suposicion de que deben existir ciertas condiciones pragmaticas para la argumentacion: debe
tener un caracter publico e inclusivo; debe existir igualdad en el ejercicio de las facultades de
comunicacién (aunque exista una asimetrfa importante entre los docentes y los alumnos); se
debe excluir del proceso de estudio el engafio y la ilusién de la comprension aparente; y ha de

ser un proceso libre de restricciones respecto al entendimiento de las cosas.

Y, en consecuencia, los procesos de enseflanza aprendizaje en esos espacios de racionalidad

comunicativa tendrian las siguientes caracteristicas (ibid: 60-61):

* Es un proceso de construccién de respuestas basado en el lenguaje y que depende de los

lenguajes que escojamos; esta seleccion determina la descripcidn final que obtengamos como
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respuesta.

Esta determinado por la selecciéon que hagamos de las cuestiones a responder y por el poder
generador que esta tenga para levantar numerosas cuestiones derivadas y seleccionar diferentes
saberes a ensefiar. El poder generador de la cuestion tiene que ver con la naturaleza misma de la

cuestion y con el proceso de elaboraciéon de la respuesta.

También es un proceso de coaccién del docente sobre las diversas formas de conocer y las
diversas respuestas posibles. Es un resultado del trabajo que haya hecho el docente para

deconstruir el concepto de poder con el concepto de “acceso tematico”.

El proceso de elaboracién de la respuesta no es tecnoldgico ni transparente porque tiene que
ver con la manera de usar y seleccionar los textos, los saberes y los medios, las interacciones

comunicativas entre las personas y la organizacion del aula.

El uso de textos para construir una respuesta y la importancia didactica que adquiere en estos
procesos de estudio e investigacion las practicas de “leer” y “escribir” los textos sugieren una

<

concepcion de “verdad” como coherencia dirigida por el deseo de correspondencia entre el

lenguaje y los hechos.

La respuesta que se elabora es un comportamiento publico y privado, que incluye elementos de
construccion y de recepcion que esta dirigido a la solucion de problemas en entornos

complejos.

Es un comportamiento dirigido por el deseo de justificar las propias pretensiones de validez en

situaciones de disenso.

El proceso de estudio se trata también de un aprendizaje acumulativo que no depende solo de la
revisioén de los propios errores, si no también del tipo de practicas que se realice con los textos y

de la misma seleccion de los textos y de los medios a usar para interpretarlos.

Se trata de un proceso en el que juegan un papel importante la existencia de distintos planos

discursivos, personales y publicos, y la construccion de intertextualidades entre ellos.

Desde esa misma perspectiva, pero en un plano mas didactico, y tal como sefiala Klooster, el proceso

de ensefnanza aprendizaje presenta las siguientes caracteristicas (en: Cassany, 2000):

construir el conocimiento a partir de la individualidad,

usando conocimientos e informacién,
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* a partir de preguntas o problemas que interesen a los sujetos y que tengan la intencion de

resolver,
* claborando argumentaciones razonadas que busquen tesis, pruebas, datos, ejemplos,..
* construyéndolas en un proceso dialégico con otros.

As{ mismo, en el contexto de lo recogido hasta aqui, podemos caracterizar el proceso de ensefianza y
aprendizaje como un proceso de construccion de conocimientos personales y sociales, orientado al
desarrollo de la comprension conjunta a través de procesos comunicativos (Edwards y Mercer, 1988) y que
se desarrolla en un contexto de zndagacion dialdgica orientada a la comprension del sentido y de los
significados expresados por los actores en esos actos de habla, que son actos sociales (Asensio, 2010;
Wells, 2001, 2003). Una indagacién en la que, tal como afirma Wells, el discurso (hablado o escrito),
junto con otros instrumentos semiodticos, juega un papel mediador fundamental en el proceso de
aprender, y cuyo cometido es ‘Yanto aprender a hacer como a significar: a ampliar el propio potencial de accion
ademds del potencial del significado por medio del lenguaje,” es decir, que el objeto de aprendizaje en ese proceso

de indagacion dialdgica que él defiende tiene un sentido muy amplio (2001: 68):

“No es solo el desarrollo del potencial de significado del estudiante, sino también el desarrollo de los recursos de accion,
habla y pensamiento que le permiten participar con eficacia y de una manera creativa en otras actividades pricticas,

sociales e intelectuales” .

Se trata de procesos de indagacion que, como defiende Short (1999), se desarrollan a modo de ciclos de
indagacion colaborativa en torno a “onceptos generales”, y es a través de esos ciclos de indagacién como
los maestros y nifios, conjuntamente, desarrollan el curriculo. Ciclos de indagaciéon pues que
constituyen el marco curricular desde el que operan los maestros. Y, son procesos que, tal como
defienden Liebermann y Miller, deben estar apoyados en una actitud indagadora de los maestros hacia

la practica, una actitud que ellas caracterizan de la siguiente manera (2003: 66):

“un propdsito legitimo y esencial del desarrollo profesional, es el impulso de una actitud indagadora hacia la practica que
sea critica y transformadora, una postura que no esté solo vinculada a favorecer un alto nivel de aprendizaje para todos

los alummnos sino también el cambio y la justicia sociales y el crecimiento individual y colectivo de los docentes” .

Una indagacién a través del didlogo y la comunicacion en la que siempre estan presentes tanto el
contenido de lo expresado como el tipo de relaciéon que se establece entre los interlocutores. Dos
aspectos que para Wells (ibid.: 184), citando a Halliday, son fundamentales en esos procesos
comunicativos, es decit, “e/ enpleo del lenguaje como una forma de actividad social y el reconocimiento de gue es el

intercambio, mds que la expresion individual, la unidad bdsica de comunicacion.” . Se trata, efectivamente, de una

313



E/ modelo pedagdgico de Antzuola Herri Eskola

interaccién a través del dialogo y la comunicacion que repercute en la realidad social del aula, porque es
una comunicacion entre personas que, tal como sefiala Asensio (2010: 131), es compleja y genera, en
muchos casos, controversias debido a la ambigliedad que intrinsecamente tiene el lenguaje y a la
vinculaciéon del significado de las palabras con nuestras experiencias y nuestra estructura cognitiva
(nuestras creencias, valores, prejuicios,..), porque, segun él, “lyos de ser emocionalmente neutras, despiertan

dispares sentimientos que repercuten en el comportamiento de las personas.”

Por eso es importante, tal como sefialan Edwards y Mercer (1988), orientar los procesos de ensefianza y
aprendizaje, entendidos como procesos de comunicacién, hacia el desarrollo de la comprension
conjunta. Procesos comunicativos en los que es preciso atender tanto a su contenido, como a su
significado y al contexto en el que se desarrollan. Es decir, que en esos procesos comunicativos no es
solo importante el discurso en si, sino también el contexto en el que tiene lugar, constituido por las
actividades y marcos no lingtisticos que también forman parte de dichos procesos, por ello, tal como

ellos defienden hay que atender a (ibid.: 23):

“lo que las personas se dicen unas a otras, de qué hablan, qué palabras utilizan, qué dan a entender, y también la

problemitica de como se establecen esos entendimientos y se construye a partir de ellos segin se desarrolla el discurso” .

Y es una comunicaciéon que puede ser pautada, en el sentido de que los maestros pueden influir en los
dominios de percepcion de los nifios. De ahi la importancia de la mediacién de los maestros en esos
procesos comunicativos. Una mediacion a través de las acciones y de los discursos que ellos promueven
en el aula y que, segin Van Dijk, en ese sentido de favorecer el control del acceso de los alumnos al que

nos referfamos en otro apartado antetior, tienen que contemplar (en: Cassany, 2000):

* los intereses que mueven a los autores de los discursos y su relacion con los intereses de otras

personas,
* laactitud, el punto de vista y la identidad,
* el género discursivo que se esta utilizando (descripcion, argumentacion, demostracion,..),
* las conexiones con el imaginario y la cultura propia de la comunidad,
* la polifonia de voces y la intertextualidad,
* lasolidez, la fiabilidad y la validez de los argumentos o datos,
* el lugar, el momento y las circunstancias,

* los discursos colaterales con los que esta conectado.
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Y en este sentido, en relacién con la funcién que el discurso desempefia en la construccién del
conocimiento, el discurso es, a la vez, proceso y producto (Wells, 2001). Una idea que Wells traslada
también a la nocién de conocer y de conocimiento, como dos hechos que no son independientes, sino
que se relacionan de la misma manera que “decir” y “lo que se dice”. Una idea que lleva al autor a
desarrollar una concepcién particular de la relacién existente entre la comprension y el discurso de la
construccion de conocimiento, una concepcion segun la cual “Va comprension y la construccion de conocimiento
estan relacionadas mediante el nexo proceso-producto” (ibid.: 124). Una concepcién que pone en valor el
término “expresion”, tal como él subraya y entrecomilla, como manifestacién de dos perspectivas que se
dan en cualquier proceso de resolucién creativa de problemas: el decir/hacer de una solucion, y lo que
se dice/la solucién que se aplica, es decir, tal como él afirma, “la comprension se puede lograr haciendo y

comprendiendo lo que se hace, ademads de diciendo y comprendiendo lo que se dice” (ibid.: 124).

Y para ello, para que se pueda dar la comprension, cualquier artefacto de conocimiento puede mediar en ese
proceso de conocer siempre que se utilice con esa finalidad, si bien, Wells destaca la potencialidad de las
expresiones lingtisticas en este sentido. De ahi el desarrollo del autor de la nocidn de discurso progresivo
de Bereiter, un discurso dirigido a la construcciéon de conocimiento y que requiere por parte de los

participantes que cumplan, en general, los siguientes compromisos (en: ibid.:127):
* Intentar alcanzar una comprension comun que sea satisfactoria para todos.
* Formular preguntas y proposiciones de maneras que permitan su comprobacion.
* Ampliar el corpus de proposiciones colectivamente validas.
*  Permitir que cualquier creencia sea objeto de critica si con ello se progresa en el discurso.

De ahi la importancia que Wells concede a los artefactos de conocimiento y a la manera de utilizarlos,
porque segun ¢€l, para que el discurso sea realmente progresivo, siempre en relaciéon con su funcién de
construccién de conocimiento, es esencial la existencia de “wn artefacto de conocimiento en cuya mejora
trabajen colaborativamente los participantes” (ibid.: 128). Artefactos u objetos de conocimiento que son
diversos, que no se refieren sélo a las teorfas y modelos del ambito cientifico. Se trata de modelos,
maquinas, artefactos u otro tipo de objetos de conocimiento que utilizamos en los discursos en los que
participamos no soélo con el propésito de construir nuestra vision del mundo, sino también la visién

que tenemos de nosotros mismos, de nuestras identidades.

Para Wells, son precisamente esos artefactos que se construyen y se mejoran con la participacion de
niflos y maestros en las practicas educativas que desarrollan, junto con el conocer que interviene en la

resoluciéon de los problemas que surgen a lo largo del proceso, el objetivo fundamental de las
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comunidades de indagacion que, tal como ¢l concibe, deberfan de ser las aulas. Comunidades en las que la
indagacion se caracteriza, por una parte, por su naturaleza activa, centrada en objetos, por otra, la fuerte
carga afectiva que ello supone vy, finalmente, citando a Dewey, destaca como otra caracteristica
tundamental “/a continuidad esencial de la educacion”, es decit, que el enfoque centrado en la indagaciéon se
aplica no solo a los nifos, ‘Sino también a los enseiiantes y administradores” educativos (ibid.: 137).
Comunidades de indagaciéon que en este sentido, son entendidas, tal como sefiala Wells, como un tipo
especial de comunidades de practica de acuerdo con la definiciéon del concepto realizada por Lave y

Wenger, y a la que ya se ha aludido en un apartado anterior.

La concepcioén del proceso de ensefianza-aprendizaje, segin lo expuesto hasta aqui, se puede enmarcar
dentro de un modelo didactico que Porlan, Garcia y Cafal caracterizan como un modelo de enserianza-
aprendizaje basado en la investigacion (Canal, 1987; Garcfa, 1988; Garcia y Garcia, 1989; Porlan, 1993). Un
modelo que entiende la investigacion como un principio didactico bésico que permite dar sentido y
organizar los procesos educativos, pero que también la entiende como metodologia derivada de ese
principio y como recurso didactico puntual (Garcfa y Garcia, 1989). Un modelo que, como sefala
Porlan (1993), trata de ser una sintesis integradora que intenta superar los enfoques curriculares que en
mayor o menor medida estan presentes en las escuelas y que, a modo de tendencias, el autor diferencia
en tres categorias: fradicional, espontaneista y tecnoldgico. Una sintesis integradora de los enfoques
tecnoldgicos y espontaneistas que los autores proponen y que trata de conjugar inteligentemente y con
mucha flexibilidad, tal como sefiala Porlan (ibid.: 162), % gue el profesor interpreta como conveniente y lo que el
alumno siente como interesante”. Un modelo basado en la investigacion que se desarrolla en torno a
problemas relevantes y complejos, acogiendo los intereses de los nifios y orientando la investigacion
hacia la construccién de significados que les permitan comprenderlos y comprender asi el mundo en el
que vivimos, en un proceso vivo en el que las cuestiones, los retos y los propésitos planteados guian el
recorrido, abierto y flexible, proceso que permite también a los maestros desarrollar el arte de la

enseflanza.

Es, en ese sentido un modelo de ensefianza basada en la investigacion, en la linea de los postulados de
Stenhouse (2007), que, por una parte, significa proporcionar a la escuela una tradicion alternativa de
acceso al conocimiento, y por otra, necesita ir mas alla de declaraciones de buenas intenciones,
demanda un progreso en el arte de la ensefianza que tiene que ser contemplado como logro personal y
como tradicién publica. Un arte de la ensefianza cuyo caracter, tal como afirma Stenhouse, esta en las
representaciones de los significados que sobre el conocimiento ofrecemos a los nifios a través de la

interaccion social y expresadas de distintas maneras (2007: 171):
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“La sucesion de experiencias que les proporcionamos y, dentro del marco de esas experiencias, los matices de nuestras
preguntas, nuestros juicios sobre su trabajo, nuestra orientacion tutorial, incluso los propios gestos y posturas de nuestros
cuerpos constituyen expresion de esos significados, a veces excplicitamente, a veces como elementos de lo que ha llegado a

llamarse un «curriculum ocultoy [entrecomillado por el autor y citando a Jackson]”

Esta concepcion del proceso de ensefianza-aprendizaje en Antzuola, segin lo expuesto hasta aqui, se
sitia también en lo que Edwards y Mercer (1988) identifican como modelo de educacion cultural-comunicativo.
Un modelo que reivindica la transmision cultural que, segin los autores, el movimiento progresista
perdi6 de vista al hacer hincapié en el desarrollo cognitivo de los nifios. Proponen desarrollar practicas
educativas que se situen en una nueva sintesis tedrica, que trate de comprender la educacién como un
proceso en el que los nifios co-participen de una forma activa y creativa en el desarrollo de su propia

cultura (ibid.: 51):

“como un proceso en el que se ayuda y guia a los nirios hacia una participacion activa y creativa en su cultura. |..| ..una

sintesis en la que la educacion se vea como el desarrollo de la comprension conjunta”

Una comprension conjunta del conocimiento que, desde una perspectiva historica, y tal como ya se ha
podido mostrar, esta intimamente vinculado con la actividad y tiene una naturaleza esencialmente
social, tal como afirma Wells (2001: 75): “solo tiene relevancia y valor en el contexto de la interaccion y la accion
conjunta, que es donde se construye y al mismo tiempo se emplea como mediador”. Una manera de entender el

conocet, el conocimiento y los procesos de ensefianza-aprendizaje que Wells caracteriza de esta manera

(ibid.: 96):

“La manera mds adecnada de entender el conocer es como la actividad intencional de individuos que, como miembros de
una comunidad, emplean y producen representaciones en el esfuerzo colaborativo de comprender mejor su mundo
compartido y transformarlo. Visto desde esta perspectiva, el estatus del conocimiento queda claro: es el “objeto” de la
actividad de conocer, aquello de lo que “trata” o a lo que se dirige. En este sentido primario, el conocimiento siempre es
especifico: construido estratégicamente en la actividad actual concreta y formando una parte intrinseca de ella. No es eterno

ni universal, sino situado y emergente en el aqui y abora inmediato.”

Se trata de una perspectiva del proceso de ensefianza-aprendizaje pues que sitia al conocimiento como

“objeto” del conocer, aquello que necesita ser comprendido, entendida la comprension, tal como sefiala

Wells (ibid: 104), como :

“conocer que se orienta una accion de importancia personal y social, y al enriguecimiento continuo del marco de referencia
dentro del cual se reinterpretard la experiencia futura. [...| un medio para transformar continuamente tanto al individuo

como al entorno social” .
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Y, finalmente, una concepcién de los procesos de ensenanza-aprendizaje que, en Antzuola, no puede
ser entendida soélo, tal como sefiala Maturana, como el aprendizaje de una serie de habilidades
operacionales que son propias del momento histérico en el que viven las criaturas. En la Escuela
Publica de Antzuola, esa ensefianza de habilidades operacionales es un instrumento que el colectivo de
Antzuola utiliza para llevar a cabo su tarea fundamental, una tarea con la que ellos estan
comprometidos y actian en consecuencia, desarrollando una practicas pedagogicas y organizando unos
procesos de enseflanza-aprendizaje acorde con la misma, que es guiar a los nifios en su crecimiento
como seres humanos, o, en palabras de Maturana (2002: 59), es “e/ crecimiento de un nisio como un tipo de ser
bumano”. Una tarea que, segun su tesis, solo es posible si padres y profesores son reeducados en lo que
él denomina la biologia del amor, algo que les posibilitara respetarse a si mismos y aceptar a los nifios y

alumnos, tal como él defiende (ibid.), recuperando:

“el amor de si mismos, antoconfianza y autoaceptacion en la conciencia de que ellos y los nisios tienen todo lo que se pueda
necesitar para que la educacion sea una manera de vivir intelectual y estéticamente maravillosa, espiritual, gozosa, en la
que los ninos puedan legar a ser seres humanos socialmente responsables y felices. Esa es una gran tarea, pero al
intentarla estemos conscientes de que hay una prdctica particular que nos puede ayndar: no corrijamos el ser del nisios, sélo
lo que él o ella hace, invitando a él 0 a ella a reflexionar y actnar con conciencia de lo que él o ella hace, en antorrespeto y

no en obediencia”

Ellos mismos, el colectivo de Antzuola Herri Eskola, en sus comunicaciones y en las conversaciones
mantenidas con ellos, manifiestan el compromiso decidido por responder a esa tarea, un compromiso
para con las criaturas y un compromiso para con la Escuela y la comunidad social y geografica en la que
ésta se sitia. Una tarea que responde a su manera de entender la educacion y los procesos pedagdgicos,
que ellos plasman de esta manera testimonial en una de sus comunicaciones y que aqui recojo como
muestra significativa de ese espiritu que les gufa y que caracteriza su modelo pedagdgico, una forma de

entender la vida del aula (y de la Escuela) (Doc.1.27.1.) :

*  “Que legitime las ideas de todos los alumnos, en la que, por tanto, la diversidad sea no solo consustancial a la
vida de aula, sino que sea potenciada y visibilizada como una condicion para la emergencia de un conocimiento

mids amplio y poliédrico.

*  En la que la comunicacion sea un recurso poderoso en la expresion de las ideas, propdsitos y deseos de todos y

cada uno de los alumnos y alummnas del anla.

*  Que permita vivir experiencias que cobesionen, creen vinculos y construyan un sentido de comunidad inclusiva y

orientada al conocimiento.
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En donde el conocer sea una aventura humana en la que son importantes el deseo de descubrir y comprender lo
desconocido, sentir la capacidad de atreverse a enfrentarse a los problemas que surgen, vivir el esfuergo que
conlleva el desafio, sentir que las intenciones y propdsitos que asumen responden al interés de un colectivo al que
¢l o ella pertenecen, sentir que contribuye a que esta aventura prospere, sentir el reconocimiento de los demads,

tanto del grupo como de otras personas.

En la gue en la polifonia de voces que aparecen en ella se escuchen, también, las voces de los expertos, de los
investigadores, de las personas que tienen creencias diferentes, que han hecho historia. Personas cuyos
pensamientos y experiencias forman parte del bagaje cultural al que acceden los nifios y ninas gracias a las
explicaciones, textos, representaciones, imdgenes a través de los que se excpresan, y con las que las ninas y ninos,
en su deseo de interpretarlas y comprenderlas, pueden establecer una relacion dialdgica desde una mirada critica.
Protagonistas de otros tiempos a los que pueden vincularse sintiéndose parte de la cultura general de nuestro

tiempo y del género bumano que ha ido construyendo todo el edificio de saberes que conocemos.”
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6 . CONCLUSIONES EN TORNO AL TRABAJO DE
INVESTIGACION
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En este dltimo capitulo, recojo las conclusiones fundamentales que extraigo de este trabajo de
investigacion con el objetivo de mostrar lo que aporta a la comunidad educativa, especialmente a todos
aquellos maestros y maestras preocupados por la indagacion y la mejora de su saber y de su saber hacer
pedagdgicos, orientacion fundamental del mismo. En este primer apartado mostraré la trascendencia
que en el ambito educativo tiene, a mi entender, el trabajo de investigacion, destacando los aportes de la
investigacién desarrollada y del modelo pedagogico estudiado, lanzando también algunas propuestas a
futuro con esa misma orientacion, y dejando para el siguiente apartado las limitaciones que el trabajo ha

tenido.

El modelo de investigacion utilizado

Las caracteristicas del modelo de investigacion utilizado, han dado amparo a los propésitos y a los retos
planteados, as{ como al objetivo fundamental de la misma: comprender y revelar el modelo pedagogico
de Antzuola Herri Eskola. Efectivamente, la perspectiva ecoldgica, sistémica 4 holistica desde la que se
ha planteado, me ha permitido comprender mejor la experiencia y el modelo pedagdgico de Antzuola,
al integrar en la misma un analisis mas complejo de los factores, mecanismos y sistemas que influyen y
que generan el sentido e incluso la magnitud e intensidad del flujo de acontecimientos que se
desarrollan en la escuela y en sus aulas. El disefio flexible y de proceso, adaptado a los condicionantes y
las circunstancias que durante el propio proceso de investigaciéon se han generado, me ha posibilitado
responder a las dificultades que una investigacion de estas caracteristicas tiene, sobre todo, en relacion a
la amplitud de los factores que aborda. Finalmente, un modelo de investigacion etnografico como el
presente, situado en el paradigma naturalista, me ha permitido aproximarme a la realidad estudiada de
una forma natural y cercana, pero con riqueza de detalle y rigor analitico, muy préxima a ella y a sus
participantes lo que sin duda, me ha permitido captar mejor su esencia, lo que la propia experiencia es,
pues ha sido un proceso vivido y sentido con los propios participantes, en una relaciéon pedagogica

similar a la que desde su modelo pedagdgico desarrollan en sus aulas y en la vida de la Escuela.

La caracterizaciéon del objeto de estudio de esta investigacion, el modelo pedagégico de la Escuela,
entendido éste, tal como ya he recogido en el informe, como un proyecto ético, y asi mismo, como una
construcciéon tedrica conformada por representaciones o constructos tanto del sujeto que aprende
como de los saberes que pretende movilizar a través de los procesos didacticos, ha sido la dificultad
mas importante de salvar en este trabajo de investigacion. Ya he dejado constancia, en el apartado de
este informe donde analizo el estado de la cuestién en torno a la investigacion educativa sobre los
modelos pedagdgicos, de la escasez de trabajos de investigacion realizados en esta linea, desde una

petspectiva ecoldgica o sistémica y desde la perspectiva de los participantes. De ahi la dificultad, o
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mejor dicho, la falta de referencias contrastadas respecto a la caracterizacién de los modelos

pedagdgicos.

Sin embargo, el proceso seguido, constante, riguroso y abierto a los zmputs que la convivencia y la
observacion atenta en el campo de trabajo me ofrecifan por una parte, y las herramientas utilizadas, por
otra, en especial la matriz de datos, me han permitido identificar, caracterizar y organizar tanto los
principios pedagogicos o el trasfondo teérico del pensamiento del colectivo, como los rasgos
caracteristicos de sus practicas pedagdgicas y del sistema organizativo que las sustentan, de tal manera
que creo, ofrecen una caracterizacion del modelo pedagdgico, al mismo tiempo, consistente y
susceptible de reformulacién. Consistente, gracias a la triangulacion realizada y al continuado contraste
con los participantes de la investigacion, y reformulable, en el sentido de poder reorganizarse de otra
manera las categorias utilizadas. Pero, en todo caso, es una caracterizacion que desvela y muestra lo que
es importante y relevante del modelo pedagogico de Antzuola, lo que nos permite comprender el saber

y el hacer pedagogicos de esta experiencia educativa que se vive dia a dfa en Antzuola.

Por lo tanto, el trabajo de investigacion que aqui he presentado, un proceso de indagacién interactivo y
progresivo sobre la experiencia educativa de Antzuola, basado en la colaboracion entre el investigador y
los maestros y maestras de la Escuela, y cuyo cometido ha sido desvelar el trasfondo teérico que
subyace a la practica pedagdgica de dicha experiencia, es un aporte significativo a ese proposito de la
ciencia critica de la educacion, desde los planteamientos de Carr (1996: 155), de crear comunidades tedricas
de profesionales de la educacién, comunidades de profesionales que, como ¢l sefiala, estin
“comprometidos con el desarrollo racional de sus valores y pricticas a través de un proceso piiblico de discusion,

argumentacion y critica.”’

Y siendo ése el sentido y el aporte fundamental de este trabajo de investigacion, promover e incentivar
la creacién y el desarrollo de comunidades de practica entre los profesionales de la educacion,

podemos concluir, en este sentido, que:

* El trabajo investigativo colaborativo entre profesionales de la educacion de diferentes niveles
educativos, y en concreto, entre maestros y profesores universitarios, es decir, el trabajo de
investigacién colaborativo entre la escuela y la universidad, puede ofrecer procedimientos,
recursos y garantias importantes de cara a la caracterizacion, desarrollo e innovacion de las
practicas y de los modelos pedagogicos que se desarrollan en los centros escolares, aportando

criterios y orientaciones fundamentados de cara a la innovacion y la renovacioén educativa.

* El modelo de investigacion interactivo y de progreso, como el desarrollado en este trabajo,

permite responder de forma adecuada a los problemas significativos y relevantes que atafien a
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las practicas pedagogicas situandolas en los propios contextos escolares, ademas de ofrecer un
saber teorico y practico pedagogicos que permita a la comunidad educativa e investigadora

profundizar en el desarrollo de una ciencia critica de la educacion.

* Y como consecuencia de ello, se puede concluir que el trabajo investigativo-colaborativo entre
los profesionales de ambos niveles educativos puede ser, adecuadamente desarrollado, una
estrategia fundamental de cara al desarrollo profesional, tanto de los docentes, como de los

propios investigadores.

El modelo pedagégico de Antzuola

En cuanto a lo que el propio modelo pedagégico de Antzuola ofrece a la comunidad educativa,
teniendo en cuenta el uso instrumental con el que esta planteado el caso, significa un aporte relevante y
practico en el proceso de reznvencion de la escuela, proceso que demanda un amplio sector de la sociedad
y la propia comunidad educativa, teniendo en cuenta el desarrollo actual de la sociedad y del
conocimiento en general, un desarrollo fulgurante, incierto e imprevisible. Un proceso de reinvencion
de la escuela orientado a la identificacion y dotacion de los recursos pedagogicos adecuados a través de
los cuales sea capaz de estimular el desarrollo en las personas de su propia identidad, ofreciéndoles
contextos e instrumentos adecuados para que se apropien de los conocimientos, las actitudes, los

valores y las emociones que aquellos contextos sociales, caracterizados por su complejidad, demandan.

En ese proceso de reinvencion de la escuela, el modelo pedagdgico de Antzuola, caracterizado a través
de este trabajo de investigacién, ofrece unos principios y unos recursos pedagdgicos concretos,
desarrollados a través de un proceso de investigacion-accion continuado a lo largo de toda su
trayectoria, que nos muestran una escuela con las caracteristicas que aqui presento como conclusiones
fundamentales que extraigo de lo mostrado y desarrollado a lo largo de este trabajo, y que nos muestra
una determinada forma de entender y de mirar la escuela y los procesos pedagogicos que en ella

acontecen.

Un modelo pedagégico que se fundamenta en la libertad y la equidad de todas las personas
con las que conviven, como garantia de calidad de la relacion pedagogica y de los procesos

pedagoégicos que impulsa.

El modelo pedagdgico de Antzuola muestra una experiencia educativa que interpreta la democracia, la
justicia social y el bienestar de las personas como una forma caracteristica de la vida social del aula y de
la Escuela. Una perspectiva educativa que la escuela necesita recuperar, ahora que la educacién se

entiende cada vez mas en términos instrumentales, tecnolégicos, y que culturalmente es interpretada,
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aquélla, la democracia, como un sistema de gestiéon politico, la justicia social como un derecho
restringido a algunas personas, y el bienestar de las personas como algo subyugado al deber y a la

autoridad.

El modelo pedagégico de Antzuola, nos desvela las caracteristicas de una experiencia educativa y de
unas practicas pedagogicas que ofrecen un marco educativo que, a través de contextos y practicas
racionales de vida y de aprendizaje, posibilitan e impulsan el desarrollo de las personas para que éstas
puedan llegar a ser seres humanos que se respetan a si mismos y a los demas, y puedan comportarse
con responsabilidad y libertad en una comunidad humana y democratica, siempre desde el autorrespeto
y la autoaceptacion, algo que cualquier experiencia educativa necesita como objetivo ultimo y proposito
fundamental de su proyecto y de su quehacer diario, considerando que la educacién y la escuela es,

como defiende Maturana (2002), un espacio de coexistencia operacional y relacional artificial.

En este sentido, los contextos de vida y de aprendizaje de la Escuela de Antzuola, la relacion
pedagdgica y los procesos pedagogicos que en esos contextos impulsan los maestros de Antzuola estan
orientados hacia el aseguramiento de la libertad y de la equidad del grupo social del aula y de la Escuela,
tal como ya se ha visto en la descripcion del caso, desarrollando una determinada forma de entender y

de mirar a los nifios y nifias. Una mirada que se caracteriza por:

* considerar a los niflos como personas que tienen unos derechos y que son genuinas en cuanto a
sus ideas, sus formas de expresarse, de sentir y de relacionarse consigo mismo, con los demas y

con el conocimiento,

* una forma de entender su dimensién intelectual, emocional y relacional integradas en un todo e

interrelacionadas,

* ver al nifio como una persona que se relaciona e interactia con las otras personas que convive,
compartiendo saberes, emociones, relaciones y experiencias vitales y culturales con las que van

conformando una comunidad cultural,

* legitimar las ideas de todos los alumnos, en la que, por tanto, la diversidad sea no solo
consustancial a la vida de aula, sino que sea potenciada y visibilizada como una condicién para

la emergencia de un conocimiento mas amplio y poliédrico.
Y desarrollan esa mirada, fundamentalmente:

* considerando y organizando la vida del aula y de la escuela como un sistema complejo de
relaciones entre personas que conviven en esos contexto de aula y de escuela, que son contextos

sociales y culturales,
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* indagando, atendiendo, integrando y legitimando todas las voces, los pensamientos, los deseos,
las intenciones, los retos, los propdsitos y los intereses de todos los nifios en las propuestas

concretas que desarrollan en el aula, y en la Escuela,
* respetando profundamente sus ritmos y su intimidad en los procesos desarrollados,

* posibilitando la emergencia de vinculos relacionales entre las personas y entre estas y los
saberes, a través de unas reglas de interaccioén basicas que desarrollan en la convivencia del aula,
de forma recursiva y a través de la autoobservacion, en contextos de vida y de aprendizaje en

los que se contempla a la persona en su integridad,

* v, en definitiva, entendiendo la escuela como una institucién que compensa las diferencias
sociales de partida, y que actian para que la libertad, la equidad y la justicia constituyan el
humus suelo sobre el que brota y se desarrolla la vida de la escuela, de tal manera que todos y
cada uno de las y los alumnos puedan vivir experiencias positivas de acogida, inclusiéon y

legitimacion social.

Una escuela y un modelo pedagégico en el que el curriculo es entendido como un proyecto
cultural y de proceso, un marco flexible para la experimentacion e innovacion de las practicas

pedagoégicas y el desarrollo profesional.

Ya se ha mostrado en este documento la perspectiva curricular del modelo pedagégico de Antzuola,
una perspectiva en la que la concrecién y el desarrollo del curriculo es para el colectivo de Antzuola,
una oportunidad para la experimentacién y la innovacién curricular, un instrumento fundamental para
su formacion y su desarrollo profesional, asi como un factor que es determinante de la calidad de sus
procesos educativos, y en definitiva, un factor determinante de la calidad de su modelo pedagogico. En
este sentido, el colectivo de Antzuola considera el curriculo como un proyecto que tienen que
experimentar con la practica, una forma de trabajo y de colaboraciéon que abre espacios para la
participacion y que esta orientado a desarrollar su competencia profesional de cara a indagar y modelar

sus practicas pedagdgicas.

El curriculo en el modelo pedagégico de Antzuola se entiende como un proyecto en el que se indaga,
se reflexiona y se recogen tanto sus concepciones como su plasmacion en las practicas pedagogicas,
pues para ellos es un instrumento que condiciona la actividad didactica que desarrollan e implementan
en sus aulas, convirtiéndose de esta manera en una palanca de transformacion de la ensefianza, y sobre
todo para el desarrollo de la propia identidad personal y profesional de todo el colectivo que participa

en su disefio y en su desarrollo.

325



E/ modelo pedagdgico de Antzuola Herri Eskola

Y lo entienden de esa manera porque han desarrollado de forma colectiva una determinada mirada de la

naturaleza del conocimiento y la cultura:

como algo complejo, ligado a la realidad cotidiana y orientado a la comprensién del mundo en
toda su complejidad, y a la comprensiéon de uno mismo y de las demas personas con las que

conviven.

COmo un proceso interno quc sc expande y crece en la conversacién que se da en un marco

social,
como algo dinamico, lejos de una cultura libresca, anénima y atemporal,

ligado a la comprensiéon de nuestros intereses, preocupaciones, necesidades, deseos,
interrogantes y aspiraciones, y también los de las personas con las que convivimos y

compartimos tales inquietudes,
que contribuya al desarrollo personal, de valores sociales y de sentido de comunidad,

y que genere bienestar.

Una manera de entender el conocimiento y la cultura que estd vinculada a su manera de entender el

curriculo:

un curriculo que es abierto, que se va constituyendo como una red de saberes que estan

conectados e interrelacionados,

un curriculo que se desarrolla en base a proyectos de trabajo que responden a la diversidad de

intereses de la vida de aula,

que responde, también, al consenso establecido entre los expertos que definen las bases de las
alfabetizaciones multiples, lo que culturalmente es mas relevante desde el punto de vista del

conocimiento,

ligado a situaciones y problemas reales, relevante y complejos, en cuya solucion los saberes de
los distintos ambitos de conocimiento adquieran significado, y para que la vida de aprender del
aula sea una vida comprometida con la realidad, con el sentido que tienen las cosas, y con los

significados y con los modelos que construimos para tratar de explicarla.

Y las claves para entender la implementacion de esta forma de entender el curriculo en Antzuola son:

la creacion de contextos de convivencia y de aprendizaje con sentido, pues se trata de acoger y

dar respuesta a las inquietudes y a los propésitos individuales y colectivos surgidos,
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* la planificacion progresiva y a partir de la indagaciéon de los procesos de enseflanza y

aprendizaje,

* la consideraciéon de los procesos de ensefianza y aprendizaje como procesos culturales de
indagacion, proyectos de trabajo y de investigacion en los que se construyen significados, de

forma colectiva, integrando las voces del aula y de otras externas que entran en ella,

* ¢l impulso de procesos comunicativos que permitan la conversacién y el didlogo con uno
mismo y con los demads en torno a los “textos”, los instrumentos o artefactos semibticos que
entran o se construyen en el aula con la intencién de comprender o de explicar los fenémenos

estudiados y las experiencias vividas,

* situando estos “textos” en los contextos histéricos en los que fueron desarrollados, tratando de
comprender las intenciones, los deseos, las preocupaciones que movieron a esas personas a
desarrollar esos conocimientos y esos artefactos, y, de alguna manera, simulando el proceso y el

rol que estas personas asumieron en su momento,

* y todo ello, impulsando y favoreciendo procesos de autorregulacién, procesos de
autoobservaciéon individuales y colectivos, tanto sobre los significados elaborados o
construidos, como de los procesos y de las experiencias vividas, asi como de las reglas de

interaccion basicas desarrolladas y vividas de forma recurrente a lo largo del proceso.

Una escuela y un modelo pedagégico, con una estructura y un sistema organizativo que

responde a las necesidades educativas identificadas a través de los procesos de regulacion.

El modelo pedagdgico de Antzuola evoluciona nutriéndose dfa a dfa de la indagacion y la lectura
colaborativas que su estructura y su sistema organizativo posibilita. El colectivo se ha dotado de una
estructura organizativa caracteristica que sustenta al sistema organizativo, y cuyas claves, tanto en
cuanto a su organizacién como en cuanto a la sostenibilidad del propio sistema, también se asientan en
una determinada forma de entender la regulacion de los procesos que se desarrollan en la Escuela y en
las aulas, y una determinada manera de entender su rol como maestros y como personas que

conforman y constituyen una comunidad.

Una forma de entender los procesos de regulacién, con un sentido y una funcién que son
caracteristicos de la forma de entender la evaluaciéon por parte del colectivo. Una regulacion que esta

orientada a la comprension:

* delavida del aula y de la escuela, en la que la escucha se entiende como un proceso creativo que

se realiza desde una mirada con criterios subjetivos,
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de todos aquellos colectivos que pertenecen a la vida de Escuela: padres y madres, nifios y nifias

y maestros y maestras,

de los procesos mentales de los nifios y nifias, a través de la observacion y el analisis continuado

y con un sentido integral en los propios contextos en los que se desarrollan.

Y una regulacién de los procesos cuyas funciones son:

informar a los padres y madres del proceso de aprendizaje de sus hijas e hijos, del sentido de lo
que hacen, de sus esfuerzos, habilidades y dificultades, del sentido de la intervenciéon del
profesor o profesora en estos procesos y de sus decisiones, de las caracteristicas de la vida de

aula... a través de la escucha activamente a las familias, sus opiniones, sus sentimientos.
fomentar una cultura de colaboracion con ellas,

tomar conciencia de la evoluciéon del conocimiento personal, tanto por parte de los nifios y

nifias como del profesorado,

valorar la adecuacién de los recursos humanos, materiales, temporales... puestos al servicio de

los alumnos y alumnas, su eficacia...

y valorar la vida de aula, indagando sobre las relaciones establecidas entre los diferentes agentes
que participan en la comunidad escolar, sobre los wvalores sociales desarrollados, las

caracteristicas de los procesos seguidos,.....

Otra de las claves del modelo pedagdgico es su manera de verse y de entenderse como que pertenecen a

una comunidad, un rol que ellos asumen y realizan:

compartiendo y desarrollando un conjunto de ideas, de creencias y de valores importantes

respecto a los derechos de las nifios, a la funcién de la escuela, a su propio rol,
reflexionando sobre la propia practica a partir de los procesos de indagacion de la vida de aula,
cooperando e implicandose en los proyectos de innovaciéon que realizan,

abriéndose al interés de otros profesionales, participando de esta manera en marcos de reflexion

mas amplios,

y preocupandose por conocer las diferentes miradas que les ayuden a comprender su quehacer
didactico, v fundamentarlo, extrayendo unas conclusiones de las que derivan v asumen nuevos
» Y ) y y

retos en un proceso de indagacion continuado.

Precisamente en esta forma de entender la escuela, el rol de los maestros y su funcién educativa es
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donde podemos encontrar las claves que nos ayudan a comprender la evolucion y la sostenibilidad del
modelo pedagégico de Antzuola, desarrollado a lo largo de su prolongado recorrido. Ademas de
algunas de las claves ya avanzadas en los anteriores puntos, éstas son las que cabria indagar con mas
detenimiento, entre otras razones, para poder garantizar la continuidad en el tiempo de este modelo

pedagdgico:

* La orientacion de su saber y de su quehacer pedagdgicos, hacia la construccién de un perfil de
tutor de aula que, mediante la indagacién de lo que acontece en ella y su reflexion compartida,
desarrolle su capacidad de observacion, de escucha, de empatia y de aceptacién de cada nifio,
posibilitando de esta manera la regulaciéon de los procesos de aula y orientandolos en la
busqueda de la auto-aceptacion de los nifios y nifias, favoreciendo asi su desarrollo y su

transformacién como personas, como seres humanos en la convivencia de la escuela.

* La estructura de apoyo global a los procesos de aula de la que se ha dotado el colectivo a través
de las reuniones de etapa y de las de seguimiento de los proyectos de aula, ambos coordinados
pot el maestro de apoyo, y la orientacién y la dinamica con la que se desarrollan tales reuniones
y los procesos de regulacion del modelo pedagdgico que en ellas se desarrollan. Un colectivo
que indaga de manera constante, critica y colaborativa sobre y en su practica pedagogica, y que
se organiza en funcion de las necesidades educativas que identifican gracias a esa estructura de
apoyo. Un colectivo con ese espiritu indagador, comprometido con su funcién docente y con
un sentido de pertenencia a la comunidad que conforman, rasgos fundamentales de esa cultura
colaborativa y participativa que se han preocupado por desarrollar conscientemente a lo largo

de su trayectoria.

La figura del maestro de apoyo es la pieza clave del engranaje del sistema organizativo de
Antzuola, al prestar su apoyo pedagdgico y logistico a los maestros y tutores de aula, y al
impulsar y mantener viva la comunicacion, el debate y la reflexion sobre los principios y las
practicas pedagdgicas que desarrollan, tanto dentro del colectivo como fuera de él. La Escuela
ha desarrollado de forma progresiva y basandose en su propia experiencia, el perfil y las
funciones del maestro de apoyo a lo largo de toda su trayectoria. Un perfil de maestro de apoyo
facilitador de la interlocucién y el trabajo colaborativo con los maestros, que los empodera en
sus funciones impulsando su desarrollo profesional, un perfil de profesional creativo, con una
visién global y transformadora del mundo y de la ensefianza. La funcién principal del maestro
de apoyo es la de impulsar y coordinar la estructura de apoyo global en la que participa todo el

colectivo de Antzuola. También se le ha asignado la responsabilidad de la comunicacién y de la
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formacion y la asesoria de cara al exterior, tal como ya se ha sefialado. Una responsabilidad que
deberia ser mas colegiada, tal como ellos ya vislumbran, pues es una importante garantia de cara

a la continuidad y el enriquecimiento del modelo pedagdgico.

* La apertura de la Escuela y del colectivo a otros profesionales de la educacién y a otros
colectivos o instituciones educativas con las que colabora y participa, tal como ya se ha

mostrado en este trabajo de investigacion, es otra de las claves.

* El sentido publico de su experiencia pedagogica. El interés demostrado y el esfuerzo realizado
por el colectivo de Antzuola para compartir con la comunidad educativa su propia experiencia
pedagogica, nos muestra, por una parte, su vision de la escuela como servicio publico, tal como
lo recogen en sus objetivos, y por otra, su compromiso y participacion activa en la construccion
y el desarrollo colectivo de un saber pedagdgico que debe nutrirse del aporte de todos los
agentes educativos, a través del sometimiento a la critica de los significados construidos,

también desde las escuelas.

En ese sentido, el trabajo de comunicacion y de exposicion publica de sus experiencias pedagogicas y de
los significados que ellos les asignan, a través de los distintos programas formativos, de asesoria, de los
foros y actos de diverso tipo en los que ha participado la Escuela, y de las publicaciones que en
diferentes medios han socializado, asi como de lo que de este trabajo se desprende, es un rasgo que
caracteriza a Antzuola y que deberfa analizarse con mayor detalle para tratar de identificar los factores y
las condiciones que posibilitan o dificultan esta necesaria apertura y socializacion de las experiencias
pedagdgicas que se desarrollan en las escuelas, y que constituyen un aporte fundamental en la

construccion y el desarrollo del pensamiento pedagdgico.
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7 . LIMITACIONES DE LA INVESTIGACION Y PROPUESTAS
DE FUTURO.

331



E/ modelo pedagdgico de Antzuola Herri Eskola

Para finalizar este trabajo de investigacion, mostraré brevemente las limitaciones que a mi entender ha

tenido, y presentaré algunas propuestas de futuro en relaciéon con el objeto de la investigacion, el

modelo pedagégico de Antzuola.

Dejando a un lado el tiempo dedicado a la investigacion, siempre insuficiente, y principal factor

limitante de cualquier investigacion, también de ésta, estos son los determinantes que, en cierta manera,

han influido y limitado el trabajo de investigacion:

Tal como ya he sefialado en este informe, la escasez de trabajos de investigacién en torno a los
modelos pedagogicos ha sido un factor limitante importante, al no disponer de elementos de
referencia que me permitieran el contraste con las categorias definidas en este trabajo. Asi
mismo, la literatura en torno a la nocién de modelo pedagdgico es también difusa y no muy
clarificadora, lo que tampoco me ha ayudado mucho en el proceso de categorizaciéon del

modelo, aspecto fundamental de este trabajo de investigacion.

Si bien he subrayado la importancia del muestreo tedrico realizado como uno de los
procedimientos utilizados de cara a la credibilidad del trabajo de investigacién, creo que la
observacion y el estudio de alguna muestra de la etapa de Educaciéon Infantil y la utilizacion de
otros informante, como padres y madres de los nifios y otros agentes que de una manera u otra
han participado en la historia de esta experiencia, me habria informado de una forma mas
global sobre el modelo pedagégico de Antzuola, complementando los resultados de la
investigacién. No obstante, las conversaciones mantenidas con algunos de los agentes externos,
por una parte, y la estancia en el campo de estudio, por otra, me han permitido también
conocer de aquéllos y vivir las experiencias y algunos de los procesos pedagdgicos que en esa
etapa educativa desarrollan en Antzuola, y compartir con todos ellos mis interpretaciones. Sin
embargo, lo he hecho de una manera no sistematica e informal, lo que me impide presentar las
observaciones realizadas y las conversaciones mantenidas con algunos de los protagonistas
como datos medibles y contrastables de cara a la investigaciéon. En cualquier caso, vuelvo a
subrayar la validez del muestreo tedrico realizado, porque a partir de él he podido seleccionar y
recoger lo que realmente es relevante para entender el modelo pedagégico de la Escuela,

objetivo dltimo de este trabajo.

Finalmente, quiero lanzar algunas propuestas de futuro en relacién al tema estudiado en esta

investigacién, como posibles lineas de trabajo que, por una parte, a medio o largo plazo puedan dar

continuidad al aqui iniciado, considerando éste como punto de partida de un ciclo continuado de

indagacion, y por otra, puedan seguir enriqueciendo, junto con otros trabajos, el debate que la cencia
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¢ritica de la educacidn necesita. Estas propuestas surgen también de las conversaciones mantenidas con los
maestros de Antzuola, que me han permitido conocer algunas de sus inquietudes o preocupaciones de

cara al futuro de la Escuela:

* Elestudio de los modelos pedagogicos de las escuelas, con la orientaciéon que aqui se le ha dado,
creo que es un objeto de investigacion educativa necesario con esa finalidad de enriquecimiento
del debate pedagogico, porque lo orienta hacia la esencia del hecho educativo, las relaciones
pedagdgicas entre los diferentes agentes educativos en los contextos en que tales relaciones se
dan, alejandolo de otras perspectivas de la investigaciéon mas instrumentalistas orientadas a la
eficacia y la eficiencia educativa. Por ello, serfa fundamental estudiar y documentar otras
experiencias educativas con el mismo sentido y significado que en este trabajo se ha hecho en
relacién a la experiencia pedagogica de Antzuola, caracterizando su modelo pedagdgico y

mostrarlo al debate publico.

* El modelo y los métodos de investigacion utilizados en este trabajo, desde la perspectiva de los
propios participantes y con ese enfoque ecologico, se han demostrado como validos para poder
comprender en su globalidad el modelo pedagdgico de Antzuola. Por ello, creo que serfa
enriquecedor seguir en este misma linea y profundizar en algunos aspectos mas concretos del

modelo pedagdgico y que en este trabajo se han identificado, como por ejemplo:

© Complementar este trabajo con las narraciones de otras historias didacticas vividas en
Antzuola, documentandolas y estructurandolas con detalle y amplitud, con la idea de que
puedan ser utilizadas por otros (y por ellos mismos) como materiales para la reflexion y la
formaciéon. Es una propuesta que ligo con el desarrollo de las praxeologias o sistemas
didacticos compuestos de acciones y teorfas de los procesos pedagogicos que se desarrollan
en las escuelas, y que Gallego reclama, apoyandose en Chevalard y Halbwachs, dandoles el
sentido de narraciones que pueden ser utilizadas a modo de marcos de memoria de las historias
de vida y de aprender del aula (Gallego'®). Tal como sefiala Gallego, estos matcos son utiles
para producir conocimientos, organizando la memoria de los procesos vividos en las
escuclas en forma de nociones profesionales que vinculan nuestras ideas y las

representaciones de las personas y de los acontecimientos histéricos de nuestras aulas.

© Tratar de identificar las claves de tipo organizativo de la comunidad de practica que

constituye el colectivo de Antzuola. Estudiar aquellos factores, determinantes y elementos

16 A partir de los extractos publicados en la pagina web del seminario La cultura matematica de les persones:
http:/ /ice2.uab.cat/mates12/altres.php
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organizacionales que facilitan y permiten regular y dar respuesta a las necesidades surgidas

en un modelo de proceso como el que desarrollan en Antzuola.

© Indagar en el aula con mayor profundidad las reglas de interacciéon basicas que los maestros
impulsan y que son una de las claves que permiten comprender el éxito de los procesos de
convivencia y de desarrollo y de transformacién de las criaturas dentro de este modelo

pedagdgico.

* Una de las inquietudes que el colectivo de Antzuola me ha mostrado y que puede suponer una
continuidad significativa de este trabajo, es su interés por conocer la adaptabilidad y el
desarrollo de los nifios en las etapas educativas posteriores a su paso por la Escuela. Sienten la
necesidad de conocer y estudiar en profundidad las historias de vida de los nifios con los que
han convivido intensamente pero, con sus palabras, sin el tiempo suficiente, para buscar otras

pistas que también les ayuden en esa reflexion continua sobre su modelo pedagdgico.

No quisiera terminar este trabajo sin dejar constancia de que si bien la Escuela ha tenido un
reconocimiento significativo por parte de los diferentes agentes educativos, no ha recibido el apoyo
institucional suficiente para posibilitar y facilitar una investigacion y caracterizaciéon adecuada de su
modelo pedagogico, y poner en valor e impulsar este modelo como un referente pedagdgico y didactico
para otros centros escolares. Han desarrollado el modelo pedagdgico con un espiritu de militancia
educativa, por lo que serfa conveniente buscar estrategias y recursos que, mas alla de asegurar su
continuidad en el tiempo, puedan servir para profundizar en la comprensiéon y difusiéon de esta
experiencia educativa que, aun siendo un referente reconocido, no existe un trabajo completo que
permita estudiarla y documentarla debidamente en toda su amplitud. Y siendo este trabajo una
contribucién importante en ese deseo de continuidad y difusién del modelo, espero y deseo que no sea

el Unico, ni el dltimo.
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En los siguientes anexos, recojo la relaciéon de documentos utilizados en este trabajo de investigacion
ordenados tal como se organizan en la base de datos. Cada anexo recoge pues los documentos que se
han recopilado en cada una de las hgjas de 1a base de datos. Para consultar cada uno de ellos hay que
acudir a la base de datos que acompafia al presente trabajo que esta organizada de acuerdo a lo recogido

en el cuadro 2 de la pagina 57 de este trabajo.

Anexo 1: Fuentes de Informacion utilizadas en Ia investigacion: relacion de documentos
Anexo 2: Fuentes de Informacion utilizadas en la investigacion: relacion de entrevistas
Anexo 3: Fuentes de Informacion utilizadas en la investigacion: relacién de observaciones

Anexo 4: Fuentes de Informacion utilizadas en la investigacion: relacion de documentos

graficos

Anexo 5: Fuentes de Informacion utilizadas en Ia investigacion: relacion de producciones de

los nifios.

Anexo 6: Fuentes de Informacion utilizadas en la investigacion: relacion de documentos

internos

Anexo 7: Documentos relacionados con la metodologia de Ia investigacion: Metodologia de Ia

investigacion
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Anexo 1: Fuentes de Informacion utilizadas en Ia investigacion: relacion de documentos

Fuente

(Codigo)

Sub-tipo
fuente

(Codigo)

Titulo/Identificacion
(Codigo)

Descripcion

Formato

(Cédigo)

1.
Documentos
escritos  por
el  colectivo
de
educadores

de
(Doc-1.)

Antzuola

En la escuela lo que digo yo

también es importante (1.1.)

I. Jornadas estatales del seminario la Cultura
Matematica de les persones. Barcelona. Dias 12y
13 de abril de 2002. Entre la identidad personal y
la identidad colectiva: la emergencia de la cultura
matematica. La comunicacién subraya la
importancia de la voz de TODOS los alumnos
de cara al bienestar colectivo. Ilustra la idea y la
intencién con dos experiencias de aula.
REFERENCIA: Antzuola Herri Eskola (2002).
En la escuela lo que digo yo también es
importante. I. Jornades estatals “La Cultura

Matematica de les Persones”.

Texto

1.1.1)

Presentacion

(1.1.2)

hicimos

£Qué

comprender cémo de grande

para

era un sismosauro? (1.2.)

II. Jornadas estatales del seminario La cultura
matematica de les persones. 7 y 8 de mayo de
2004. La dimensién ética de la tarea educativa.
Poster en el que de forma resumida se destacan
algunos clave de las

aspectos experiencias

matematicas, entre otras, su intencion, el
significado, el valor de las representaciones y los
instrumentos utilizados, y en definitiva, las

posibilidades de aprender y de vivir que generan.

REFERENCIA: Antzuola Herri Eskola (2004).
¢Qué hicimos para comprender como de grande
era un sismosauro? II. Jornades estatals “La

Cultura Matematica de les Persones”.

Poster

(12.1)

iQué flipada! Utilizar sistemas
para representar el mundo.

(1.3

III. Jornadas estatales del grupo: La cultura

matematica de las pesonas. 2006. Una
comunidad orientada a la comprensién del
mundo. El articulo desarrolla con muchos
ejemplos la idea de la importancia que tienen
clertos recursos en las conversaciones de la vida

del aula que se orientan a la comprensién. Es

Texto

(13.1)

Presentacion

(13.2)
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Fuente

(Cédigo)

Sub-tipo
fuente

(Codigo)

Titulo/Identificacion
(Codigo)

Descripcion

Formato

(Codigo)

una experiencia de investigaciéon entorno a la
Luna (3° de primaria) y las formas de representar
las relaciones entre las interpretaciones surgidas

en el proceso.

Mi cabeza me dice,.Una

comunidad de aula con

personas que se vinculan
como protagonistas y como

testigos de si mismas. (1.4.)

V. Jornadas ILa cultura matematica de les
persones. UAB, Campus Bellaterra. 18-19 de
mayo de 2012. Haciendo posible una escuela
emancipadora y orientada al significado. El
articulo nos habla de la importancia de la toma
de conciencia en la vida de aprender del aula. Se
constata la preocupacion de los maestros por
conocer cémo se ven a si mismo los nifios del
aula. Destaca la importancia que tiene la
presencia de las mentes subjetivas que
construyen la vida del aula. Personas que piensan
sobre sus propios pensamientos. Se destaca
también la importancia de los textos elaborados
por los nifios (protagonistas), donde se reflejan y
se reconocen (testigos). El contexto es los
inventos de Da Vinci y en particular el odémetro
construido por éL.
REFERENCIA: Antzuola Herri Eskola (2012).
Mi cabeza me dice... Una comunidad de aula con
personas que se vinculan como protagonistas y

como testigos de si mismos. V Jornades estatals

“La Cultura Matematica de les Persones”.

Texto

(14.1)

Presentacion

(1.4.2)

Pensar y hacer en el aula de
Primaria (Prologo y marco

teorico de referencia) (1.5.)

Documento publicado por el servicio de
publicaciones del Departamento de Educacion
del Gobierno Vasco en el que se expone el

marco de refrencia de Antzuola. Escrito en 1994.

Texto

(15.1)
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Fuente

(Codigo)

Sub-tipo
fuente

(Codigo)

Titulo/Identificacion

(Codigo)

Descripcion

Formato

(Codigo)

En este amplio documento se explica y analizan

las intenciones educativas del proceso de
enseflanza y aprendizaje, tal como fue entendido
en los primeros intentos de la escuela por
entender e implementar, fundamentalmente, la
perspectica constructivista de la enseflanza. Se
presenta el PROCESO como una secuencia de

hitos que lo desarrollan y conforman.

Un claustro que indaga vy
aprende como comunidad. La

escuela de Antzuola. (1.6.)

Documento en el que se presenta el sistema
organizativo a nivel de etapa, centrandose en las
funciones de Eugenio. Es un breve dociumento
que analiza y ejemplifica algunas de las funciones
del maestro de apoyo.
REFERENCIA: Antzuola Herri Eskola (2008).
Experiencies primaria: Un claustre que indaga i

aptén com a comunitat. L'escola d'Antzuola.

Perspectiva escolar, 323, 27-31.

Texto

(1.6.1)

La  alfabetizacién  global:
Hablar, escuchar, pensar, leer y
escribir en cédigo matematico

(1.7.)

Presentacion realizada por Eugenio y Carlos en
unas jornadas en Santander (2007). En esta
presentacién se hace incapié en la importancia
de los procesos dialégicos a partir de las
experiencias y racionalidades personales de cara
alfabetizacién matematica y el desarrollo de la
comunidad cultural del aula. Se ejemplifica con
diferentes historias de aula en las que las voces y
representaciones de los nifios pasan a ser el

acervo cultural del aula y de su propio desarrollo.

Presentacion

(1.7.1)

La propuesta educativa de la

escuela de Antzuola (1) (1.8.)

Presentacion dirigida a los padres de la escuela
publica Luis Eceiza, en Eskoriatza (Gipuzkoa).
La presentacion destaca las ideas principales de

lo que para Antzuola significa APRENDER.

Presentacion

(1.8.1)

La propuesta educativa de la

escuela de Antzuola (2) (1.9.)

Presentacion de la experiencia de Antzuola en
unas jornadas en Durango (12-01-20006). La
presentacién destaca los principios basicos de

referencia, sobre todo, en cuanto organizaciéon o

Presentacién

1.9.1)

345




E/ modelo pedagdgico de Antzuola Herri Eskola

Fuente

(Cédigo)

Sub-tipo
fuente

(Codigo)

Titulo/Identificacion
(Codigo)

Descripcion

Formato

(Codigo)

ESCUELA QUE APRENDE.

La propuesta educativa de la

escuela de Antzuola (3) (1.10.)

Presentacion de la experiencia de Antzuola en
unas jornadas de Eskola Txikiak, en Durango
(2010). La presentacién narra con muchas
imagenes el PROCESO seguido en un proyecto
en torno a los planetas, el tiempo, las estaciones,

y un viaje a la Luna!

Presentacién

(1.10.1)

La propuesta educativa de la

escuela de Antzuola (4) (1.11.)

Presentacion en Galdakao (Bizkaia) en el marco
del seminario de Ciencias. La presentacion narra
con imagenes el PROCESO seguido en un
proyecto de realizacién de una pelicula. Al final
de la presentacién recoge fotografias e imagenes
de otros procesos. El archivo da problemas en

Libre Office.

Presentacion

(1.11.1)

La propuesta educativa de la

escuela de Antzuola (5) (1.12.)

Presentacion en Barcelona, con David Villalta.
En esta presentacién, se recogen algunas
diapositivas ya expuestas en oOtros contextos,
subrayando la construccién de la realidad social
del aula. Se centra en el PROCESO de

construccién de un mapa topografico.

Presentacion

1.12.1)

La propuesta educativa de la

escuela de Antzuola (6) (1.13.)

Presentacion en Irufiea, en la Escuela de
Magisterio. Hay tres presentaciones. En una de
ellas, de titulo Hizkuntza eta geografia nos
muestran cémo trabajan LA LENGUA en un
contexto de descripciéon de lugares. En la
segunda, de nombre Espazioa Marijo recoge el
PROYECTO de los planetas y el origen del
universo de forma mas completa que en la
presentacién de Eskola txikiak. En la tercera
presentacién, se recoge el PROYECTO de

construcciéon de un robot, también con “mis”

alumnos.

Presentacién

(1.13.1)

El qué, cuando, para qué,.de

las matematicas (1.14.)

Articulo publicado en la revista AULA de
Innovacién educativa, n® 103-104, pag. 20-24

Texto

(1.14.1)
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Fuente

(Codigo)

Sub-tipo
fuente

(Codigo)

Titulo/Identificacion

(Codigo)

Descripcion

Formato

(Codigo)

Referencia: Antzuola Herri Eskola (2001b). El
qué, cuando, para qué.. De las matematicas.

Aula de innovacién educativa, X, 103-104, 20-24

La quantitat i,...quantitat de

significats! (1.15.)

Articulo publicado en la revista GUIX d'infantl,
n® 13, pag, 6-8 (no he podido recuperar el

documento)

Referencia: Antzuola Herri Eskola (2003). La
quantitat i,...quantitat de GUIX

infantil, 13, 6-8

significats!

Texto

(1.15.1)

El bienestar. En la escuela lo

que digo yo también es

importante. (1.16.)

Articulo publicado en la revista AULA de
Innovacién educativa:
REFERENCIA: Escuela Puablica de Antzuola.
(2004). El bienestar. “En la escuela lo que digo
yo también es importante” [Version electrénical.
de 132.

Revista Aula InnovacionEducativa

Escuela Puablica de Antzuola (2004). El

bienestar. “En la escuela lo que digo yo también
es importante”. Aula de innovacién educativa,

132 (XIIT), 18-21

Texto

(1.16.1)

Una comunidad que acaba.

(1.17.)

Articulo publicado en la revista AULA de
(XII)

Innovacién  educativa, n° 132
REFERENCIA: Antzuola Herri Eskola (2004).
Una comunidad que acaba. Aula de Innovacion
Educativa, XIII (132), 40-46.
Escuela Publica de Antzuola (2004). Una

comunidad que acaba. Aula de Innovacién

Educativa, 132 [Version electrénical.

Texto

(1.17.1)

Gestion  del  curriculo  y

concepciones del alumnado

(1.18)

Articulo publicado en la revista Cuadernos De
pedagogfa, n° 290 (abril-2000), dentro del
monografico: Practicas pedagbgicas emergentes:
de aprendizaje.

REFERENCIA: Escuela Puiblica de Antzuola

Nuevos entornos

Texto

(1.18.1)
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Sub-tipo
Fuente Titulo/Identificacion Formato
fuente Descripcion
(Codigo) (Codigo) (Codigo)
(Codigo)
(2000).Gestion del curriculo y concepciones del
alumnado. Cuadernos de pedagogia, 290,
[Versién electrénical.
Publicado en Cuadernos de Pedagogia n® 355
(marzo de 2006) como parte del monografico
“Matematicas y realidad”, coordinado por Carlos
Gallego. Texto
El viaje a Marte (1.19.)
(1.19.1)
REFERENCIA: Escuela Publica de Antzuola
(2000).Gestion del curriculo y concepciones del
alumnado. Cuadernos de pedagogia, 355, 55-58
Presentacién  realizada en la  Facultad dePresentacion
Humanidades y Ciencias de la Educaciéon de (1.20.1)
Elkarrekin ikasten ikasi (1.20.)
Mondragon Unibertsitatea, en el marco de lasTexto
Jornadas Ikasten Ikasi (2005-06 ikasturtea) (1.20.2)
“Aniztasunean hezi,
En el marco de unas jornadas en Donostia en|Texto
berdintasunean elkar-
2003 (1.21.1)
bizitzeko” (1.21.)
Proiektuaren garapena Texto
En el marco de otras jornadas
interakzioaren bitartez (1.22.) (1.22.1)
Nolakoa da hitz egin digun Texto
HUHEZIn (Pilar); En unas jornadas en MU
komunitatea (1.23.) (1.23.1)
Presentacion a los alumnos de ESO en la escuela
publica Kurtzebarri de Aretxabaleta (Gipuzkoa).
La propuesta educativa de la Texto
Documento esquematico en el que se recogen
escuela de Antzuola (7) (1.24.) (1.24.1)
los  PRINCIPIOS  basicos del modelo
pedagogico de Antzuola.
REFERENCIA: Colegio Publico Antzuola
La geometria: de las ideas del|(2002). El qué, cuando, para qué,... de las .
exto
espacio al espacio de las ideas|matematicas. En: VARIOS (2002) La geomettia: (125.1)
en el aula (1.25.) de las ideas del espacio al espacio de las ideas en T
el aula. Barcelona: Graé, capitulo, 5, 77-84.
Conocimiento del medio y|Una de sus primeras publicaciones, con otros|Texto
tecnologfa en primaria: un|autores, entre los que se encuentra el|(1.26.1.)
sendero  poco  explorado|colaborador del Gabinete Psicopedagdgico:
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Sub-tipo
Fuente Titulo/Identificacion Formato
fuente Descripcion
Codigo Codigo Codigo
g g g
(Codigo)
REFERENCIA: Anastasi Gabilondo, Izaskun
Aizpurua, M. José Kortabarria, Pilar Etxaniz,
(1.26) Eugenio  Sasieta, Juanjo Quintela. (1995).
o Conocimiento del medio y tecnologia en
primaria: un sendero poco explorado. [Version
electrénical. Aula de Innovacién Educativa, 36
Pilar y Eugenio firman en ese orden el articulo
ublicado por la revista digital del grupo
Libertad y equidad como P P & grp Texto
empresarial y de asesorfa Hobest, en septiembre
garantia de calidad (1.27.) (1.27.1))
de 2013. Hacen un repaso por los principios que
gufan el modelo pedagégico de Antzuola.
Articulo publicado en Cuadernos de Pedagogia,
en el numero 282.
Infantil y primaria, ¢dos
Texto
mundos independientes? REFERENCIA: Antzuola Herri Eskola (1999). (128.1)
(1.28) Infantil y Primaria ¢Dos mundos|
independientes?. Cuadernos de Pedagogia, 282,
40-44.
Niflos y nifias investigadoras:|Articulo publicado en la revista AULA de|Texto
¢de qué hablamos? (1.29.) infantil, en Mayo-Junio de 2001: Qué es|(1.29.1.)

investigar? ¢Quién es investigador? sQué es lo
que impulsa la investigacion? ¢Cual es el
contexto mds idéneo para ello? ¢Qué es un
proyecto? ¢Qué requiere? Si queréis saber las
respuestas a tantos interrogantes podéis leer el
presente articulo, donde se recoge nuestro punto
de vista sobre tales cuestiones. Toda la plantilla
del Centro lleva unos veinte afios construyendo
y llevando adelante un proyecto educativo
basado en los principios constructivistas,
pensado y desarrollado en funcién de los nifios y
las  niflas entendidos en su globalidad.
REFERENCIA: Antzuola Herri Eskola (2001).

Nifios y nifias investigadoras... ¢de qué
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Fuente

(Cédigo)

Sub-tipo
fuente

(Codigo)

Titulo/Identificacion
(Codigo)

Descripcion

Formato

(Codigo)

hablamos?. Aula de infantil, 1, 7-14.

¢Qué incidencias tienen mis
decisiones en las personas que

constituyen el aula? (1.30.1.)

Articulo publicado en la revista AULA de
innovacién educativa, en esta ocasiéon firmado

por Eugenio y Pilar, en el nimero 232, 53-57

REFERENCIA: ¢Qué incidencias tienen mis
decisiones en las personas que constituyen el

aula? AULA de innovacion educativa, 232, 53-57

Texto

(1.30.1)

He estado pensando y mi

cabeza me dice,..” (1.31.)

Ultimo articulo publicado por el colectivo en

AULA:

REFERENCIA: Sasieta, E. y Etxaniz, P. (2015).
“He estado pensando y mi cabeza me dice
que,..” AULA de innovacién educativa, 238, 24-
28

Texto

(1.31.1)

2.
Documentos
escritos sobre
Antzuola

(Doc-2.)

dQué significa comprender la
actividad matematica escolat?

2.1

Carlos Gallego (2005). Articulo escrito sobre
Antzuola para un monografico de la revista
Biaix. Articulo interesantisimo en el que tras
presentar algunos principios basicos de la
filosofia del seminario de La cultura matematica
de las personas, narra y analiza con sentimiento y
profundidad una visita realizada a Antzuola en
noviembre de 2004.
REFERENCIA: Gallego, C. (2005). Qué vol dir

comprendre l'activitat matematica escolar?. Biaix,

23, 6-14.

Texto

2.1.1)

Alfabetizacién matematica y

comunidades escolares (2.2.)

Carlos Gallego (2008). Articulo profundo y con

numerosas refrencias teéricas en el que
reflexiona sobre la actividad matematica en el
aula. Tiene una primera parte tedrica y una
segunda parte en la que se analiza una practica
de aula de 4° curso en Antzuola, analizada en
base a los parametros teéricos explicados en la

primera parte.

Texto

2.2.1)
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REFERENCIA:

Gallego, C. (2008).

Alfabetitzacié matematica i comunitats escolars.

Temps D'educacié, 34, 29-66.

Un reportaje que en una revista del pais vasco-

Antzuola:  l'autre  méthode|francés, Le Journaol Du pays Basque, muestra la| Texto

(2.3) vida y los planteamientos de la Escuela (2013-{(2.3.1.)
04-24)

La dinamica comunicativa|El profesor de la Universidad del Pais Vasco,

como e¢je vertebrador de la
diversidad
Pablica de Antzuola (2.4.)

en la Escuela

Harkaitz Zubiri, tras una estancia en Antzuola
escribe este articulo que, a dfa de hoy, no estd

publicado.

Texto

2.4.1)

Un centro que aprende para

transformarse (2.5.)

David Villata y Marga Teixidor hablan sobre los
centros publicos que estan en la 6rbita de la
Cultura matematica de les persones”. Hace
referencia a la influencia de la organizacién de
Antzuola en estos centros. De todas formas el
articulo se centra en las caracteristicas que tiene

los centros como comunidades que aprenden..

Texto

@2.5.1)
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Anexo 2: Fuentes de Informacion utilizadas en la investigacion: relacion de entrevistas

Fuente

(Cédigo)

Sub-tipo fuente

(Codigo)

Titulo/Identificaci

on (Codigo)

Descripcion

Codigo

fuente

B.
(Ent.)

Entrevistas

1. Maestra-tutora

(Ent-1).

Primera entrevista a

Pilar Etxaniz (1.1.)

Contenido de la primera entrevista realizada el dia

Ent-1.1.1.

25-03-2011. La entrevista la hice en el propio aula
de 5° curso. Se recoge aqui tanto el audio como la

transcricion realizada

Ent-1.1.2.

2. Maestro de

apoyo (Ent-2.)

Primera entrevista a

Eugenio Sasieta (2.1.)

Ent-2.1.1.1.

Contenido de la primera entrevista realizada el dia

Ent-2.1.1.2.

12-04-2011. La entrevista la hice en la sala de

Ent-2.1.1.3.

profesores. Se recoge aqui tanto el audio como la

Ent-2.1.2.1.

transcripcion realizada.

Ent-2.1.2.2.

Ent-2.1.2.3.

3. Reuniones de

contraste (Ent-3.)

Primera reunion

(.1)

Primer foro de discusién en torno a la matriz de

Ent-3.1.1.1.

datos trabajada hasta entonces. La reunién se

Ent-3.1.1.2.

produjo el dia 30-12-2011, en la sala de reuniones

Ent-3.1.1.3.

de la escuela, en un frio dia de invierno,

Ent-3.1.1.4.

aprovechando las vacaciones de Navidades.

Ent-3.1.2.1.

Segunda reunion

(3.2)

Segundo foro de discusion en torno a la matriz

Ent-3.2.1.1.

de datos trabajada hasta entonces. La reunién
tuvo lugar el dia 05-04-2012, en la sala de

reuniones de la escuela, aprovechando las

vacaciones de Semana Santa.

Ent-3.2.2.1

Tercera reunién (3.3.)

Ent-3.3.1.1.

Segunda reunién con Eugenio y Pilar en torno a

Ent-3.3.1.2.

lo desarrollado en torno al primer tema de

investigacién. La reunién se ha celebrado en la

Ent-3.3.1.3

sala de profesores del centro el dia 04-07-2012,

Ent-3.3.1.4.

una vez terminado el curso escolar.

Ent.3.3.1.5.

Cuarta reunion (3.4.)

Cuarto foro de discusion centrado en el segundo

Ent-3.4.1.1.

tema de la investigaciéon, con la intenciéon de

Ent-3.4.1.2.

profundizar sobre algunos aspectos referidos al
mismo. La reunién tuvo lugar en la sala de

reuniones de la escuela, el 05-12-2013.

En-3.4.2.1.
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Quinta reunién (3.5.)

Primera reunién de contraste en torno a lo

esctito en el borrador de tesis respecto al primer
tema de investigacién. La reunién se celebrd el
dia 15-04-2014 aprovechando las vacaciones de
Semana Santa, en un dia realmente maravilloso,
por el tiempo que hacfa. La reunién se celebr6 en
la sala de profesores desde las 9:30 hasta casi las
dos de la tarde. El audio tiene dos partes, la
primera de ellas sobre el primer tema de

investigacion y la segunda sobre el segundo tema.

Ent-3.5.1.1.

Ent-3.5.1.2.

Ent-3.5.2.1.

Ent-3.5.2.2.

Sexta reunién (3.6.)

Reunién celebrada el dia 31-12-2015, en plenas
vacaciones de navidad, a las 10:00 y en la propia
Escuela en torno a lo recogido en el borrador del
informe en relacién con el tercer tema de

investigacion

Ent-3.6.1.1.
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Anexo 3: Fuentes de Informacion utilizadas en la investigacion: relacion de observaciones

Sub-tipo fuente| Titulo/Identificacion Cédigo
Fuente (C6digo) Formato (Cédigo)
(Codigo) (Codigo) fuente
C. Observaciones|Observaciones  de|2010-10-10 (1.1.) Digital Obs.-1.1.
(Obs.) aula (Obs.-1) 2010/10/18 (1.2) Digital Obs.-1.2.
2010/10/19 (1.3 Digital Obs.-1.3.
2010/10/20 (1.4 Digital Obs.-1.4.
2010/10/21(1.5.) Digital Obs.-1.5.
2010/11/09 (1.6.) Digital Obs-1.6.
2010/11/11 (1.7.) Digital Obs-1.7.
2010/11/15 (1.8.) Digital Obs-1.8.
2010/11/16 (1.9.) Digital Obs-1.9.
2010/11/17 (1.10.) Digital Obs-1.10.
2010/11/18 (1.11.) Digital Obs-1.11.
2010/11/19 (1.12.) Digital Obs-1.12.
2010/11/22 (1.13.) Digital Obs-1.13.
2010/11/23 (1.14.) Digital Obs-1.14.
2010/11/25 (1.15.) Digital Obs-1.15.
2010/11/29 (1.16.) Digital Obs-1.16.
2010/11/30 (1.17) Digital Obs-1.17.
2010/12/02 (1.18) Digital Obs-1.18.
2010/12/09 (1.19) Digital Obs-1.19.
2010/12/10 (1.20.) Digital Obs-1.20.
2010/12/13 (1.21) Digital Obs.1.21.
2010/12/14 (1.22.) Digital Obs-1.22.
2010/12/15 (1.23.) Digital Obs-1.23.
2010/12/16 (1.24) Digital Obs-1.24.
2010/12/20 (1.25) Digital Obs-1.25.
2010/12/21 (1.26.) Digital Obs-1.26.
2010/12/22 (1.27.) Digital Obs-1.27.
2011/01/10 (1.28.) Digital Obs-1.28.
2011/01/11 (1.29.) Digital Obs-1.29.
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Sub-tipo fuente | Titulo/Identificacion Cédigo
Fuente (Cédigo) Formato (Coédigo)

(Codigo) (Codigo) fuente
2011/01/13 (1.30.) Digital Obs-1.30.
2011/01/17 (1.31.) Digital Obs-1.31.
2011/01/18 (1.32.) Digital Obs-1.32.
2011/01/20 (1.33.) Digital Obs-1.33.
2011/01/24 (1.34) Digital Obs-1.34.
2011/01/25 (1.35.) Digital Obs-1.35.
2011/01/31 (1.36.) Digital Obs.1.36.
2011/02/01 (1.37.) Digital Obs-1.37.
2011/02/03 (1.38.) Digital Obs-1.38.
2011/02/08 (1.39.) Digital Obs-1.39.
2011/02/09 (1.40.) Digital Obs-1.40.
2011/02/16 (1.41) Digital Obs.1.41.
2012/04/26 (1.42.) Digital Obs-1.42.
2010-10-19 (2.1.) Digital Obs-2.4.
2010-11-09 (2.2.) Digital Obs-2.5.
2010-11-16 (2.3) Digital Obs-2.6.
2010-11-23 (2.4.) Digital Obs-2.7.
2010-11-30 (2.5.) Digital Obs-2.8.
2010-12-14 (2.6.) Digital Obs-2.9.

2. Observacion delyg10.15 91 (2.7 Digital Obs-2.10.

reuniones de
2011-01-11 (2.8.) Digital Obs-2.11.

seguimiento de

proyectos (Obs.2.) 2011-01-18 (2.9.) Digital Obs-2.12.
2011-01-25 (2.10.) Digital Obs-2.13.
2011-02-01 (2.11.) Digital Obs-2.14.
2011-02-08 (2.12.) Digital Obs-2.15.
2011-03-15 (2.13.) Digital Obs-2.16.
2011-04-05 (2.14.) Digital Obs-2.17.
2011-10-04 (2.15.) Digital Obs-2.18.

Observacién de|2010-11-16 (3.1.) Digital Obs-3.1.

reuniones  de  etapaln01(-11-23 (3.2) Digital Obs-3.2.

(Obs:3. 2010-11-30 (3.3.) Digital Obs-3.3.
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2011-01-11 (3.4) Digital Obs-3.4.
2011-01-18 (3.5) Digital Obs-3.5.
2011-01-25 (3.6.) Digital Obs-3.6.
2011-02-01(3.7.) Digital Obs-3.7.
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Anexo 4: Fuentes de Informacion utilizadas en la investigacion: relacion de documentos

graficos

Fuente

(Cédigo)

Sub-tipo
fuente

(Cédigo)

Titulo/Identificac
ion (Codigo)

Descripcion

Cédigo fuente

D.
Documentos
graficos

(Ima.)

1. Videos (V.)

Exposicién y

comunicaciéon  final

V-1

Primera sesién celebrada el dia 22-02-2011

Ima-V-1.1.a

Ima-V-1.1.b.

2. Audios (A.)

No he realizado grab

aciones sélo de audio

3. Fotograffas

(F)

Imagen general de uno de los frentes de la gela,

donde est4 situada la pizarra.

Ima-F-1.a.

Imagen del otro frente del aula, cuando todavia no se
habfa instalado la pizarra electrénica. Se puede ver la
mesa de Pilar al fondo y los nifios disfrutando de su

ordenador por vez primera

Ima-F-1.b.

El aula (F-1.)

Imagen en la que se puede observar uno de los
laterales del aula en donde se sitia la estanteria en la
que se organizan distintos matetiales: diccionarios,
materiales de consulta, libros de lectura y diferentes

juegos

Ima-F-1.c.

Imagen del aula convertida en un taller de

clasificacién de setas recogidas en la salida. En los
laterales se han habilitado varias mesas en las que se
han recogido las stes y hongos, y en el suelo, se

organizan una vez clasificados

Ima-F-1.d.

Trabajando en el suelo del aula 1

Ima-F-1-e.

Algunas de las producciones expuestas en el aula

Ima-F-1-f.

Los nifios y la

Patiooan ateratako argazkia eta Lurraren gaineko
erakusketan (Kultur Etxean) aurkeztuta. Hari eginiko

argazkia da hemen jasotzen dena

Ima-F-2.1.

maestra, el PT y la

directora (F-2.)

Patioan ateratako argazkia, 6. mailakoen despedida
egunean: taldea Pilarrekin, Eugeniokin eta Bittorrekin

dago

Ima-F-2.2.

Horario (F-3.)

Horario de 5. correspondiente al curso escolar 2010-

11

Ima-F-3.1.

Proyecto-global v

Proyectos-eje desarrollados en el proyecto estudiado

Ima-F-4.1.
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Fuente

(Codigo)

Sub-tipo
fuente

(Codigo)

Titulo/Identificac
ion (Codigo)

Descripcion

Cadigo fuente

proyectos-eje (F-4.)

Proyectos-eje desarrollados en el proyecto estudiado

Ima-F-4.2.

Las voces de los nifios recogidas por Pilar en un
esquema con la idea de buscar sinergias entre las

distintas propuestas de estudio hechas por los nifios.

Ima-F-4.3.

El aula de
tecnologia (F-5.)

Vista general del aula. Detras no se vé pero hay otro
espacio en donde se recogen cantidad de materiales

(maderas, alambnres, plasticos, material de reciclado,..)

Ima-F-5.1.

El aula-laboratorio

(F-6.)

Imagen del aula-laboratorio en la comida que
prepararon los nifios al comienzo del segundo

proyecto de 5°

Ima.-F-6.1.

Imagen del aula-laboratorio en la comida que
prepararon los nifios al comienzo del segundo

proyecto de 5°

Ima.-F-6.2.

Pasillos (F-7.)

Trabajando en el suelo del pasillo 1 Ima-F-7.a
Trabajando en el suelo del pasillo 2 Ima-F-7.b.
Trabajando en el suelo del pasillo 3 Ima-F-7.c

Aula de informatica

(F-8.)

Falta documento!

Sala de

video y

escenografia (F-9.)

El grupo de 5° y 3° y 4° en la sala de actuaciones

durante una sesidén de cuentacuentos

Ima.-F-9.1.

Hall de entrada (F-
10.)

Imagen del hall de entrada con la maqueta a tamafio

real de un elefante y un saurio volador

Ima.-F-10.1.

Aula adaptada al

proyecto (F-11.)

Observando con la lupa los huevos puestos por las

babosas en el aula adaptada.

Ima.-F-11.

Cancha de|Utilizando la cancha para realizar calculos de

Ima.-F-12.
multideporte (F-12. |superficie
El aula se habilita)Uno de los aletrales del aula con las setas recogidas ~ |Ima.-F-13.a

con setas y hongos
recogidos en la
salida a Arrola (F-
13)

Otro de los laterales del aula con las setas y lupas

Ima.-FE13.b
binoculates
Otro de los laterales del aula con las setas recogidas  |Ima.-F-13.c
Las setas identificadas en el suelo del aula Ima.-F-13.d

Las setas y los hongos identificados en el suelo del

aula

Ima.-F-13.e
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Fuente

(Codigo)

Sub-tipo
fuente

(Codigo)

Titulo/Identificac
i6n (Cédigo)

Descripcion

Cadigo fuente

En el aula identificando los hongos recogidos en

Ima.-F-13.f
Arrola
En el aula identificando los hongos recogidos en
Ima.-F-13.¢
Arrola 1
Representando el micelio y los cuerpos fructiferos de
Ima.-F-13.h
los hongos 1
Salida a por setas y
hongos a Arrola (F-|Salida 1 Ima.-F-14.a
14)
Yerai y el huerto (E-
Huerto 1 Ima.-F-15.a
15)
Peteiro 1: la obra analizada y que sirvié de inspiracion
Ima.-F-16-a
para realizar las suyas
Las obras de Peteiro|Peteiro 2: la obra analizada y la actividad propuesta
Ima.-F-16.b
(F-16) por Pilar
Peteiro 3: las obras hechas por los nifios Ima.-F-16.c
Peteiro 4: algunas de las obras hechas por los nifios 1 |Ima.-F-16.d
La representacion ya colgada en el aula 1 Ima.-F-17.a
La representacion ya colgada en el aula 2 Ima.-F-17.b
Detalle 1 Ima.F-17.c
Detalle 2 Ima.-F-17.d
Informacién sobre la estructura de la Tierra Ima.-F-17.¢
Representaciones iniciales hechas individualmente 1 |Ima.-F-17.f.
la representacion Representaciones iniciales hechas individualmente 2 |Ima.-F-17.g
de la  estructura
Representaciones iniciales hechas individualmente 3 |Ima.-F-17.h
interna de la Tierra
(E-17) Formas de reducir el tamafio de las capas 1 Ima.F-17-i
Formas de reducir el tamafio de las capas 2 Ima.F-17-
Formas de reducir el tamafio de las capas 3 Ima.F-17-k
Formas de reducir el tamafio de las capas 4 Ima.F-17-1
Formas de reducir el tamafio de las capas 5 Ima.F-17-m
Nuevos problemas (c6mo reducir tamafios pequefios) |Ima.F-17-n
Nuevos problemas (como dibujar circulos grandes)  |Ima.F-17-fi
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Fuente

(Codigo)

Sub-tipo
fuente

(Codigo)

Titulo/Identificac
ion (Codigo)

Descripcion

Cadigo fuente

Representacién final en la exposicion

Ima.F-17-o

900 hectareas:
materiales

producidos en la
resolucion del
problema planteado

(B-18)

M¢étodos utilizados por lo nifios para el calculo de la

superficie en el plano 1

Ima.-F-18.a

Métodos utilizados por lo nifios para el cilculo de la

superficie en el plano 2

Ima.-F-18.b.

Métodos utilizados por lo nifios para el calculo de la

superficie en el plano 3

Ima.-F-18.c.

Métodos utilizados por lo nifios para el cilculo de la

Ima.-F-18.d.
supertficie en el plano 4
Calculo de la superficie del triangulo 1 Ima.-F-18.e
Calculo de la superficie del triangulo 2 Ima.-F-18.f

Modelo de metro cuadrado con medidas reales

utilizado en el proceso

Ima.-F-18.g

Técnica para realizar lineas paralelas “inventado” por

Ima.-F-18.h
un nifio del grupo
Calculando el tamafio del patio y del hongo 1 Ima.-F-18.
Calculando el tamafio del patio y del hongo 2 Ima.-F-18,
Calculando el tamafio del patio y del hongo 3 Ima.-F-18.k
Calculando el tamafio del patio y del hongo 4 Ima.-F-18.
Calculando el tamafio del patio y del hongo 5 Ima.-F-18.m
Dos procedimientos utilizados para medir el patio Ima.-F-18.n
Representacion a escala del hongo en el patio 1 Ima.-F-18,1
Representacién a escala del hongo en el patio 2 Ima.-F-18.0
Representacién a escala del hongo en el mapa Ima.-F-18.p

La evolucion de las

especies y el modelo

Texto explicativo de la teorfa de la evolucién de las

especies.

Ima.-F-19.a

Dibujo explicativo del proceso de evolucion de las

creado (F-19) Ima.-F-19.b.
especies en la Tierra
Modelo explicativo final Ima.F-20.a
Kirawira (F-20) En la pizarra esquema para la confeccién del modelo |Ima-F-20.b
Trabajando por grupos en el aula 1 Ima-F-20.c
Sarrionaindfa (F-21) |Poemas inspirados en otros de Sarrionaindia 1 Ima-F-21.a
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Poemas inspirados en otros de Sarrionaindia 2 Ima-F-21.b
Proyectos-eje y estructura de la Tierra Ima-F-22 a
Estructura de la Tierra y la evolucion Ima-F-22 b
Zuatza y los animales Ima-F-22 ¢
El animalario y su mantenimiento 1 Ima-F-22 d
Exposicién final (F- El animalario y su mantenimiento 2 Ima-F-22 e
22) Hongos 1 Ima-F-22 f
Hongos 2 Ima-F-22 ¢
Hongos: 900 hectareas 1 Ima-F-22 h
Hongos: 900 hectareas 2 Ima-F-22 i
Hongos: 900 hectareas-midiendo el patio Ima-F-22j
Proyecto Natura 2|Inicio del segundo proyecto: comida organizada por
(F-23) los nifios para analizar los residuos generados fmat2s
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Anexo 5: Fuentes de Informacion utilizadas en la investigacion: relacion de producciones de

los nifios.

busca de perretxikos y el

busca de Perretxikos y el cuidado y

Sub-tipo
Fuente Titulo/Identificacion
fuente Descripcion Codigo fuente
(Codigo) (Codigo)
(Codigo)
E. Construccién a escla de la estructura de la
Estructura interna de la Tierra
Produccion Tierra, ejemplo carcatetistico de los modelos|Prod.-1.1.
(prod.-1.1.)
es de los que construyen en los proyectos.
alumnos Relaciones  tréficas  descubiertas  en el
Prod Las Mareas de Kirawira (1.2.) Prod.-1.2.
(Prod.) documental, T.as Mareas de Kirawira
Representacién con plastilina del micelio del
Micelio del hongo (1.3.) hongo, como parte fundamental de la|Prod.-1.3.
constitucién del mismo
Sistema de representacion a escla del tamafio
Prod.-1.4.a.
de la Armillaria en el pation de la escuela
Modelos o|Tamafio del hongo, Armillaria
Representacion a escala en el mapa de
artefactos (1.4)
Antzuola del tamafio de la Armillaria (9|Prod.-1.4. b
explicativos
millones de metros cuadrados)
(Prod.-1)
) o _ |Diferentes sistemas de medicién del patio de
Sistemas de medicién del patio
la escuela, para tratar de representar el tamafio|Prod.-1.5.
de la escuela (1.5.)
de la Armillaria.
Evolucién de la Tierra y de los|Sistema  representativo del proceso de Prod 1.6
rod.-1.6.
seres vivos (1.6.) evolucién de la Tierra y de los seres vivos.
Diferentes sistemas de clasificacién de los
Sistemas de clasificacién de los
seres vivos, a partir de los desarrollados por el|Prod.-1.7.
seres vivos (1.7.)
propio grupo tras la salida a Zuatza
Sistemas de clasificacién de los|Sistemas de clasificacién de los hongos, reino Prod1.8
rod.-1.8.
hongos (1.8.) animal con unas caracteristicas singulares
Producciones |Carta a Jon en torno a la
individuales  |estancia en Zuatza: los nifios
Carta final a partir del borrador en el que han
(Prod.-2) escriben una carta a Jon, un Prod.-2.1.
recogido fragmentos de todos los nifios
nifio que no ha podido acudir a ]
la salida. (Prod.-2.1.)
Escritos de los alumnos en|Los nifios escriben las sensaciones y los|Prod.-2.2.a.
torno a la salida a Arrola en|sentimientos vividos en la salida a Arrola en|p.,q 221,
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Sub-tipo . .
Fuente Titulo/Identificacién
. fuente . Descripcion Codigo fuente
(Codigo) . (Codigo)
(Codigo)
animalatio (Prod.-2.2.) mantenimiento de los animales
Escritos de los alumnos en
torno al animalario y el proceso|Los niflos escriben las sensacionesy las
) _ ) _ ) ) Prod.-2.3.
de cuidado de los animales|vivencias del animalario
(Prod.-2.3.)
Concepciones  iniciales  en|Los maestros recogen las concepciones
torno al tamafio del hongoliniciales de los nifios en torno al tamafio del|Prod.-2.4.
Armillaria (Prod.-2.4.) hongo Armillaria.
o El grupo-aula confecciona los paneles
Paneles  explicativos  (Prod.- o B o
explicativos que utilizarain en la exposicién|Prod.-3.1.
3.1)
final del proyecto.
Proceso: escala apropiada para|Diferentes sistemas para determinar la escala
Producciones |la representaciéon de la Tierraly el proceso para representar las capas|Prod.-3.2.
colectivas para (Prod.-3.2.) internas de la Tierra
la exposicion|Proceso: problema surgidos en )
o _ |Problemas surgidos en el proceso de
final  (Prod.-jla  medicion  del  patio o ‘ Prod.-3.3.
medicién y soluciones dsarrolladas.
3) (Prod.3.3.)
Proceso seguido para|Llos niflos narran el proceso seguido para
determinar las categorfas de|identificar las caracteristicas de los seres vivos
Prod.-3.4.

clasificacion de los seres vivos

(Prod.-3.4.)

y el sistema de clasificacion final desarrollado

a lo largo del mismo.

363




E/ modelo pedagdgico de Antzuola Herri Eskola

Anexo 6: Fuentes de Informacion utilizadas en la investigacion: relacion de documentos

internos
Titulo/Identifi
Fuente Sub-tipo fuente Codigo
cacion Descripcion
(Codigo) (Codigo) fuente
(Codigo)
F Organigrama de
1. Generales
Documentos la Escuela| Esquema del sistema organizativo de la Escuela Docin-1.1.
(Docin.1)
internos de (Docin.1.1.)
Antzuola 2. Temas propuestos pot los alumnos a comienzo del
(Docin.) Documentacién curso (digitalizado del cuaderno de Pilar) (Docin.-|Docin-2.1.1
de la  tutora 2.1.1)
(Docin.-2) Esquema para escribir a Jon la carta en la que los nifios
le contaban lo vivido en Zuatza. (escaneado del|Docin-2.1.2.
cuaderno de Pilar) (Docin-2.1.2.)
Primera clasificacién de los seres vivos de Zuatza
Docin-2.1.3.
Cuaderno de|(escaneado del cuaderno de Pilar) (Docin.-2.1.3.)
seguimiento  del/Tabla en la que se recoge el anlisis de Pilar de cada
aula de la tutorajuno de los textos de los nifios en torno a la estancia de
) Docin-2.1.4.
(Docin- 2.1.) Zuatza (escancado del cuaderno de Pilar) (Docin.-
2.1.4)
900 hectareas: Pilar recoge en su cuaderno el analisis de
las producciones de los nifios (escaneado del cuaderno)|Docin.-2.1.5.
Docin.-2.1.5.)
900 hectareas: agrupamientos de alumnos para ir al
cesped en el que harfan las primeras mediciones.|Docin.-2.1.6.
(Docin.-2.1.6.)
Informe de evaluaciéon de los alumnos: ejemplo
Docin-2.2.1.
(Docin-2.2.)
Materiales para la - — -
Contenidos y competencias identificados por los
evaluacion Docin-2.2.2.
maestros y trabajados en el proyecto (Docin.-2.2.)
(Docin- 2.2.)
Contenidos y competencias trabajados en el area de
Docin-2.2.3.
matematicas (Docin.-2.3.)
Documentos: Esquema de los proyectos-eje (Docin.-2.3.1.) Docin.-2.3.1.
diferentes Voces de los alumnos respecto a sus temas de interés
d Docin.-2.3.2.
ocumentos reunidos en un esquema hecho por Pilar (Docin.-2.3.2.)
lizad
realizados — por Analisis de Pilar en torno a los escritos de los nifios|Docin-2.3.3.a
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Fuente

(Codigo)

Sub-tipo fuente

(Codigo)

Titulo/Identifi
cacion

(Codigo)

Descripcion

Cédigo

fuente

Pilar, no
recogidos en su
cuaderno:

ejercicios, tareas,
andlisis  de las
producciones de
niflos,..

(Docin-2.3.)

los

sobre los sentimientos producidos por la salida a
Arrazola a por perretxikos y el animalario. (Docin.-

233)

Docin-2.3.3.b

Zuatza: Relacién de las cosas relacionadas con la
naturaleza que los nifios habian observado en Zuatza y

recogidos por Pilar en un documento (Docin.-2.3.4.)

Docin.-2.3.4.

Zuatza: Categorfas que los nifios han identificado de
cara a la clasificacién de los seres vivos observados en

Zuatza (Docin.-2.3.5.)

Docin.-2.3.5.

Zuatza: Esquema de clasificaciéon utilizado por el aula
para situar los distintos grupos identificados por ellos.

(Docin.-2.3.6.)

Docin.-2.3.6.

Zuatza: Segundo esquema de clasificacion (estilo mapa
conceptual) utilizado por el aula para situar los distintas

categorias identificadas por los nifios (Docin.-2.3.7.)

Docin.-2.3.7.

900 hectareas: Texto llevado al aula en torno al “mayor
organismo vivo del que se tenga noticia” (Docin.-

2.3.8)

Docin.-2.3.8.

900 hectareas: actividad inicial para indagar sobre las
concepciones de los nifios en torno a las 900 hectareas

que ocupaba el hongo (Docin.-2.3.9.)

Docin.-2.3.9

900 hectareas: documento en el que los maestros

categorizan las producciones de los nifios (2.3.10.)

Docin.-2.3.10

900 hectareas: documento que Pilar compone con las
voces de los nifios en torno a la salida conflictiva al

espacio verde (2.3.11.)

Docin.-2.3.11.

Obra de Peteiro: actividad planteada en torno a su obra
como inspiracién y analisis para realizar las suyas

2.3.12)

Docin.-

2.3.12.a.

Obra de Peteiro: actividad para el comentario respecto

a sus propias obras (2.3.12)

Docin.-

2.3.12.b.

900 hectareas: plano de la escuela y actividad propuesta

por los maestros (2.3.13.)

Docin.-

2.3.13.a

Sistemas de clasificacion de los seres vivos: las personas

Docin-2.3.14.a
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Titulo/Identifi
Fuente Sub-tipo fuente Codigo
cacion Descripcion
(Codigo) (Codigo) fuente
(Codigo)
en el reino de los animales (2.3.14.)
Sistemas de clasificacién de los seres vivos: los hongos|Docin.-
reino propio; documento final (2.3.14.) 2.3.14.b.
Animalario: analisis de Pilar en torno a los textos
escritos por los nifios sobre sus vivencias en ese|Docin.-2.3.15.
contexto (2.3.15.)
Presentacion del
programa del|Presentacion utilizada por Pilar en castellano y dirigida
curso  a  los|a los padres en torno a las intenciones para el curso|Docin.-2.4.1.
padres escolar 2010-11 con el grupo de 5°
(Docin.2.4.)
3. Documento
Documentacién |recopilatorio del ]
) ~ |Documento en formato Word en el que Eugenio
de Eugenio|proceso  seguido ) )
recoge con fotografias todas las producciones de los|Docin.-3.1.1.
(Docin.-3.) en el proyecto
nifios mostradas en la exposicion final
analizado
(Docin.-3.1.)
Texto que recoge las cuestionesd que los cientificos se
planteaban en la antigiiedad y la Edad Media, y que fue|Docin.-3.2.1.
utilizado en una sesion.
Sistemas de - —
Texto que recoge las cuestiones que los cientificos se )
clasificaciéon  de . . Docin.-3.2.2.
planteaban en la modernidad (Linneoren lana; S XVIII)
los seres vivos
. Texto en el que recoge las teorfas de Darwin y de
(Docin.-3.2.) Docin.-3.2.3.
Lamarck
Texto en el que recoge el sistema de clasificacion de los
Docin.-3.2.4.
seres vivos en la actualidad (1984)
Documentos Cuadro de doble entrada en el que se 1 recogen las
utilizados en la|condiciones de cuidado para cada uno de los animales|Docin.-3.3.1.a
organizacion del|que albergaba el animalario (3.3.1.)
animalario (3.3.) |Cuadro de doble entrada 2 en el que se tecogen las
condiciones de cuidado para cada uno de los animales|Docin.-3.3.1.b.
que albergaba el animalario (3.3.1.)
Estadillo para apuntar las tareas realizadas por cada|Docin.-3.3.2.

grupo. (3.3.2.)
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Cuadro de observacién de los animales (3.3.3.) Docin.-3.3.3.
Cuadro final con todas las observaciones de lfios

Docin.-3.3.4.
animales (3.3.4.)
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Anexo 7: Documentos relacionados con la metodologia de Ia investigacion: Metodologia de Ia

investigacion
Sub-tipo fuente | Titulo/Identificacié Codigo
Fuente (Codigo) Descripcion
(Codigo) n (Cédigo) fuente
Primer documento en el que se plasman las
Disefio inicial (Inv-|intenciones de la investigacion, asi como la 1
Inv-1.1.
1.1) prevision de los recursos y el plan de accion
previsto (Inv-1.1.)
Documentos que recogen las distintas|{Inv-1.2.1.
1. Disefio de la
Revisiones del disefio|adaptaciones realizadas a lo largo del proceso|1,v-1.2.2
investigacion ) ) ) o T
Inv-1) (Inv-1.2)) en relacion al disefio de la investigacion (Inv-
nv-1.
1.2) Inv-1.2.3.
Documento desarrollado con Cmap Tools en|Inv-1.3.a
Proceso de
el que se recoge el proceso seguido y la
investigacion (Inv-
13) triangulacién secuencial desarrollada en el|Inv-1.3.b
o proceso de investigacion
En estos documentos se muestra la evolucion|Inv-2.1..a
1. Cuaderno de
) 1.Sistema de|de las unidades de andlisis o categorias|{,_21 1
trabajo del o
) ) categorfas (Inv-2.1.)  |utilizadas para la descripcién profunda del
investigador (Inv.) Inv-2.1.c
caso. o
Inv-2.2.1.a
Inv-2.2.1.b
En estos documentos se recogen las
2. Desarrollo de 2.Mattriz de datos Inv-2.2.2.a
diferentes matrices que he ido utilizando para
la  investigacion|(Inv-2.2.) ey Inv-2.2.2.b
la descripcion del caso.
(Inv-2.) Inv-2.2.3.2
Inv-2.2.3.b
3. Ficha de
Ficha de observacién prelimiar, incluida en las
observacion Inv-2.3.
obsetrvaciones (Inv-2.3.)
preliminar (Inv-2.3.)
4. Guién para las|Guidn utilizado para las primeras entrevistas a
Inv-2.4.

entrevistas (Inv-2.4.)

los participantes
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