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FHistoria 44 infancia

o tined
4oL -, aurtzaroaren
L historia
- idazteari

berriki ekin zaio, eta
agian, haurrek izan duten
helduekiko
menpekotasunak izan du
eraginik ahanztura
honetan. Baina ez dago
historiarik, ezta
hezkuntzaren historiarik
ere, haurtzaroa eta
haurren egoera kontuan
izan gabe.

MBESERO DE TRARAIO Y ASUNTOS SOCIALES
FUNDIAOON GERMAN SANCHEZ FURELEL

BORRAS LLOP,
J.M. (1996)

Historia de la
infancia en la
Espana
contemporanea
1834-1936

Madlrid: Ministerio
de Trabajo y
Asuntos
Sociales/Fundacion
German Sanchez
Rupérez

Lan honek,
haurtzaroaren egingabeko
historia horren hurbilpen
izan nahi du, eta,
horretarako, Espainako

mende oso bat (1834-
19306) ikertzen du.

Bertan, aldaketa
ugariak eta handiak
aipatu eta aztertzeaz gain,
egoeren iraupenak eta
aldatzeko zailak diren
ohitura sustraituak
deskribatzen ditu.

Sei autorek,
J.M.Borras irakaslearen
zuzendaritzapean,
idatzitako liburu honek
bost atal dauzka: familia,
hilkortasuna eta osasuna,
haurren lana, eskolaratzea
eta haur abandonatuak.

Kapitulu bakoitzak,
eranskin eta osagarri
moduan, ikonografia eta
bibliografia interesgarriak
aurkezten ditu. Horrez
gain, atal bakoitzeko

notak oso lagungarriak
eta aberatsak gertatzen
dira.

Gure ustez,
dokumentu historiko
mota hauek, lehenaldia
ezagutzeko interesgarriak
izan ezezik, lagungarriak
izan daitezke geure
egungo errealitatea
hobeto ulertzeko, eta
haurren oinarrizko
eskubideen alde egiteko
dagoen lanetaz
kontzientzia argiagoa
izateko.
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CARTINI, P.
SANTANA D.
eta beste
batzuk (1996)

Leer y escribir
con sentido

Madrid:
Aprendizaje Visor.

rakurketa eta

idazketaren ikaste
U 4 prozesuaren
inguruko formakuntza
plan bateko partaideak
dira liburu honen
autoreak. Irakurtzen eta
idazten ikasteko
prozesuari buruz
egindako hausnarketa
teorikoa, zein geletan
izandako esperientziak,
azaltzen dituzte liburuan
zehar.

Ana Teberoskyk eta
Emilia Ferreirok ikaste
prozesuari buruz
egindako lanak hartzen
dituzte iturburu ikaste
prozesuaren oinarti
psikopedagogikoak
azaltzeko. Aipatutako
autoreentzat irakurtzen
eta idazten ikasteko
prozesua hurbilpen
jarraiak eginez lortzen da.
Prozesu honetan ezagutza
ez da inpregnazioz
bakarrik lortzen baizik
eta prozesu eraikitzaile
baten bidez. Prozesu
honetan, kanpotik
jasotzen dituzten
informazioak beraien
aurrezagupenen arabera
interpretatzen dituzte eta
piskanaka aurreko
eskemen aldaketak eginez
aurreratzen dute
aprendizaian.

Ikaste prozesua
ahalbideratzeko, estkolak

marku bat eskaini behar

du;, hona hemen autoreek

azpimarratzen dituzten
printzipioak:

. Ezagutza eraikitzeko
egoerak proposatzea eta
informazio bukatua ez
ematea.

. Idazketa eta
irakurketarekin
interakzionatzeko
aukerak ematea.

. Irakaslearen papera :
irakurketa-idazketaren
inguruko lan kognitiboa
bultzatzea:
informazioa ekarriz,
informazioa aurkitzera
bultzatuz, ekarritako
informazioari buruzko
hausnarketa bultzatuz.

Haur Hezkuntzan zein
Lehen Hezkuntzan
izandako esperientziak
deskribatzen dituzte
autoreek.Proiektuak dira
iharduera guztien ardatza,
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proiektu bakoitzean testu
baten ekoizpena lantzen
dutela... Haurrei
proposatutako ekintzak
eta irakasle-ikasle eta
ikasleen beraien arteko
elkarrizketak
transkribatuta agertzen
dira eta bertan 0so argi
agertzen dira irakaslearen
estrategiak: irakasleak
ezagutza eraikitzen
laguntzeko galderak
eta baita haurren
erantzunetik abiatuz
beraien hausnarketa
bultzatzekoak.

Liburuak oso informazio
interesgarriak eskaintzen
ditu, bai marku teorikoa
ezagutzeko zein marku
horretan oinarritutako
esperientzia praktikoak
ezagutzeko.
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Editorial 2 Mouvement...
..Dansez maintenant ! espace"_
Contrepoint 3 sentir et créer i
i . La danse a ['‘école 5 \
«La danse est une des rares activités

‘ Dossier humaines ot 'homme se trouve engagé

< totalement : corps, cceur et esprit.» -
Poemes-cadeau 29 Maurice Bejart.
Gérard Pons nous offre des poémes.

Conte 33

Les trois joyeux petits canards

Rencontre avec... 37
Alain Bouthier

‘ Projet 39
Autolir de la maison de poupées,
Dué:u spontané au jeu organisé :
idées d'activités.

Actualités 43
La suite du tour de France des musées en Bretagne,
des logiciels pour votre BCD, des comptines,
des chansons traditionnelles frangaises,
deux ouvrages sur la crise du systéme éducatif ..
et toujours le BO et I'agenda’

ks Ressources

X RESSOURCES :
§ Les effets positifs | g
\ dune pratique de écrit S'initier .
vécue dans la continuité. ) au monde de I'écrit 47 |

Utilisation d'outils-références
pour lire et écrire 4 I'école maternelle.

} Technologie 57
i

4

Apprendre la rue : découvrir ses aspects
techniques visibles et cachés

Education motrice 59
Mettre en relation le carps
et la musique : danser.

Pour la bibliothéque 61
Tendresse, mélancolie, blues mais aussi
malice et records...

Vu au BO 63 |

Mieux connaitre la CCPE (1 partie) 1

- =S|
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Construire son temps
Elaborer

des repéres 5
Toute culture se construit

autour d'un sens du temps.

Comment les enfants de maternelle

s’y prennent-ils 2

Editorial 2
Contrepoint 3

Liska
nous offre des pogmes.

|

|

|

‘ Poémes-cadeau 29

| Conte 33

| Le volzur de moutons

‘ Rencontre avec... 37
Cécile Vrard et Christiane Castel

| Projet 39
Autour de deux albums,
exploiter toute la richesse des textes
et des illustrations.

Actualités a5
Das musées en Provence-Cote d'Azur.
Latelier du toucher.
Les rythmes scolaires
Lintelligence et I'école...

Ressources

[RESSOURCES

_—~ © Découvrir le monde 49
Il était une fois I'Univers.

Au dair da la Luna (i)

Technologie 55
Crolites et mies: madzleines,

et pains

Le Soleil et sa cour:
les phases de la Lune, }
simulations, reconstitution
du phénomene.
jeannettes, navett
Education motrice 57
Des activités d'expression
découvrir son apparence corporelle
Pour la bibliotheque 59
Collages, hyperréalisme, aquarelles,
lignes courbes... illustrent les aloums
pour enfants

> Vu au BO 61

Intégration sco'zre des enfants

lzscents handicapés.

DOSSIER
s Travailler I'écrit
et I'image
Utiliser la presse’
a I’école maternelle s

Le phénomena « presse » ne peut étre |
mis & 'écart. Utilisons-le comme support |
de multiples activités.
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Quelles sont les nouvelles ?
Contrepoint 3
Nouvelles d'hier.
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Conte 37 |
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Projet 43
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La suite du tour de France des musées
en Bretagne du sud, des encyclopédies,
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et toujours le BO et I'agenda.

Ressources

Découvrir le monde 51
1l était une fois I'Univers.
0On a marché sur fa Lune.

Prendre conscience du phénomene
de la gravité en sautant en hauteur, |
en montant sur un pése-personne... /;

e

Technologie 57
Descentes en parachutes.
Education motrice 59

Mettre en relation

le corps et le ruban

pour interpréter la musique.

Pour la bibliotheque 61

Réves et interrogations,
mais aussi records et écologie.

Vu au BO 63
Meux connsitre a CCPE (suite)




_BME DOSSIER -

Editorial 2 Echec a
| Réussit en maternelle o I"échec scolaire
. Contrepoint 3 Réseau
Vieilles méthodes pour et prévention 5

inciter a la réussite
i Comment repérer les difficultés

des enfams ety remédier le plus tot
possible ?

L'école maternelle : terrain privilégié
de la prévention.

Dossier
Poémes-cadeau 29

Paul Bergése nous offre des poémes.

Conte 35

Le balai magique

Rencontre avec... 39

i Violaine Leforestier, mére de famille.

Projet a1

Accueil d’une enfant trisomique
en petite section.

Actualltes a7
La suite du tour de France des musées
sur la cote du Languedoc-Roussillon,
une revue de presse pédagogique, des livres
pour votre classe, en particulier un ouvrage
surprenant sur l'image.
et toujours le BO et I'agenda.

I Ressources

Découvrir le monde 51
1l était une fois I'Univers.
Jeu de cache-cache 2 trois pour s'eclipser.

«le soleil a rendez-vous
avec la lune...».

Technologie 57
Elles tournent: les roues...
De l'usage & I'utilisation réfléchie.

Des activités d'expression 59
Vers I'expression dramatique: lier
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Pour la bibliotheque 61
Tact, humour, gaité, imagination,
tolérance.
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Sécurité et surveiance des éléves
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Utiliser, détourner,
s’exprimer :
Empreintes

et traces 7

Aussitdt que sa mobilité |'y autorise
et comme pour éprouver le monde
qui l'entoure, s'en emparer, I'enfant
pose le premier acte pictural : une
trace sur la vitre embuce, les
empreintes dans le sable. Les objets
détournés de leur fonction renaissent
crocodile ou oiseau, qu'importe !
voila Ia vie qui jaillit |

Editorial a
Traces et empreintes
Contrepoint 5

Le dessin,
science ou instinct ?

Dossier 7
Poémes-cadeau 33

Jacques Fournier nous offre des poémes

Contes 37
Une pomme sur un mur (). Daumas)
Crousty I'escargot (P. Joquel)

Rencontre avec... 41
Marie-Dominique Amy

Projet 43 .

Le groupement d'albums au service
de la compréhension fine

Actualités a7

La suite du tour de France des musées moins cé‘ébrEs
dans les Yvelines, un quide des cédéroms pour enfan
des dégmsnmem_s un nouveau livre d’Hubert Montagner
sur les rythmes des enfants, ['humour & I'école...
et toujours le BO et lagenda

Ressources

RESSOURCES

» Découvrir le monde 53
Il était une fois 'Univers.
Les comgtes, voyageuses de 'espace.
Technologie 58
«FlaFl.»
Des activités d’expression 60
Vers I'expression dramatique: lier
expression corporelle et
expression orale (suite).
Pour la bibliothéque
Tendresse, humour, amitié et deux livres
«scence et technique»

Index des fiches et
articles parus en 96-97 64
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Artikulu eipegerric
(5

CUADERNOS DE
PEDAGOGIA 257, abril
1997

Zenbaki honetan hiru lan
aipatzen ditugu:

BELLOCH,M.: “Luces y
sombras”

Beti da interesgarri Fisika zientzietara
hurbilpen on bat aurkitzea, ez dugu
aukera ugari izaten eta.

Arlo honetan oso ezaguna den
idazleak, lan esparru interesgarria
eskaintzen digu, artikuluaren tituluan
ageri diren elementu arrunt eta
erakargarriak erabiliz.

DIEZ, M .C.: “El nombre de
Maria”

Haur Eskolako 4 urtekoen gelan
egindako ikerketa. Gaia, norberaren
izena.

Nori ez zaio interesatzen bere izenaren
historia, sustraiak,...?. Denak, guraso,
haur zein irakasle murgiltzen dira
prozesu honetan. Esperientzia
Xarmanta.

Monografikoa: “Pensar y
dialogar”

Hezkuntza Moralaren inguruan
artikulu bilduma. Hezkuntza Morala
baliabide dateke, gure jarrera eta
jokabidetaz pentsatzeko, iritziak
kontrastatzeko eta era sortzailean,
gatazkak konpontzeko.

=

JAKINGARRIAK © 36.zenbakia, 97ko urria 20

SANZ, E.: “Els mapes
conceptuals: una proposta
de treball a parvulari”.,
GUIX 232, febrer 1997

Artikulu honek , NOVAKen
proposamenak jarraituz, Haur Eskolan
egindako esperientzia bat aurkezten
digu. Bertan mapa konzeptualen
erabilera aplikatzen da.

Autoreak, planteamentu teoriko
laburra eta prozeduraren urratsak
deskribitu ondoren, ejenplifikazio bat
aurkezten digu.

Lan pistak emateko artikulu erraza.




DOMINGUEZ, G.: “¢Qué
tienes en tu corazéon?,
Aula 60, marzo 1997

Haur Hezkuntzako curriculumetan
garrantzizkoa dira Ingurunearen
Ezagutza (ezagutza naturala, soziala
eta kultura batez ere) eta gorputzaren
ezagutza. Baina, norberaren ezagutza
nahiko ahaztuta gelditzen da, agian,
ezagutza zailena delako.

Artikulu honen egileak , hainbat
ikerketa oinarritzat hartuz,
sentimenduen eta bizipenen lanketa
planteatzen du.

Kontutan hartzeko gaia.

DOMINGUEZ, G.: “Apologia

del diario escolar”,
Cuadernos de Pedagogia,
256, marzo 1997.

Artikulu hau lagungarria izan daiteke
lan tresna sinple eta funtzional bat
berreskuratzeko edo gutxienez,
horretaz pentsarazteko:
EGUNEROKOA.

Baliabide hau, idazteko soseguak
dakarren oparotasuna gogorazten
baitigu.
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JUBETE, M.:. “Practiquem
els drets de l'infant”,
Infancia 96, maig-juny
1997

Haurren eskubideak ez dira beti
errespetatzen. Zergatik? Haurra
herritar osoa ote da?

Errespetatzen al ditugu haurraren
sekretu edo intimitate eskubidea? Nola
dakigu haurra zoriontsua den?

Oso artikulu interesagarria eztabaida
sortzeko.

HIBON, H.: “Jeu de cache-
cache a trois pour
s’eclipser “, L’Ecole
Maternelle 8, avril 1997

Mireille Hibonek eskaini dizkigun
Unibertsoari buruzko esperientziak
zoragarriak dira, guztiak 5 urteko
haurrekin egindakoak. Artikulu
honetan, eta bere lineari jarraituz,
Ilargiaren eta Eguzkiaren eklipseei
buruz mintzatzen da.

Gure haur eskoletan gai hauek ez dira
asko agertzen, apenas dira planteatzen.
Baina maistra honek, bere
esperientziatik abiatuta, esaten diguna
zera da: haurrak jakinmin izugarria
daukala, eta, irakasleak nahi baldin
badu, proiektu oso aberatsak eta
anitzak landu ditzakeela.

Oso ekarpen baliogarria.



Geai menegrefikee:

Txantxiku lkastola. Onati

aur egun nazioarteko

harremanak gero eta

hurbilagoak dira,
beraz,nazioarteko komunikazioan
erabiltzen diren hizkuntza
hagusiak ezagutzea gero eta
beharrezkoago da, gero eta jende
gehiagorentzat gainera. Horrez
gain, hizkuntzak ezagutzeko
beharra areagotu egin du
teknologia eta komunikatzeko bide
berrien garapenak.

Hezkuntza sistemak badu behar
honen aurrean erantzunkizuna;
erantzun egoki bat emateko
unean, ostera, kontuan izan behar
dugu gure Hezkuntz Sistemak
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duen beste erronka, hau da,
Derrigorrezko Bigarren Hezkuntza
bukatzean, ikasleen ama
hizkuntza euskara zein gaztelera
izan, ikasleak gai izan behar direla
bizitzaren eremu guztietan bi
hizkuntzetan aritzeko.

Hezkuntza sistemak atzerriko
hizkuntzaren irakaskuntza 3.
mailan hastea proposatzen du,
hala ere, atzerriko hizkuntzen
irakaskuntza goiztiarra
bultzatzeko zenbait proiektu jarri
dira martxan, lehen bait lehen
hasteak eskaintzen dituen
abantailak azpimarratzen
dituztelarik, hala nola: aprendizaia
naturala, adin hauetako haurren
imitatzeko eta esperimentatzeko

joera, ahoskeran lortzen dituzten
emaitzak hobeak izatea eta
hirugarren hizkuntza ikasteko
denbora gehiago izatea.

Ondoren azaltzen diren
artikuluetan ikuspegi
desberdinetatik erronka honi
erantzuteko zabaldu diren bideak
azaltzen dituzte zenbait adituk.

Josu Sierrak programa hauen
beharra eta metodologi ekarpenak
azpimarratzeaz gain, sortu
daitezkeen arazoez eta behar
berriez ohartarazten du:
irakaslegoaren prestakuntza,
ikastetxearen antolaketa
egokitzeko beharra, esperientziari
egokitutako materiala...




lkastolen Elkarteak eta Ahizke-
Cim erakundeak zein Eskibel,Erain
eta Erain-txiki ikastetxeek
zuzenitzen dituzten programek,
arazo hauei aurre egiteko
garatutako proposamenak
azaltzen dituzte.

Erabilitako metodologia eta adin
hauetan egokiak diren ihardueren
azalpena aurki ditzakegu Beatriz
Gerekak eta Saro Manriquek
idatzitako artikuluetan.

Aipatutako artikuluek
irakaskuntza goiztiarraren
ikuspegia ezagutzeko aukera
ematen digute.

Txingudi ikastolak, atzerriko
hizkuntza 3. mailatik aurrera

sartzea proposatzen du, aukera
hau justifikatzeko bi faktore
multzo azpimarratzen dituelarik:
komunitateko hizkuntza
bakoitzaren estatusa eta lehen
hizkuntza eta bigarren
hizkuntzaren jabekuntzak duten
eragina hirugarren hizkuntza
ikasteko prozesuan. Aprendizaia
aurreratzea baino programaren
jarraipena eta batasunari eta
hizkuntzen arteko transferentziari
ematen die garrantzia gehien.

Proposamen desberdinen
esperimentaziotik argitzen joango
gara bide bakoitzaren
egokitasuna eta hezkuntza
sistemaren baliabideen erabilera
egokia; eztabaidatzen dena ez

l c‘&‘ Swofn

Eskoriatzako Irakasle Eskola

baita haurrek hizkuntza bat baino
gehiago ikasteko duten ahalmena,
baizik eta eskolak dituen baliabide
mugatuak nola erabili, dituen
erronka guztiei aurre egiteko.

Bestalde, ondoren aurkezten den
bibliografian aurki ditzakezue,
beste herrialde batzuetan erronka
honi erantzuteko aurkitutako
bideak eta garatutako
esperientziak.

Bibliografia honez gain
Jakingarriaren 32. alean
eskeintzen den bibliografian, aurki-
ditzakezue haur elebidunen ikaste
prozesuari buruzko lanen
aipamenak.
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DECIME, R. (1994):

"Un projet de trilinguisme intégré pour
les enfants des écoles maternelles de
la Vallee d'Ayas". International Journal
of the Sociology of language, 129-137
orr.

Aosta Bailara Italiako iparmendebaldean kokatzen
da. Aostako umeak Haur Hezkuntzatik hasita hezkuntza
eleanitza jasotzen dute, ondoko hiru hizkuntzatan: fran-
koprobentzera, italiera eta frantsesa. Artikulu honetan
Haur Hezkuntzako ikasleek euren hizkuntz proiektu
integratua deskribatzen dute.

CENOZ, J.; VALENCIA, F.J. (1994):
"Additive trilingualism: Evidence from
the Basque Country" Applied
Psycholinguistic, 15zk. 195-207 orr.

Artikulu honetan aztertzen da elebitasunaren eragina
hirugarren hizkuntzaren garapenean. Ikerketa bigarren
hezkuntzako euskaldun ikasleekin eginda dago.

Hirugarren hizkuntza batean, ikasle elebidunek eta
elebakarrek lortutako emaitzak aztertzen dira. Ikerketa-
ren arabera ikasle elebidunek lortutako emaitzak hobeak
dira.

HOFFMANN, C. (1995):

"Language Acquisition in two trilingual
children" Journal of Multilingual and
Multicultural Development

Bi haurren hiru hizkuntzen jabetze prozesua aztertzen
da artikulu honetan.Gurasoek beren ama hizkuntza era-
biltzen zuten: amak alemanera eta aitak gaztelera eta
eskolan eta gizartean ingelesa erabiltzen zuten.

Hiru hizkuntzen arteko transferentzia azpimarratzen
dute.

Hiru hizkuntzetan garatzen dute konpetentzia nahiz
eta alemanez eta gazteleraz mintzatzerakoan zuzentasun
arazoak izan.
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GARVIE, E. (1990): Story as Vehicle
Multilingual Matters

Liburu honen atal aipagarriena marko teorikoa da.
Atal honetan, hizkuntzaren funtzio bikoitza azpimarra-
tzen da: hizkuntza komunikaziorako eta errealitatea erre-
presentatzeko tresna; horregatik, hizkuntzaren lorpen
prozesua eta kontzeptuen garapen bateratua azpimarra-
tzen dira.

Beste atal batean kurrikuluma antolatzeko ardatz
bezala ipuina hartzea proposatzen da, ipuinak umeen

- garapen linguistiko, afektibo eta emozionala ahalbide-

ratzen duelako.

Atal honetan, egileak informazio ugari eskaintzen du
eta kontaketa bideratzeko ipuinen sailkapen bat ere aur-
kezten du.

Liburuan jorratzen den beste gai bat hizkuntzen inte-
grazioaren beharra da; ikastetxeko irakasle guztiak hiz-
kuntza irakasleak direla baieztatzen da.

GENESSE, F; TUCKER, G.R.; LAMBERT,
W.E. (1978): "An Experiment in
Trilingual Education”. Report en S.T.
Carey, The Canadian Modern Language
Review, 34.zk. 621-643 ort.

Ikerlan longitudinal hau, Montreal-eko bi murgiltze
ikastetxetan egina dago, haur eta lehen hezkuntzako
umeekin, jatorrizko hizkuntza ingelesa dela, bigarren
hizkuntza frantsesa eta hirugarren hizkuntza hebraiera.

Murgiltze talde hauek beste kontrol talde batekin
alderatzen dira, kontrol taldekoek ingelesez ikasten
zuten. Hona hemen lortutako emaitzak: irakurmenaren
trebetasun orokorrak hizkuntza batetik bestera transfe-
ritzen dira; irakurmenaren azalezko trebetasunak berriz,
(ortografia, korrespondentzia fono-grafikoa), ez dira
transferitzen.




———

ARNAU, J. (1994): Perspectivas del
aprendiz en la educacion trilingiie:
Procesos y factores de adquisicion.
Hezkuntza Eleaniztuari Buruziko Il.
Nazioarteko Jardunaldiak
Vitoria-Gasteiz: Fundacion Gaztelueta

Komunikazio honetan eleaniztasunaren prozesuan
eragile diren hainbat oinarri jorratzen dira, hots, hizkun-
tzaren ikuspegia, metodologiaren garrantzia, gelako ihar-
dueren esanguratasuna, adinari egokitzeko beharra, hiz-
kuntzen artean ematen den elkarmenpekotasuna eta fak-
tore psikologikoen eragina.

CUMMINS, J. (1993)

"Hezkuntza eleaniztasunaren alde
psikolinguistikoak" Hezkuntza
Eleaniztasunari Buruzko Il. Nazioarteko
Jardunaldiak. Vitoria-Gasteiz: Fundacion
Gaztelueta, 135-152 orr.

Hezkuntza Eleaniztasunari buruzko I. Nazioarteko
Ihardunaldiak. Gaztelueta Fundazioa. 1993.

Elkarmenpekotasun linguistikoaren printzipioan
oinarritzen da egilea, munduan zehar elebitasunaren
inguruan egindako ikerketen emaitzak justifikatzeko.
Printzipio honen arabera, hizkuntza batean garatutako
trebetasun kognitibo/akademikoak beste hizkuntzara
transferitzen dira, ikasleen motibazioa eta hizkuntza era-
biltzeko aukera ziurtatzen bada.

Beste alde batetik, ikasleak gaitasun kognitibo/aka-
demikoez jabetzeko, metodologiaren garrantzia azpima-
rratzen da.

EPSTEIN J.; RADIGUET CH. 1982
L’explorateur nu.
editions universitaires,
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MOYANO CONDE, A.; MUNOZ DE
LACALLE, A.; PEREZ ESTEVE, P. (eds)
(1996): Ensenar y Aprender una lengua
extranjera en el segundo ciclo de
Educacion Infantil. Dossiers : Rosa
Sensat / M.E.C.

Liburu hau oso erabilgarria da Haur Hezkuntzako
kurrikulumean atzerriko hizkuntza bat sartzea nahi dute-
nentzat. Hainbat autorek beraien esperientziak azaltzen
dituzte.

Fos, P; Pavia, J; Perez Estebe, P. eta Salas M; autore-
ek haur hezkuntzako umeen ezaugarriak azpimarratzen
dituzte eta, halaber, hizkuntzen ikaskuntza-irakaskuntza
prozesua adin horretan. Ezaugarri hauetatik abiatuz, atze-
rriko hizkuntza integratzeko proposamen batzuk aurkez-
ten dituzte.

Muioz de Lacalle,A eta Moyano Conde A-k baliabi-
deen zerrenda bat eskaintzen dute. :

Lopez Tellez, G eta Rodriguez Suarez, M. T-k Ovie-
don garatuko proiektua deskribatzen dute. Egileek osa-
tutako marku teorikoa abiapuntutzat hartuta unitate
didaktiko bat dekribatzen dute. Halaber, Haur Hezkun-
tzan, atzerriko hizkuntzaren ikaste-irakaste prozesua
arrakastatsua izan dadin hainbat alderdi azpimarratzen
dute, hala nola, irakasleen hizkuntza maila, formakuntza
eta haur hezkuntzaren irakasle eta atzerriko hizkuntzaren
irakaslearen arteko kolaborazioa.

Arzamendi, J; Etxeberria, F; Lindsay , D; Garagorri
X; eta Azpillaga, B-k ikastoletan gauzatzen ari den
proiektua azaltzen dute. Proiektu hau Lingua programa
barruan sortu zen, Europako herri batzuekin elkarlanean.
Proposatzen duten curriculumaren ardatza Brunerrek
aztertu dituen "formatuetan" oinarritzen da.

Artigal, J.M-k bere artikuluan "Introduccién del
inglés- segunda o tercera lengua en la Educacion Infan-
til", zere defenditzen du, erabilera izan behar dela ikaste
prozesuaren ardatza. Bere proposamena gauzatzeko ira-
kaslearen formakuntza eta material egokiaren erabiltzea
azpimarratzen du. Teoria ilustratzeko Unitate Didaktiko
bat eskaintzen du.

Sere de Olmos, A-k Madrilen gauzatutako esperien-
tzia bat plazaratzen du haur eta lehen hezkuntzako ume-
ekin egindakoa. Egileak esperientzia horietan erabilitako
metodologia deskribatzen du.

Gaparros, M eta Bergez, M-k, Madrilen, hiru, lau eta
bost urteko umeekin burututako proiektu bat eskaintzen
dute. Euren ikuspuntutik kontuan izan behar diren alda-
gaiak azaltzen dituzte,




Hirygarren hizkyntza
gufe irakas-sisteman
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ero eta nabarmenagoa da gizartearen
presioa hezkuntza-sistemak atzerriko

hizkuntzaren ikaskuntza eraginkorragoa
bere gain hartu dezan.
Urteetan ibili gara atzerriko hizkuntza asignaturari ete-
kin haundirik atera gabe, bigarren hizkuntzan erabat
zentraturik, euskaran hain zuzen ere.
Gaur egun, ordea, euskara nolabait menderatzea ez da
nahiko, gurasoen iritziz, eta atzerri hizkuntza ere esko-
lan ikas dadila nahi dute, benetan ikasi esan nahi dut.

Gurasoek hori eskatzen badute, ez da, ene ustez, sno-
bismo edo kapritxoagatik. Egun ez da oso komeniga-
1ria, ikasi zein lan egiteko, ingeles edo frantsesaren
idearik gabe ibiltzea, adibidez. Atera kontuak
beraz, zer izango den hamar edo hamabost urte
barru.

Beste adibide bat, batzurentzat 7xinoa den
Internet edo “informazioaren autopistak”
ikusi besterik ez dago konturatzeko ezin
izango dugula, seguru asko, hainbat hiz-
kuntzatan tutik ere jakin gabe, eta batez ere
ingelesaren ezagutzarik gabe “bizi” etor-
kizunean, eta gaur egun bertan, hainbat lan-
bidetan. Lanbide horien artean, noski, ira-
kaslearena dago.

Hizkuntzen irakaskuntzan bertan, oso tresna
baliogarria bihurtu da sare telematiko hau
/ (Marcos, 1994) bideo-konferentzia, posta elek-
tronikoa edo web orrialdeen bitartez. Tamalga-
rria da, beti gertatzen den bezala, zein ikastetxe
gutxitan dakiten zer den Internet! Eta zein irakasle
gutxik probatu duen “sareen sarea”!.

Irakaskuntzaren profesionalen aldetik ere, batzuetan,
beldurrez edo defentsiboki bizi izan da atzerriko hiz-
kuntzen “uholde” hau. Eta hortxe dago arriskua!

Batzuek uste izan dute hirugarren hizkuntza ikastea-
gatik bigarrena ez dela ikasiko. Kuriosoa bada ere,
argumentu hori erabiltzen zuten, duela urte batzuk,
lehen hizkuntzan eginiko irakaskuntzaren defendatzai-
leek. Gainera, “uholdeei” buruz zerbait badakizue, ura
etorri dator eta alferrik da lehorte miragarri baten zain
egotea, askoz praktikoagoa da datorren ura kanaliza-
tzea eta kalterik egiten ez duen tokitik eramatea. Bai-
na ura etorri dator jadanik eta gure artean dago.

Hizkuntzen irakaskuntzan gainera, beti esaten dut gau-
za bera, gu, gure irakas-sistema, espezialistak gara,
edo izan beharko genuke, eta eskuartean zer dugun ere
ez dakigu. Guk, nahiko modu axolagabean, egia da,
darabilgun murgiltze-metodologia atzerri hizkuntzen
uhin berri honetan izarra da eta erreferente nagusia
gainera (Curtain, Pesola,1994:73) (Met, 1993). Eta gu
enteratu gabe.

Baina, nola planteatu da orain arte atzerri hizkuntzen
ikaskuntza berria? Hitz egin, asko hitz egiten da baina
gauza askorik ez da egin eta, egin denean, oztopo
haundiak agertu dira esperientziak osatu ahal izateko.

Ezagutzen ditugun planteamendu klasikoak zenbait
ikastetxe “enblematiko”renak dira. Alde batetik ikas-
tetxe aleman, ingeles eta frantsesak daude, bestetik
zenbait ikastetxe pribatu bereziak. Lehenengoetan,
bertako ikasle izandakoek diotenez, egoera ez da lehen
zena: hizkuntza-helburuak ikaragarri jaitsi dira batzu-
tan, ikasle gehiagori aukera emateko. Lehengo atzerri-
ikastetxeek, diotenez, ez dute zerikusirik oraingoekin.
Lehen hizkuntza-mailaren exijentzia handia zen, orain
ez.

Ikastetxe berezi zenbaiten kasuan baita, lehen, asigna-
tura garrantzitsuak ingelesez ematen ziren edo atze-
rriko hizkuntzan, baina azken urteotan exijentzia jaitsi
eta ikasgai horiek goragoko mailetara eraman dira zen-
bait kasutan.

Datu ezkor hauen erdian azaltzen dira, indar berriz,
beste esperientzia “ez hain tradizional” batzuk. Non
eta murgiltze metodologia erabiltzen den inguru bate-
an: ikastoletan.

Josep Mari Artigalen gidaritzapean, (murgiltze meto-
dologiatik datorren irakasle eta espezialista) Ikastolen
Elkarteak urteak daramatza, nahiko isilik, ingeleraren
hastapen goiztiarra bultzatuz.

Egin diren ebaluazioetan, Jasone Cenoz lagunaren
gidaritzapean, ederki demostratzen da, behintzat eus-
karari ez diola horrek kalterik egiten. Eta ezin ziteke-
en beste modu batera izan. Pentsa astean bi-hiru-lau
ordu besterik ez dituztela dedikatzen ingelera ikastera
4 urtetik aurrera, egoera komunikatiboen bitartez (hiz-
kuntza erabiliz). Hala ere, hastapena ondo dago eta,
metodoliogia on batekin egiten bada hobe, baina gero
zer?

Ezagutzen dugu aspalditik “euskararen hastapen goiz-
fiarra” zer den baina badakigu, jakin, “gauzak euska-
raz egiten” hasi arte, modu behikularrean edo murgil-
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Arrasateko Umezaintza

tze metodologiaren barruan ikasten hasi arte ez dela
benetan euskara ikasten. Begira bestela A ereduari.

Atzerriko hizkuntzaren hastapen goiztiarrak beraz,
problema bat du: jarraipena. Zerbait ingelesez egitera
(ikasgairen bat) pasatzen ez bada, oso maila apalean
geldituko dira, berriro ere, ikasleak eta ez du askorik
balioko horren goiz hasteak. Problema horrekin topo
egin dute jadanik ikastoletako esperientzian. Noiz
hasiko dira ingelesez lan egiten? Badirudi Bigarren
Hezkuntzarako konpromezu bat hartuko dela baina
ikusteko dago, horrek hainbat baldintza eskatzen baiti-
tu: irakaslego prestatua, antolaketa desberdina..., eta
ikastetxeak konbenzitu egin behar dira.

Bitartean, aipatutako uholdeak ikastetxe publikoak blai
utzi ditu. Hezkuntza Sailak hiru esperientzia mota jarri
ditu martxan 20 ikastetxetan. Zergatik hiru esperien-
tzia? Bz dagoelako hain garbi, dirudienez, zer den
hoberena: goiz hasi edo beranduago baina ingeles
behikularra erabiliz. Horretan ere eztabaida dago espe-
zialisten artean. McLaughlin-ek (McLaughlin, 1992)
uste du haur txikiek ez dutela bigarren hizkuntza hel-
duagoek baino errazago eta azkarrago ikasten, baina
onartzen du salbuespen bat: ahoskera. Txikitatik ika-
siz gero ahoskeran behintzat nabaritzen da.

Curtain eta Pesola-k diote, bestalde, goiz hasteak
baduela abantailarik denbora gehiago dedikatu zaiola-
ko hizkuntzaren ikaskuntzari; baina, hori bai, erabili
den metodologia egokia baldin bada eta adin horien
ezaugarriak kontuan hartu eta aprobetxatzen baditu.
(Curtain, Pesola, 1994: 2)

Genion bezala, hiru esperientzia jarri ditu martxan
Hezkuntza Sailak:

Ingeleraren ikaskuntza goiztiarra: 4 urtetik 8ra

Edukian oinarritutako ingelesaren ikaskuntza: 8
urtetik 12ra

Edukian oinarritutako ingelesaren ikaskuntza: 12
urtetik 16ra

Ingelesaren hastapen goiztiarraz hitz egin dugu lehe-
nago. Kasu honetan, esperientziaren gidaria AHIZKE-
CIM da. Kuriosoena zera da: esperientziaren ikastetxe
gehienak hemen daudela (askoz eskari gehiago zeude-
lako) eta beste hainbat ikastexe publiko, bere kabuz eta
aholkularitza haundirik gabe ari da, dirudienez,
“horrelako” zerbait egin nahian 4 urterekin. Egia esan,
konpetentzia-tresna bihurtu da ingeles goiztiarra matri-
kula kanpainetan eta laister ikusiko ditugu ikastetxe
gehienak lehia honetan. Eta gero? Zer gertatuko da 8
urterekin? Hortxe dago koxka, jarraipenean, esan dugu
bezala.

Beste bi esperientziak “Content Based” izeneko meto-
dologiaren barruan kokatzen dira eta metodologia
horrek murgiltze-metodologiatik edaten du zuzen
zuzenean (National Center for Research on Cultural
Diversity and Second Language Learning, 1995). Ez
da juxtu juxtu “content related” metodologia (Lehen
Hezkuntzako ingelesean erabiltzen dena), zerbait
serioagoa baizik. Edukian oinarritutako metodologia
honek ingelesa edukien ikaskuntzan erabiltzen du,
Plastika, Musika zein Zientzietako edukiak ikasteko
hain zuzen ere. Hezkuntza Sailaren esperientzia hauen
gidaritza HIZPEIren eskuetan dago.

Esperientzia hauek zer emango duten ikusteko dago
oraindik (urtebete besterik ez daramate lanean) baina,
dena den, badakigu zeintzuk diren, oraintxe bertan,
atzerriko-hizkuntzen irakaskuntzarako programa guz-
tietan arazorik latzenak:

Irakasle prestatuen eskasia.
Aholkularitza didaktikoaren falta.
Material espezifikoen gabezia.

Irakasle eleaniztunen eskasia oso garbia da. Behar
ditugunak, gainera ez dira bi edo hiru hizkuntzen jabe
bakarrik izan behar (euskara eta ingelera gutxienez)
baizik eta, horrez gain, Haur Hezkuntzan eta Lehen
Hezkuntzan irakasteko trebatuak izan behar dute. Alfe-
rrik da ingeles-maila ona edukitzea 4 eta 5 urteko hau-
rrekin zer egin ez badakite. Artigalek dioenez, lehena,
eskolaurreko irakasle on bat izatea da. Gero geroko-

ak.
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Baina irakasle onak izanda ere, zer egin? Eta nola
egin? Irakaskuntza mota hauetan esperientzia duten
espezialistak behar ditugu eta oso gutti dira euskale-
rrian ditugunak. Denborarekin gehiago izango dira,
baina ez da gomendagarria hirugarren hizkuntzaren
ikaskuntzan inprobisatzen ibiltzea. Hasiera batean, beti
bezala, mundu guztiak joko du ingelesa eskaintzera,
baina denborarekin garbi ikusiko da batzuek ondo egi-
ten dutela eta besteek gaizki, ezin baita nolanahi, mate-
rialik gabe, ideia eta proiektu konkreturik gabe asma-
tu. :

Materiala ere, lehen esperientzien fruitua izango da,
ongi egiten baldin badira.

Hirugarren hizkuntzaren ikaskuntzan ere, aitzindariak
gara Buskalerrian eta laister “esportatzaileak” izan
gaitezke gauzak ondo eginez gero. Europa guztia,
Amerika (abiatu dira batzuk) guztia bide beretik abia-
tuko dira berandu baino lehen, hori bistan dago, eta
ordurako komeniko litzaiguke eskaintzeko zerbait edu-
kitzea, ez inprobisatuz, baizik eta serioski eta apurka-
apurka eraikiz, bigarren hizkuntzarekin egin dugun
bezala edo hobeto, ahal bada.

Eta bigarren hizkuntzari buruz zer? Ba ez zaiola gaiz-
ki etorriko. Alde batetik, egia da, konpetentzia izuga-
rria datorkio, izarra ingelesa izango baita, baina kon-
petentzia ez da txarra. Bazen garaia “pinutik erortze-
ko” eta gure metodologiak birraztertzeko: hobetu deza-
gun oraintxe bigarren hizkuntzaren ikaskuntza! Hau da
momentua!

Murgiltze-metodologiak ikaragarrizko aurrerapenak
egin ditu bere planteamenduetan: zehaztasun metodo-
lojikoa, ebaluazioa, ikerketa... Ez da aitzaki txarra:
hirugarren hizkuntzarako metodologiak “geurea” era-
biltzen hasten direnean eta horri esker arrakasta izan,
iritsi da momentua euskararen irakaskuntza efikazagoa
bihurtzeko. Egin zeuen buruari honako galdera hau:
gure ikasle erdaldunen euskara-ordu guzti horietatik
(B eta D ereduetan hain zuzen ere), zenbat minutu dira
benetan baliogarriak hizkuntza garatu edo ikasten
jarraitzeko?

Ezin da beti bezala betiko jarraitu. Mundua ez da gel-
ditzen eta hizkuntzen irakaskuntzan are gutxiago.
Mugi gaitezen bada!
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“Eteanitz" eleaniztasyne

velesa 4 yrtetik g

“Formakuntza saio bat”. lkastolen Elkartea

rtikulu honen asmoa da lkastolen Federa-

zioaren Eleaniztasuneko proiektua aur-

keztea. Irakaskuntza elebiduna (euskara
erreferentziako hizkuntza nagusi bezala eta gaztelania
edo frantsesa, bakoitza bere lurraldean) 30 urte baino
gehiagoan ematen jardun ondoren, ikastolok eleanizta-
sunaren erronka egin diogu geure buruari, hau da, hiru
hizkuntza edo gehiagoren ezagutza modu egokian lort-
zea suposatzen duena, edo beste modu batera esan-
da, aipatu bi hizkuntzen ezagutzari atzerriko hizkunt-
zen ezagutza efikaza gehitzea dakarrena.

1991-92ko ikasturtean ekin genion ingelesa modu
goiztiarrean (4 urtetik aurrera) irakasteko esperient-
ziari (metodologia berritzaile eta adinera egokitutako
batekin), gero pausoz pauso 16 urte arte jarraitzeko,
horretarako behar ziren material kurrikularrak sortuz
eta irakasleen formazio eta segimendurako eta ikasle-
en ebaluaziorako programa egokia prestatuz. Proiektua
& ikastetxeko talde esperimental batekin hasi zen eta,
gero, urtetik urtera handitzen joan da, azken ikastur-
tean 40 ikastetxetaraino iristeko Euskal Herri osoan
banatuta (+7.000 ikasle).

0 ELEANIZTASUN PROIEKTUA

Gure oinarrizko presupostuetako bat, euskarak esko-
la-eremuan hizkuntza nagusia izan behar duelakoa da.
Beraz, eskola eremuko hizkuntz planifikazio guzti-guz-
tiak gutxienez aurrebaldintza hori garantizatu beharko
luke. Gure beste helburu osagarrietako bat, berriz, gura-
soek eta oro har euskal gizarteak ere sakonki sentitua
dena, pertsona eleanitzak formatzekoa da.

Horregatik, bada, lortu nahi dena da bi elementu haue-
kin jokatzea, hots: alde batetik, euskarak bere hizkuntz
eremuan behar duen garapen osoa lortzea eta, bestetik,
beste hizkuntzen beharrezko ezagutza eta erabilera
erdiestea.. Eta horrek, Euskal Herriko errealitatera eka-
rrita esan nahi du, bertako hizkuntza propioaz (euskara)
eta kontaktuko hizkuntzez (gaztelania eta frantsesa,
bakoitza bere lurraldean) gainera, atzerriko beste hizkun-
tzen ezagutza sartu behar dugula. Eta gure kasura etorri-
ta, beste hizkuntzak ere irakasteko aukerak itxi gabe, bai-
na gaur egungo eskaerari kasu eginez, derrigorrezko hez-
kuntzaren denboraldian (16 urte artekoa), ikastolak, beren
ikasleek 4 hizkuntza (euskara, gaztelania, frantsesa eta
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ingelesa) ezagutu eta erabiltzera iristeko moduko irakas- PLANTEAMENDU OROKORRA

kuntea planifikitzen ari gare. Hona hemen gure proiektuan proposatzen dugun ira-

kaskuntza eleanitzeko planteamendu orokorra:

Maila Adina Euskara Gaztelania Ingelesa Frantsesa
H.I. 1 3-4 X
2 4-5 X X
3 5-6 X X
E.l. 1 6-7 X X
2 7-8 X X
3 89 X X X
4 9-10 X X X
5 10-11 X X X
6 11-12 X X X
D.B.H. 1 12-13 X X X X
2 13-14 X X X X
3 14-15 X X X X |
4 15-16 X X X X ,
i
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Artikulu honetan, baina, eleaniztasuneko proiektuaren atal
batean bakarrik zentratuko gara. Alegia , 4 urtetik aurrera
atzerriko hizkuntza bezala ingelesa irakastea.

U INGELESAREN SARRERA GOIZTIARRA

1. INGELESAREN IRAKASKUNTZAKO
HELBURUAK

a) Epe laburrerako helburuak.

Ikasleak, Haur-Irakaskuntzaren bukaeran, lortuak izan
behar ditu honako helburu hauek:

a) Ingelesarekiko jarrera positiboa erakustea, interesa eta
konfiantza azalduz horren erabileran, eta baita hizkun-
tza hori aurkezten den komunikazio-testuinguruarekiko
ere, gogoz parte hartuz proposatutako jardueretan eta
irakaslearekiko harremanetan.

b) Mezuak interpretatu eta adieraztea testuinguru jakine-
tan (ingeleseko klaseko iharduerak) eta solaskide jakin
batekin (irakaslearekin), hasieran irakasleak gidatutako
ariketa batetik abiatuz, eta gero haurraren aldetik ariketa
horiek berak erregulatu eta aldatzera pasaz.

c¢) Hizkuntz sistema desberdinak erabili eta erlazionatzea,
haur bakoitzaren hizkuntz ondarea eta orobat metalin-
guistikoa aberasteko, horri esker, gero, bere hizkuntza
propioa eta etorkizunean ikas ditzakeen beste hizkuntzak
hobeto ezagutu eta prozesatu ahal izango baititu.

b) Epe luzerako helburuak.

Ikasleek Derrigorrezko Bigarren Hezkuntza bukatzean (16
urterekin), lortuak izan beharko dituzte gutxienez atzerri-
ko hizkuntzei buruzko Dekretu kurrikularrean etapa horre-
tarako arauz seinalatutako ulermen, produkzio, irakurketa,
idazketa, hizkuntz gogoeta, jarrera, etab.etarako hizkuntz
gaitasunak.

Eta seinalatutako gutxienezko horiez gainera, proiektua-

ren helburu konkretuak dira, baita ere:

a) Ikasleak irits daitezela ahozko eta idatzizko hartu-ema-
nak ingelesez mantentzeko gai izatera oinarrizko komu-
nikazioko eginkizun eta testuinguruetan.

b) Erabil dezatela ingelesa aldez aurretik ezarritako esko-
la-gaietako transmisio-hizkuntza bezala.

c) Gai izan daitezela gogoeta gramatikal bat egiteko, bai
ingelesari buruz eta baita ezagutzen dituzten beste hiz-
kuntzekin dituen adostasun eta interferentziei buruz ere.

d) Lor dezatela, gutxienez, esperientzia hau jarraitu ez
duten ikasleek adinako hizkuntz gaitasuna euskaraz, hala
konpetentzian nola jarreran.

2. OINARRI TEORIKOAK ETA
METODOLOGIKOAK

Hemen bigarren hizkuntzak irakasteko aurkezten dugun
ereduak, giza komunikazioaren izaeran eta hizkuntzak modu
naturalean ezagutzeko prozesu elebakar eta elebidunean du
oinarri teorikoa (Vigotski, 1962; Austin, 1962; Brown, 1973;
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Bruner, 1982; Taeschner, 1983; Wells, 1986; Artigal, 1992).
Gure planteamendua oinarritzen da, ez hizkuntzan beran;
bere ezaugarri estruktural eta morfologikoetan, baizik eta
hizkuntza lortzeko prozesuaren izaeran. Hau da, hizkuntza-
ren jabekuntza elkarrekintza-testuinguru natural batean nola
garatzen den aztertu, eta hor gertatzen diren prozesuak esko-
lako testuinguruan ere gerta daitezen baldintza didaktikoak
ezartzen saiatzen gara.

Izan ere, eskolako ingurunea bigarren edo hirugarren hiz-
kuntzak ikasteko testuinguru bezala aztertuz gero, kontuan
izan beharreko bi alderdirekin egiten dugu topo:

1) Tkuspegi soziolinguistiko batetik, ikerketa ugarik frogatu
duten bezala, hizkuntz familia berekoa ez den hizkuntza
batean edo bitan garatutako eskola-programa guztiak ez
zaizkie mesedegarriak gertatzen aplikatzen zaizkien ikas-
leei. Programa-mota hauen arrakasta honako baldintza
hauen menpe dago neurri handi batean:

1.- Eskolak harreman eta irakaskuntzako tresna bezala
(hasiera batean) erabiltzen dituen "hizkuntza berriek" ez
dute inoiz ere gizartean ikasleen famili hizkuntza baino
indartsuagoak izan behar.

2.- Honelako programa batean sartzeak, gurasoen gogoko
aukera bati eta programan inplikatutako ikastetxearen
eta klaustroaren aldetiko konpromiso kolektibo bati
erantzun behar dio.

3.- Irakasleek, hautatu den hizkuntza berriaren bitartez
behikulatutako elkarrekintzen komunikagarritasuna eta
efikazia une oro garantizatzeko moduko ezagutza teori-
koen eta material praktikoen jabe izan behar dute.

2) Eta beste aldetik, jakina, eskolako elkarrekintza sozialak
bere ezaugarri propioak ditu, hots, umeek ama-hizkuntzak
ikasi ohi dituzten ingurune familiarraz oso bestelakoak.
Kontuan izanik hizkuntza berez elkarrizketako hartu-ema-
nean ikasten dela, alderdi hauetanxe zentratu da gure
planteamendu teorikoa ere: lehenengo, giza komu-
nikazioaren ezaugarriak aztertzean, horrela,
gogobeteko komunikazioa egiteko behar
diren baldintza sozialak zein diren ikuste-
ko, eta, bigarren, pertsona helduaren eta
haurraren arteko eta haurren beren arte-
ko komunikazio-harremanari buruz
daukagun ezagutza hezkuntza-prakti-
kari aplikatzean.

Honako printzipio psikopedago-
giko hauek dira gure H2ko irakas-
kuntza-metodologiaren  oinarria
osatzen dutenak:

1.- Hizkuntza bat, ikasiko bada, era-
bili egin behar da, eta hizkuntza
baten erabilerak aurrebaldintza bat
du: komunikazio beharra sortzea,
intentzioen garapena alegia; esate
baterako, norbaiti zerbait esan nahi
izatea.

2.- Bigarren hizkuntza bat ikasteko, inten-
tzioen garapen horrek bigarren hizkuntzan



gertatu behar du. Eskolako giroan, soilik hizkuntza horre-
tan mintzatuko diren eta haurrei ere hizkuntza hori produ-
zitzea exijituko dieten irakasleak behar dituzte ikasleek.

3.- Hizkuntza baten ezagutza egoera naturalean lortzeko
ematen diren garapen-faseak dira bigarren hizkuntzaren
irakaskuntzako zailtasun-mailak planifikatzeko adierazle-
rik onenak.

3.- PROPOSAMEN DIDAKTIKOA

Bistan dago eskola bezalako testuinguru ez-natural bate-
an hizkuntza baten benerako erabilera eta, beraz, bere ikas-
keta sustatzeko, teknika espezifikoak garatu beharko direla,
aipatu planteamendu teoriko linguistiko eta soziolinguistiko-
an oinarrituta. Gure metodologian garatu dugun teknika,
"irakaskuntza-formatuak" bezala dei genitzakeen ipuin an-
tzeztuetan oinarritzen da. "Formatu" hitza, hizkuntza modu
naturalean ikasteko estudioetatik dator, eta pertsona heldua-
ren eta haurraren artean konpartitutako esperientzi errutina
bat bezala definitzen da (Bruner, 1986). Esate baterako,
amak eta haurrak konpartitutako esperientziak, bainu, otor-
duak, etab.; hau da, haurrak mundua ezagutzeko eta hitz egi-
ten ikasteko oinarri diren esperientziak.

Gure metodo didaktikoa, beraz, irakasleak eta haurrak
konpartitutako "formatuetan" oinarritzen da. Bi formatu
mota bereizten ditugu. Ikasgelako bizitzan badira berezko
“formatuak”™: ikasgelako bizitzan etengabe errepikatu eta
ordena jakin batean gertatzen diren errutinak dira; esate bate-
rako, klasea hasi eta bukatzea, taldeak jardueretarako anto-

latzea, baimena eskatzea, etab. Honekin
batera beste formatu mota bat

dago: formatu narratiboa.

Hau ipuin antzeztua

da. Ipuina gerta-

kari-segida

bat da, non aurreko gertakizunak hurrengoari buruzko infe-
rentziak eta predikzioak egiteko bidea ematen duen, eta non
gertakari-segida azken gertakizun garrantzitsu batekin buka-
tzen den (Britton eta Pellegrini, 1990). "Formatu narratibo-
an" oinarritzen da gure proposamen didaktikoa Lehen Hez-
kuntzan, 4 urtetik hasi eta 12 urte bitarteko haurren gaitasun
psikokognitibo eta linguistikoko maila desberdinei erantzu-
ten dieten garapen dibertsifikatuekin.

Bigarren hizkuntza ikasteko lehen fasean, 4 urtetik 6ra
bitartekoan —hauxe baita gure artikulu honetan gehien inte-
resatzen zaiguna—, aipatutako formatu edo/eta ipuin antzez-
tua da ikasgelako lanaren oinarrizko elementua. Ipuinak
garatzeko, haurren eguneroko bizitzarekin erlazionatutako
istorio arruntak asmatzen dira, horrela, haien bizitzako espe-
rientzitatik abiatuta, aurretiazko inferentzia eta aurresuposa-
menduetan oinarritutako komunikatzeko intentzio pertsona-
lak martxan jar ditzaten.

Istorioak garatzeko modua antzerkia da, honek istorioa
entzute hutsarekin geratu ordez, zuzenean bizitzeko bidea
ematen duelako. Eta proposatzen dugun antzezpen-modua
talde osoko dramatizazioa da, haur guztiek pertsonaia guz-
tien paperak hartzen dituztelarik, horrela ipuinaren barruko
komunikazio-prozesuak gelan garatzeko bidea emanez. An-
tzerki-gidoi bat egiten da, arreta berezia jarriz espazioen
banaketan, keinuetan, mimikan eta ipuinaren egitura logiko-
an. Izan ere, horiek zentzuaren adierazle argiak baitira, hau-
rraren aurretiazko esperientziarekin batera. Hasieran, adie-
razle horien bitartez komunikatzen da esanahia, eta geroago-
ko pauso batean bakarrik hitzaren bidez bigarren hizkuntzan.

Behin istorioa antzerkiaren bitartez "bizi" ondoren, beste
baliabide eta jarduera-sail bat sartzen da, sartutako elementu
linguistikoen esanahia finkatu eta zehazteko. Horrela, esate
baterako, istorio bakoitzarentzako abesti bat daukagu, isto-
rioko hormirudiak eta figurak, istorioa banaka erreproduzi-
tzeko fitxak, hizkuntz joko desberdinetarako material osaga-
rriak, etab.

Aste bakoitzeko denbora eta saioaldien kopuruari dago-
kienez, astean 2,30 orduko denbora sartzea proposatuko
genuke Haur-Hezkuntzako etaparako, eguneroko ordu-erdi-
ko saiotan banatuta.

4.- MATERIALEN ELABORAZIOA

Material propioak prestatzea derrigorrezko lana izaten da
proiektu berritzaile bat bideratu nahi denean, merkatuan dau-
den materialak ezin direlako moldatu ez planteamendu teo-
riko-metodologikora, ez ingelesaren irakaskuntza goiztiarre-
ra, eta ezta planifikatutako ikasketaren erritmo eta aurrera-
martxara ere,

1991ean hasi ginenetik, 4-6 urte tartean ari gara lanean
"Ready for a Story" materialetan oinarrituta, Josep Maria
Artigalen formazio eta gainbegiratupean. 1992tik 1995era
bitartean Erromako "La Sapienza" Unibertsitatea, Birming-
hamgo Unibertsitatea, Amsterdamgo Gemeentelijk Institut
eta E.H.U ko Hizkuntzen Pedagogi Institutuarekin batera lan
egin dugu irakasleak prestatu eta 8 urte arteko umeentzako
materialak ("Hocus & Lotus") sortzeko proiektu komun
batean, Erromako Unibertsitateko Traute Taeschner irakasle
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anderearen koordinaziopean. Eta 96tik aurrera, berriz, lehen-
go "bazkide" berek jarraitzen dugu 8 eta 12 urte arteko adi-
netarako material kurrikularrak (8-10 "Story Projects" eta
10-12 "Explorer Projects") sortzen, Gipuzkoako Ikastolen
Elkarteko Xabier Garagorri, Itziar Elorza eta Diana Lindsay-
ren koordinaziopean. Proiektu hauek Europako Komunita-
teak subentzionatzen ditu, bere Socrates-Lingua programa-
ren bitartez, bai eta Eusko Jaurlaritzako Hezkuntza Sailak
ere, guztira gastuen erdia inguru estaliz.

5.- IRAKASLEEN PRESTAKUNTZA

Irakasleek gauza izan behar dute, ez bakarrik ingelesez
normal-normal egiteko, baita ikasleentzat beti esanguratsu
gertatzeko behar duen moduan egiteko ere. Esan nahi da, ira-
kasle hauek, irakatsi beharreko hizkuntzan adituak izateaz
gain, ezagutza teoriko eta metodologiko multzo baten jabe
izan behar dutela, horiekin hizkuntza berria erabiltzera moti-
batuko duten testuinguruak sortzeko. Eta horrexegatik, hain
zuzen, proiektu honetan konprometituak dauden irakasleen
prestakuntza teoriko eta metodologikoko prozesu etengabe
bat egitea proposatzen da.

Guk planteatzen dugun prestakuntza-prozesua hiru zuta-
beren inguruan antolatzen da:

a) Informazio teorikoa eta didaktikoa:

Honen helburua da, irakasleari gure proposamenaren
oinarrian dagoen informazio teorikoa (soziolinguistikoa,
psikolinguistikoa, epistemologikoa, etab.) ematea, eta bai-
ta material kurrikularrak egokiro erabiltzen jakiteko behar
diren teknika edo prozedura didaktiko eta metodologiko-
ak (drama, espazioaren antolamendua, baliabide informa-
tikoen erabilera, etab.) irakastea ere.

Prestakuntza-modu hau ikasturtearen hasieran egiten da
funtsean, horretarako prestakuntzako jardunaldi kolekti-
boen formatua erabiliz.

b) Praktikari buruzko gogoeta:

Praktikari buruzko gogoeta, irakasleen esku jartzen
diren material kurrikularretatik abiatuz egiten da. Material
hauen aplikazioa ez da modu pasibo eta akritiko batean
egiten, baizik eta bakoitzaren praktika gainerakoen prakti-
karekin kontrastatu ahal izateko abiapuntu bezala erabil-
tzen dira. Jardunaldi horiek balio izaten dute, halaber,
materialen ebaluazioa kontrastatu eta hobetzeko proposa-
menak egiteko ere.

Prestakuntza-modu hau ikasturtean zehar egiten da,
hilean behingo aldizkotasunarekin. Formatuari dagokio-
nez, berriz, mintegiarena hartzen du.

¢) Lanaren segimendua ikasgeletan:

Proiektuaren koordinatzaile pedagogikoak, proiektuan
inplikatuta dauden irakasleen ikasgeletara joaten dira
aldizka-aldizka, bai, praktika konkretuak ikusteko,bai
aholku emateko asmoz eta, behar izanez gero, irakasle
lanak egiteko ere, horrela irakasleentzat eredu posible bat

izateko. Segimenduko lan honetan, saio batzuk bideoan
grabatzen dira, gero noizbehinka, taldean aztertu eta eba-
luatzeko xedearekin.

6.- IKASLEEN EMAITZEN EBALUAZIOA

Ebaluazioaren objektibotasuna gordetzeko, kanpo-eba-
luazio bat egiten da. Hau da, talde ebaluatzailea osatzen
duten pertsonak, proiektuaren barruan koordinazio pedago-
giko edo antolamenduko eginkizunak dituztenez bestelako-
ak dira. Proiektuaren kanpo-ebaluazioa Euskal Unibertsitate
Publikoko Hizkuntzen Pedagogi Institutuak (HIZPEIk) egi-
ten du.

Eta proiektua ebaluatzeko hipotesiak, berriz, hauexek
dira: ingelesean oinarrizko komunikazio gaitasuna garatuko
dela, ez diola euskarari kalterik egingo, ez jarreran edo iden-
tifikazio-graduan, eta ezta gaitasun-mailan ere, eta orobat
atzerriko hizkuntza bat adin goiztiarrean sartzeak ez diola
kalterik egingo gaztelaniazko gaitasunari eta ezta gaitasun
intelektualen garapenari ere.

Hipotesi horiek egiaztatzeko, alde batetik, 76 ikasleko
lagin bat hautatu da esperientziarekin 1991-92an hasi ziren
8 ikastetxeen artetik (Talde esperimentala). Bestetik, talde
esperimentalaren antzeko ezaugarriak dituzten baina proiek-
tuan parte hartzen ez duten 7 ikastetxetako 90 ikasleko bes-
te lagin bat (Kontrol-taldea).

Eta emaitzei dagokienez, esan dezakegu, oraingoz
behintzat, oro har betetzen ari direla ingelesa adin goiztia-
rrean sartzeak euskara eta gaztelaniazko gaitasunei, - hala
nola gaitasun intelektualei,- ez diola kalterik egiten plantea-
tutako hipotesiak. Alabaina, ingeleseko emaitzak kontrasta-
tzeko aukerarik ez da egon oraindik, kontrol-talderen ezean.
Ez dago zalantzarik proiektuaren 8. urtean (1998-99an), hau
da, esperientzia 4 urte zituztela 1991-92an hasi zuten ikasle-
ak Oinarrizko Hezkuntzako 6.era iristen direnean, askoz ere
esanguratsuagoa izango dela planteatutako hipotesiak bali-
datzeko. Nahiz eta, jakina, behin betiko ebaluazioa ezingo
den egin proiektua bukatzen den arte, hots, ikasleek Derri-
gorrezko Bigarren Hezkuntza 2002-03 urtean bukatzen
duten arte.

0 KONKLUSIOA

Ingelesa atzerriko hizkuntza bezala 4 urtetik aurrera
sartzeko proiektuari bere osoan hartuta egin zaion balora-
zioa 0so positiboa izan da, oraingoz. Erronka handia da,
benetan, eta hala proiektuan inplikatutako ikastetxe eta ikas-
leei, nola ikasleek berek lortutako fruituei dagozkien emai-
tzak, gogobetekoak direla esan behar da.

Gurea bezalako proiektu berriztatzaile baten alderdi gil-
tzarri eta erabakigarrienetako bat gertatzen ari dena, mate-
rial kurrikular propioak sortu eta esperimentatzea da, gure
testuingurura egokituta. Materialen elaborazioa eta jarraipe-
na, horien egile bezala proiektuan inplikatutako antolatzaile
eta irakasleek parte hartuz eta gero irakasleen aldetik esperi-
mentatu eta balidatuz, irakasleen formakuntzarako bide
ezinhobea gertatzen ari da eta giza kapital garrantzizko bat
eratzeko bidea ematen ari da._
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Beatice Geselea

Txantxiku Ikastola (Ofati)

HISTORIA APUR BAT

1990/91. ikasturtean Ikastolen Elkarteak HAURTXOA proiektuan (Haur Hez-

kuntzako metodologia globalizatua) sartuta geunden zortzi ikastolak bilera

batera deitu gintuen, Eleaniztasun Goiztiarrari buruz hitz
egiteko, hain zuzen ere.

Ikastolen Elkarteak Haur Hezkuntzan eleaniz-
; tasunaren esperientzia bideratzeko aukeratu zuen
/ r aditua aurkeztu zigun: Josep M* Artigal (psikolin-
G guista kataluniarra). Harek bere proiektua azaldu
zigun, eta benetan oso interesgarria iruditu zitzai-
gun. Ondoren, ikastetxe bakoitzean
eztabaidatzeko ordua iritsi zen
eta proiektu berri honetan sartzea
euskararen kalterako gerta zite-
keelako irakaslegoa nahiko kez-
kati agertu zen. Hori zela eta,
Tkastolen Elkarteko antolatzaile-
ek zenbait azalpen eman ziguten,
eta horren ondorioz, Txantxiku
Ikastolak proiektuan sartzeko
apustua egin zuen. 4 urteko hau-
rren gurasoei gai honen inguruko
inkesta bidali zitzaien eta ia
gehienek ingelesa ematea oso positibotzat
jo zuten. Horrela, 1991/92. ikasturtean hasi ginen 4 urteko haurrei inge-
lesa irakasten.

Josep M* Artigalen iritziz, haurren adina kontuan izanik, saio asko eta laburrak
eskaintzea zen egokiena, eta, ondorioz, astean 30 minututako 4 saio ematea erabaki
zen, era horretan haurrak ingelesarekin ia aste osoan kontaktoan egon zitezen.

Ikasturtearen hasieran, Ikastolen Elkarteko Ebaluazio Taldekoek. gela bakoitze-
ko 5 haurrei, euskara, gaztelania, eta gaitasun orokorrak neurtzeko froga bat pasatu
zieten. Ikasturtearen bukaeran, ingelesa neurtzeko froga pasa zitzaien, handik aurre-
ra urtez urte ikasturte bukaeran pasatuko zelarik. Honez gain, proiektuan sarturik
ez zeuden ikastetxeetako haurrez osaturiko Kontrol Taldea osatu zen. Haur horiei
ere, froga berberak pasatu zitzaizkien (ingelesa kenduta, noski).

Ikasle bat bere pertsonaia pegatzen eta hari dagokion esaldia esaten. Txantxiku lkastola
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Hiru urte ondoren berriro pasatu ziren haserako fro-
ga-mota guztiak eta Kontrol Taldeko haurrekin konpara-
tu ondoren, proiektuan sartuta zeuden Ikastoletako hau-
rren euskara maila antzekoa eta zenbait arlotan hobeagoa
zela ikusi ahal izan zen. Beraz, Artigalek aurrez esanda-
koa egiaztatu zen, hau da, Eleaniztasun Goiztiarrak hau-
rraren ama hizkuntzari mesede egiten diola, hizkuntz gai-
tasun orokorra aberastu egiten baitu.

HASERAKO KONTU BATZUK

Nire esperientzia irakasle bezala nahiko gogorra izan
zen lehenengo urtean, errekurtso gutxi izateaz gain,
erronka oso handia zelako. Bestalde euskaraz hitzik ere
ezin nuen egin, Ingalaterratik etorritako irakasle bat nin-
tzela suposatzen baitzen. Haurren hizkuntza ulertzen
nuen baina ez hitz egiten. Lehenengo ikasturtean gertatu
zitzaidan anekdota izan daiteke aipatutakoaren adieraz-
garri: lehengusu baten semeari ingelesa ematen nion eta
igandeetan bere etxera joaten nintzenean euskaraz hitz
egiten nuen. Behin haur honek zera esan zion amari:
“Ama, ingeleseko nire irakaslea Beatriz bezalakoa da,
baina ez da bera, gure irakasleak ingelesez hitz egiten
baitu”. Ikasturte bukaeran, bere etxera joaten zena eta
bere ingeleseko irakaslea pertsona bera zela konturatu
zen.

Lehendabiziko ikasturte horretan haurren ama-hiz-
kuntza ezin erabil ahal izatea oso gogorra gertatu zitzai-
dan. Poliki-poliki, egoerak azaltzeko, beste errekurtso
asko (bereziki keinuak eta gorputza erabiliz) ikasi nuen,
alegia, pittin bat pailazoarena egiten. Horren adibidetzat,
pasadizo hau: Proiektuko lankide batek komentatzen
zidan klasera sartzen zen bakoitzean bere gelako ikasle
batek esaten omen zuela “begira badator ingelesekoa,
badator berriro ere pailazoarena egitera, ez daki ezta eus-
karaz hitz egiten ere”.

Ikasleentzat ere gogorra izan zen egoera berri hau, ira-
kaslea aldatzeaz gain, ingelesera egokitu beharra baitzu-
ten.

Lehenengo ikasturtearen bukaeran ia guraso guztie-
kin egon nintzen (banaka) eta hauen esanetan, haurrak
ingelesarekin oso gustora zeuden, ondo pasatzen zuten.
Niretzat, irakasle bezala, hori entzutea oso motibagarria
izan zen. Behin, ama batek kontatu zidan, ikasturtea hasi
berria zela bere semea 0so haserre joan zela etxera eta
galdetu ziola: “Zer gertatzen zaizu?” eta haurrak: “Ama-
txo, ingeleseko irakaslearekin oso haserre nago, ez dit
euskaraz hitz egiten eta nik ez diot tutik ere ulertzen”.
Orduan amak esan zion. “Euskarako gelan zaudenean
euskaraz hitz egiten dizu anderenoak, ezta? Ba, ingelese-
ko anderefioak zuk ikasteko ingelesez hitz egiten dizu”,

“Ah!” (haurrak). Eta kitto, handik aurrera haurra gustora
egoten zen gelan eta parte hartzen hasi zen. Beste guraso
batzuk esan zidaten, heuren seme-alabek ingelesez zeki-
ten apurra beraiekin ez zutela egiten, baina bai ordea pan-
pinarekin edo pelutxearekin edota lagunekin jolasean.

METODOLOGIA

Josep M* Artigalen metodologia antzeztutako ipuine-
tan oinarritzen da, haurrentzat erakargarriak diren ipui-
nez baliatzen da. Berak haurren bizipenetan oinarrituta-
ko ipuinak idazten ditu eta horregatik oso esanguratsuak
dira haurrentzat, ipuinen barnean erraz murgiltzen dira.

Ingelesa ipuinetan eta gelako ohituretan oinarriturik
lantzen da eta haurrek horietan ikasitakoa poliki-poliki
beste testuinguru batzuetan erabiltzen hasten dira. Adibi-
dez, ipuin batean, aitak alaba ohera eramaten du eta bap-
batean alabatxoa esnatu eta aitari ura eskatzen dio:
“daddy, please, water” eskatzen dio. Ipuinean “daddy,
please, water” egitura lantzen da eta gero haurrek egitu-
ra hori barneratzen dutenean beste testuinguruetan era-
biltzen hasten dira: “anderefio, please, water ”, esate bate-
rako.

Metodologia hau aurrera eramateko honako jarduera

mota nagusiak egiten ditugu:

- Ipuina taldean antzeztea.

- Ipuineko abestia, bertako hizkuntza parte handi batean
jasoz.

- Ipuina taldean errepikatzea, hormirudi bat eta irudi txi-
kiak erabiliz.

- Ipuina banaka kontatzea eta pertsonalki jokatzea esze-
natoki txiki batekin eta irudi txiki indibidualekin.

- Ipuinean azaltzen diren elkarrizketen parte bat errepi-
katzea lan-fitxa eta hainbat eskulanen bitartez.

- Hiztegi-jokoak, ipuineko oinarrizko hiztegia gogora-
tzeko bidea ematen duten txartelekin.

- Abestiak, errimak, poemak, ingelesezko haur-joku tra-
dizionalak, ipuinaren gaiarekin lotutakoak, edo eta
giroketarako baliogarriak direnak.

Ikus dezagun nola gertatzen diren jarduera hauek
gelako bizitzan:

Warming up - Girotzea

Egunero, saio hasieran, haurrak ingelesaren munduan
murgildu daitezen egiten dugun bost bat minutuko ekin-
tza da. Ekintza honetan joku edo abesti laburrak erabil-
tzen ditugu. Adibidez:

“Two little dicky birds”. Keinuen bidez abestu.
“Blindfolded Where are you?”. Begiak estalita
“Who’s missing”. Izarez estalita.
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“Count up to 10”. Zenbakiak ahoz landu , ixilik eta
ozenki
Etab. luze bat.

Hasieran, material ezagatik, kosta egin zitzaigun
ekintza hau aurrera eramatea, nahiz eta beharrezkoa iku-
si. Baina bost urte hauetan, esperientzia gehitu ahala,
errekurtsoak bilatzea errezagoa izan da.

Ready for a story! - Ipuina antzeztea

Ipuinak ez dira kontatu egiten, antzeztu baizik. Ipuin
bakoitza lantzeko gutxi gora-behera hilabete behar da.
Lehenengo hiru edo lau saioetan ipuina denon artean an-
tzezten dugu, irakasleak esan eta haurrek errepikatuz.
Laister hasten dira haurrak irakaslea aurreratzen eta
ondoren taldeka edo/eta bakarka paperak banatzen zaiz-
kie haiek bere kabuz antzez dezaten. Ipuinaren egoera eta
hari itsatsitako hizkuntza, antzezpenaren bitartez , ondo
finkatuta egon arte ez dute inongo irudirik ikusten.

Mural - Hormirudia

Murala egitearen helburua antzeztuz landu dituzten

esaldi garrantzitsuenak errepikatzea da.

Hormirudi batean ipuinaren bi zati garrantzitsuenak
marrazten dira. Saio batean irakasleak ipuinaren lehenen-
go zatia kontatzen du, eta pertsonaia hormirudian pega-
tzen du, hari dagokion esaldia esanez. Ondoren bi edo
hiru haur ateratzen ditu hormirudi aurrera eta irakasleak
egin duena egiten dute, denok konturatu daitezen zer egin
behar duten. Batzutan, irakasleak nahita itsasten du per-
tsonaia toki desegokian eta “Is little rabbit out?” bezela-
ko galderak eginez haurrak badaki irudia non jarri behar
duen. Argazkietan “Little rabbit” ipuinaren eszenategia
ikus daiteke adibide gisara.

Ondoren, mahaian eserita , bakoitzak bere pertsonaia
koloreztatu eta mozten du (haurrek galdetzen dute
“colour it and cut it out, anderefio?”). Batzuetan ez dago
denborarik saio batean dena bukatzeko eta orduan
hurrengo saiorako uzten dugu.

Hurrengo saioan irakasleak berriro kontatzen du ipui-
naren lehenengo zatia (normalean heurok lagunduta), eta
hormirudi aurrera ateratzen ditu,(banaka edo binaka)
pertsonaia bertan pegatu eta bere esaldia esan dezaten.
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Songs - Abestiak

Abestiak ipuinaren egoera eta hizkuntza aurkezteko
beste era bat dira. Erakargarriak egiten zaizkie normale-
an, eta, ahal dela, abesterakoan dantza egiten dugu.
Abesti batzuk, berriz ,“erlajazio” saioak egiteko erabil-
tzen ditugu.

Scenary -Eszenategia

Ipuina gertatzen deneko tokia, eszenategia deitzen
diogun irudi-orria, arbelean eraunsten da eta, irakasleak,
ipuinaren pertsonaien irudiak txotxongilo gisara erabiliz
eszenatokian zehar mugitu ahala, ipuina kontatzen du.
Haurrak adi-adi, aho zabalik, egoten dira.

Ipuin batzuk oso aproposak dira haur bakoitzak bere
eszenategiak egiteko, adibidez “Little rabbit”. Bakoitzak
bere eszenatoki txikia eta pertsonaien iruditxoak egin
ondoren denen artean gelan kontatzen dugu, bakoitzak
bere eszenategia aurrean duela eta gero etxera eramaten
dute beraien gurasoei ingelesez kontatzeko. Nik ipuin
horren kontaketa ikusteko aukera izan dut ikasle baten
amak bideoan grabatu zuelako, eta benetan oso ongi kon-
tatu zuen.

Flashcards - txartelak

Ipuinean agertzen diren pertsonaia guztiak txarteletan
(flashcards) ateratzen ditugu hiztegia lantzeko; fotoko-
pian dituzue “Little rabbit” ipuinaren pertsonaiak. Jokuo
asko egiten ditugu txartelen bitartez, adibidez “photo-
grapher” izenekoa (argazkilaria).

Arbelean ipintzen ditut banaka “flashcard”ak (norma-
lean 5 edo 6) eta “one potato, two potatoes.....” dona-
dona jokoaren pareko zozketa egin ondoren haur bat ata-
ratzen dut arbelera, bera da “the photographer” eta argaz-
kiak ateratzen hasten da txartel bakoitzari dagokion izena
esanez: “clic-clac, little rabbit (untxitxoa); clic-clac, dog

”»

(txakurra)...... .

Argazkiak atera ondoren gelatik kanpora doan bitarte-
an, irakasleak edo ikasle batek ahozpez jartzen ditu 2
argazki. Ondoren, kanpoan dagoenari sartzeko deia egi-
ten diote “Mikel, come in” esanez. Behin ikaslea barru-
ratuta, irakasleak lehen aipatutako 5, 6 animalia horieta-
tik zeintzuk ez diren agertzen galdetzen dio. Nahiz eta
ikasle horrek ongi asmatu, irakasleak minutu pare bate-
tan suspentsea mantentzen du honelakoak esanez “let’s
see, let’s see (eta txartelei oso poliki buelta emanez)
yyyes! Very good” (ea ba, ikus dezagun ....... Baaai!
ederto).

Ikasle horrek asmatuko ez balu, gainontzeko ikasle
guztiek gogoz laguntzen diote.

Cut out and glue on - Moztu eta pegatzea.

Ipuinaren hizkuntza berreskuratzeko fitxak ere erabil-
tzen ditugu. Adibidez, “cut out and glue on” modukoak.
Ipuinaren 3 pasarte agertzen dituen 3 irudiko orri bat
eskaintzen diegu haurrei eta 3 irudi horietan pegatzeko
beste hainbeste pertsonaia.

Saio bakoitzean pasarte edo irudi bat denon artean
kontatu ondoren, ipuinaren zati horri dagokion pertsonaia
behar den tokian itsatsi behar du ikasleak dagokion esal-
dia esanez.

Games - Jokuak.

Haurrek bere kabuz ipuinen elkarrizketen zati txikiak
antzez ditzaten jolasak egiten ditugu. “Little rabbit” -en
kasuan adibidez honako hau:

Haurrak lurrean borobilean eserita daudelarik “dona-
dona” egin (one potato, two potatoes.....) eta little rabbit
izango den ikasle bat aukeratzen da.

Horrek borobileko kanpo aldetik letik Sera kontatzen
duen bitartean, ikaskide guztiak ikutzen ditu, halako bate-
an, horietako baten aurrean, gelditu arte. Orduan, irakas-
leak, zutik jarritako ikasle horri aukeran ematen dio izan
nahi duen animalia (txakurra, txoria, sugea). Horrela “lit-
tle rabbit” eta animalia hori, biak arrez aurre jarrita hitz
egiten dute, ipuinaren elkarrizketatxoa errepikatuz.

Beste batzuk

Orain arte aipatutakoak dira gure baliabide nagusiak.
Ipuinen ezaugarrien arabera beste baliabide batzuk ere
erabiltzen ditugu, hala nola, karetak egin eta antzeztu,
ipuin liburuxkak egin, etab.

ONDORIOZ

Nik uste dut oso lan polita dela eta apurka-apurka
emaitza onak ikusten ari garela. Lehenengo urtean barne-
ratu dutena hurrengo ikasturtean, eta batzuk lehenago,
ahoz azaltzen hasten dira eta guretzat irakasle bezala ez
dago hori baino motibazio hoberik aurrera jarraitzeko,
nahiz eta askotan ahotsik gabe gelditu sugearena edo
“monster”’arena egiten.

Tamaina honetako proiektuek badituzte noski beren alder-
di kritikoak eta zailtasunak ere gauzatzeko orduan. Orain
artekoan topo egin dugun arazo edo kezkarik larrienak
antolamendu (ordutegien banaketa, pertsonalaren mugi-
kortasuna...) eta ekonomi mailakoak izan dira.

Proiektua gogoz doa aurrera eta erronka berriak sortzen
zaizkigu etengabe. Momentu honetan, 4 urterekin hasita-
ko ikasle horiek Derrigorrezko Bigarren Hezkuntzaren
atarian daudelarik, haien garapenaren jarraipena ziurta-
tzeko diseinu egokia bideratzean dago gure lan esparru
nagusia.
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-“Little rabbit” ipuinaren haurren
eszenategia.

-“Little rabbit” ipuinaren
eszenategirako pertsonaiak, moztu
eta eszenategian mugitzeko.

-"Little rabbit” ipuinaren “Cut out and glue on"” modu-
' ko fitxa, ipuinaren hiru egoera nagusi adieraziz.

j -Fitxan itsasteko pertsonaiak, irakasleak moztu eta |
? haurren artean banatzeko.
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Hayr-hezkyr tzan

yelesa irakastea

Arrasateko Umezaintza

HIZKE/CIMen hamar urte baino gehiago

daramatzagu ikastetxeetan ingelesa irakas-

teko proiektuak diseinatzen. Proiektu haue-
tako askok kanpoko hizkuntza lau urtetik aurrera lantzen
dute. Une honetan, besteak beste, garrantzi handiko bi
Proiektu ditugu esku artean, hala nola, HEZIBIDEren
Proiektu Eleanitza (4 urtetik 17ra) eta Hezkuntza Saila-
ren Proiektu Eleanitza (4 urtetik 8ra bitarteko haurrent-
zat).

HEZIBIDEren Proiektuan lanean ari direnak Debaren
Goi Bailarako ikastola hauek dira: ALMEN, SAN
FRANTZISKO XABIER, SAN VIATOR ETA UME
ZAINTZA. Proiektu Eleanitzean, berriz, Euskal Autono-
mi Elkarteko 13 ikastetxe publiko daude.

Saze W\aufc‘c)ue de Lara

Arrasateko AHIZKE/CIM

Ingelesa adin goiztiarretan irakastea, lkastetxearen
Proiektuaren barruan sartzea edo ikasleek, ikastetxeek eta
curriculumak haur-hezkuntzan kanpoko hizkuntzak ira-
kasteko proiektu bati ekiteko bete behar dituzten baldin-
tzak zalantzan jartzea bidezkoa iruditzen zaidan arren,
lerro hauek idaztean dudan asmoa bestelakoa da.

Artikulu honetan, HAUR Hezkuntzako Etapan kan-
poko hizkuntza bat sartzerakoan nire iritziz kontuan har-
tzea komeni den alderdietako bat komentatu nahi dut
batik bat.

Ondoren garatuko ditudan puntuak ez daude duten
garrantziaren arabera aurkeztuta. Nire asmoa ez da zein-
tzuk diren garrantzitsuenak eta zeintzuk ez esatea, baizik
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eta horiei buruzko zerbait komentatzea. Une oro nagusi-
ki B eta D ereduak dituzten ikastetxeetan kanpoko hiz-
kuntza, batik bat ingelesa, sartzeaz hitz egiten ari gara.
Kanpoko hizkuntza astean hiruzpalau aldiz ordu erdiko
saioetan sartzen da.

Espazio ezberdinen definizioa eta erabilera: Espa-
zioa elementu oso garrantzitsua da ETAPA honetan eta

bereziki kanpoko hizkuntza sartzean erreferentzia gisa
zaie baliagarri. Interesgarria da espazio osoa jarduera-
mota ezberdinak adierazten dituzten azpiespazioetan
banatzea, hala nola, ipuinak kontatzen diren gunea, esku-
lanak egiten diren tokia, agurrei zuzenduriko gunea eta
abar.

Espazioa mugatzeak ulertzen laguntzen die; izan ere,
gune zehatz bat erabiltzeak automatikoki edozein unetan
beraiengandik zer espero den esaten baitie.

Haurren parte hartzeko berezko joera, hizkuntzan
eta hizkuntzatik kanpoko alderdietan haurrek beren ikas-
kuntzan ikusle hutsak baino gehiago direla senti dezaten
erabili behar da. Egoerak bilatu behar dira haurrek inge-
leseko saioan parte har dezaten; hizkuntza horretan ez
hitz egitea edo hasiera batean ez ulertzea ez dira arra-
zoiak partehartzerik ez izateko edo partehartze pasibora-
ko.

Famili egoerak erabiltzea: Alderdi hau batez ere
ipuinak kontatzerakoan hartzen da kontuan. Ipuin batean

ezaguna zaien egoera bat aurkeztean, automatikoki hau-
rrek kontua ingelesez ulertzen ari direla sinets dezaten
eta, beraz, uler dezaten lortuko dugu. Ezaguna gertatzen
zaien eta batik bat bizi izan duten zerbaitekin lan egiteak
izugarri errazten du ulermena eta aurretik jasotako espe-
rientziarekin lotzea.

Imitatzeko eta esperimentatzeko joera handia

Edozein jarduerak edo zerbait esateak sortzen dizkien
sentipenek -ohikoaren oso ezberdina bada ere- emaitza
hobeak lortzen lagunduko die. Horrela bada, hainbat eta
hainbat kantu, errima eta abar irakatsi ahal diegu, horre-
la, ulertzeko beharrik gabe, hizkuntzaren ahoskera bar-
neratzen laguntzeko. Horrek, edozein unetan hainbat
kantu eta errima kantatu edo errezitatu ahal izango dituz-
tenez, aurreratzen ari direla sentiaraziko die.

Errepikatzea/Errepasoa. [zugarri gozatzen dute lan-
dutako ipuinak nahiz abesti, errima eta jolasak berriz

errepikatu edo entzunez gero. Horrek, gehiegi aldatu
barik landu denari berriro heltzeko aukera eskaintzen du;
izan ere, lehendik emandakoa errepikatzea atsegin izate-
az gain, aurreratzen, ikasten, ari diren sentsazioa sortzen
die. Materiala ezaguna izatea lagungarri gertatzen zaie
eta dakitela erakutsi nahi dute, gozatu egiten dute horre-
la.

Ipuinak eta abar errepikatzeko hainbat jarduera gara-
tu ditugu. Gehien erabiltzen ari garen jardueretako bat
"booklets"en erabilera da. Horietan haurrek landu den
ipuin edo kantari buruzko liburuska egiten dute eta, zer-
bait ezberdina egiteaz gain, aitzakia da ipuin eta abestiak
zenbait aldiz errepikatzeko, bai ikastetxean bai etxean.

Musika eta mugimendua hizkuntza ikasteko ele-
mentu gisa erabiltzea. Erabiltzen ditugun ipuin guztiek

kantu bat edo bi dituzte, horien euskarritzat balio dute-
nak. Dantzatzea edo ipuinaren. zati bat musikaz eta errit-
mo jakin batez ikastea oso lagungarri gertatzen zaie.
Horregatik, ikasten duten hizkuntzaren atalik handienak
musika eta mugimendu-euskarria izan dezan ahalegin-

tzen gara.

Eskulanen erabilera. Tkasgelan eskulanak egiteak
aukera ugari eskaintzen digu beste era batean zaila izan-
go litzatekeen hizkuntza sortzeko, esate baterako, lanak
banatzea, material jakin bat erabilita haurrak taldetan
banatzea, lanak jasotzea, lan bakoitza norena den galde-
tzea, haur batzuen lana azaltzeko eta txalotzeko saioak
izatea eta abar.

Errutinak erabiltzea. Alderdi hori funtsezkoa da
Etapa honetan; espazioarekin gertatzen den bezala, honek
ere erreferentetzat balio die. Ez dira aspertzen errepika-
tuz, aitzitik ondo pasatzen dute eta estimulagarria da.
Beraz, hizkuntza sartzeko eta irakasleen eta ikasleen
oinarrizko jarduera-arauak ezartzeko aprobetxa daiteke;
adibidez, agurtzeko jarduera izatea beti errutina da eta
agur egitea beste bat eta abar. Errutina horiek garrantzi-
tsuak dira, besteak beste, hizkuntzaren erabilera eskatzen
dutelako; beraz, egoera ezaguna da, zentzua du haurren-
tzat eta hizkuntza jakin bat behar da ekintzok burutzeko.

Zentzua izan dezaten Hizkuntz erabilera behar
duten egoerak sortzea. Prestatuta egon behar da une oro
gertatzen denari etekina ateratzeko eta hizkuntza era
naturalean erabiltzeko. Baina, era berean, hizkuntz erabi-
lera jakinak eskatzen dituzten egoerak sortu behar dira.
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Haurrak ikasgelatik irteteko binakako lerroan jartzeak,
bikotea aukeratzeko hizkuntza erabitzea eragiten du. Hiz-
kuntz erabilera hau naturala da: norbaiti lerroan zurekin
jartzeko eskatu behar zaio. Beraz, kontua ez da egoera
irrealak sortzea, ezta hizkuntza era artifizialean erabil-
tzea ere.

Azkenik, garrantzitsuenetarikoa iruditzen zaidan
alderdietako bat haurrei jarduera orokorrerako auke-
rak eskaintzea da. Hau da, AUKERATZEN utzi behar
diegu beti. Haurrek erabakiak hartzen hasiera-hasieratik
ekin behar dute; erabaki horiek garrantzitsuak dira bate-
tik burutu egiten direlako eta bestetik hizkuntzaren era-
bilera eskatzen dutelako. Esate baterako, zerbait margo-
tzeko bi kolore eskainiz gero, bat aukeratu behar dute
nahi duten arrazoiengatik: gehiago gustatzen zaielako,
egokiena delako, lehengo kolorearekin ondo geratzea
nahi dutelako... Bestalde, aukeratu duten kolorea esku-
ratzeko kolore horren izena edo, bestela, gutxienez hori
edo hura nahi dut esan behar dute. Edonola ere, aukerat-
zeko hizkuntz forma zehatz bat erabili behar da. Beste
adibide bat: gero egingo den jarduera baterako zakur bat
ebaki dezaten nahi badugu eta tamainak garrantzirik ez
badu, zakur handi eta txiki bat eskainiko dizkiegu. Hau-
rrek nahi duten zakurra, handia edo txikia, aukeratu
beharko dute, baina, era berean, handia edo txikia eskatu
beharrean aurkituko dira eta, beraz, hizkuntz forma jakin
bat erabili beharko dute. Nire iritziz, era honetan lan egi-
teak autonomoagoak izaten laguntzen die, baita atzerriko
hizkuntzaren saioetan ere. Sarritan pentsatzen da, hiz-
kuntza ezagutzen ez dutenez, beren jarduerak gainerako
saioetakoak baino askoz pasiboagoa izan behar duela eta,
beraz, ikasleak irakasleen askoz menpeago egon behar

(3
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duela. : EPSTEIN J.; RADIGUET CH. 1982
L'explorateur nu

Alderdi horiek eta artikulu labur honetan aipatu ez e NI et
éditions universitaires,

ditudan beste batzuk dira nire ustez, Haur Hezkuntzatik
aurrera hirugarren hizkuntza sartzeko kontuan izan behar
direnak.
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MNasitel Oulese

Eskibel ikastetxeko Zuzendari Teknikoa
Irakaskuntza Hirueledunaren Programaren koordinatzailea
Suitzalko Irchel-eko Unibertsitatean

Biologi Zientzietan Lizentziatua

‘ E!' | I onostiako Eskibel eta Erain
A s ] eta Irungo Erain Txiki

ikastetxeetan hizkuntz
irakaskuntza-ikaskuntzako proiektu
handiguratsua burutzen ari gara
90/9ko ikasturteaz geroztik. Proiektu
hori gaur egun Haur Hezkuntza eta
Lehen Hezkuntzan gauzatzen ari da.

Arrazoizkoa denez, proiektu hori
pixkanaka-pixkanaka ezarri da
ikastetxe horietan. Arrakasta izateko
garrantzitsua izan da gurasoak
kontzientzia izatea, bai hainbat
hizkuntza jakiteak dakarren
aberastasun pertsonalaz bai
irakaskuntzari beste norabide bat
emateko beharraz: argi eta garbi dago
Autonomi Elkarte elebiduneko eta,
aldi berean, mugarik ez duen Europako
hiritarrak izateak gure Hezkuntza
Proiektuaren norabidean erabateko
eragina izan behar duela.

Sarritan hizkuntzak jakiteko beharra
ikuspuntu "merkantilista" soiletik
aztertzen da, bizitzarako oso
eragingarriak direla arrazoituz edo
hizkuntza bat jakiteak edo ez jakiteak
lotzen edo banantzen duena
baloratuta. Hizkuntzen ikaskuntza
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hori baino gehiago da; izan ere,
pertsonaren gaitasunik oinarrizkoenei,
hala nola, pentsamenduari eta
komunikazioari, eragiten baitie zuzen-
zuzenean.

Hezkuntza-proiektu serio guztietan
bezala, bi urtetik aurrera edo baita
lehenago ere irakaskuntza hirueleduna
izateak interes pedagogiko handia du,
baina egoki ezartzeak ikaslearen
hizkuntz aberastasuna baino askoz
gehiago dakar.

Hauxe da, hain zuzen ere, gure
proiecktuaren testuingurua. Lehen
Hezkuntzatik irakaskuntza eleanitza
jasotzen duten neska-mutikoek
hizkuntza bakar bat ikasten dutenek
baino hobeto garatzen dute bai
adimena bai ahalmenak, nahiz eta
beste batzuk ere ikasi. -

Begi-bistakoa da gizarte kulturanitza
dela gurea, bertakoa eta unibertsala,
sustraiak eta etorkizuna era
harrigarrian lotzen dituena. Aniztasun
horren alderdi bat hizkuntzak dira,
beharrezkoak baitira kultura ezberdinak
ulertu eta bizitzeko.

Hizkuntzak ongi jakiteak eta horien
kulturak ezagutzeak ikastetxe hauetan
bultzatu nahi dugun jarrera positiboa,
integratzailea, errespetuzkoa,
tolerantea eta partehartzailea
ahalbidetzen du.

Teoria, bibliografia eta ikerketari
buruzko erreferentzi puntuak oso
zabalak dira. Aurkezten dizuegun
esperientzian, gure Proiektu
Hirueledunaren oinarria eta antolaketa
eskematikoki aurkeztera mugatzen
gara.

Eskibe),lkastetxea

S
-.-

kastetxean hizkuntzen irakaskuntza goiztiarra

aplikatzen dugu; izan ere, Neurosikoloagiako

ondorengo ezagutzetan oinarritu ginelako "lehen
bait lehen" hastera animatu ginen:

- Burmuinaren eta oro har Nerbio Sistemaren garapenari
buruzko datuetan

- Herentziak eta inguruak ikaskuntzarako duen eraginari
buruzko aurkikuntzetan

- Sentimen Aldiei buruzko teorian

- Bizitzaren lehen sei urteetan giza adimenak duen malgu-
tasunean

Hizkuntzak irakasteko eta ikasteko gure ereduak komu-
nikazioan (komunikazio-ahalmena) oinarritutako siste-
ma defendatzen du eta ez arauak asimilatzean oinarrituri-
koa. Hortaz, ikasleak hizkuntzaren erabilera aktiboan
eta esanguratsuan inplikatu behar du.

Ondorioz, aukeratzen dugun metodologia oso garran-
tzitsua izango da eta hori da, hain zuzen ere, ondoren azal-
duko duguna:

1. ESTIMULAZIO GOIZTIARRA

Bartzelonako hezkuntza-enpresa baten aholkularitza
dugu 2 urtetik 8ra bitarteko Ikaskuntza Goiztiarrei
buruzko programa bat garatzeko. Programa horrek hau-
rraren garapenaren alderdi guztiak hartzen ditu kontuan,
bai antropologikoa bai pedagogikoa bai neurologikoa, eta
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ahalmenak ahalik eta gehien garatzera zuzenduta
dago.

Metodologia honek, ezarritako helburuak lortzeko,
erabat programaturik ditu jarduera bakoitzaren intentsi-
tatea, maiztasuna eta iraupena.

Metodologia hau erabili dugun sei urteotan ohartu
garenez, ezagutza berriak lortzeko nahia, irrika eta
motibazioa handitu egin da haurrengan. Horretaz ikas-
tetxeko irakasleak ezezik, berehala jakinarazi zigutenez,
haurren senideak ere ohartu dira.

Curriculumetik kanpo dauden jarduerak dira eta,
beraz, ez zaie ebaluaziorik egin behar. Irakasleei dedika-
zio handia eskatzen dieten jarduerak dira, ohiko progra-
mazioez gain, Hezkuntza Goiztiarreko jardueren progra-
mazioa ere bete behar baita, eta horrek materiala sortzea
eskatzen du, gehienak ez baitaude salgai.

Jarduera horiek egunero irakaskuntzan erabiltzen
diren hiru hizkuntzetan egin daitezkeenez, horien era-
bilera bultzatzea, mintzaira aberastea eta ahozko ulerme-
na erraztea lortuko dugu.

2. MURGILTZE-SISTEMA:

Ondorengo elementuak oso garrantzitsuak iruditzen
zaizkigu:
- Irakasle bakoitza hizkuntza batekin lotzea, bai Haur

Hezkuntzan bai Lehen Hezkuntzan.
Ikasgelan eta edozein jarduera egiterakoan (jangelan,

Gai monografikoa

atsedenetan, korridoreetan, aldageletan), irakaslea hiz-
kuntza horretan zuzenduko da ikasleengana.

- Haurrek imitatuz ikasten dutenez, ahozkatze-eredu
ona izateak garrantzi handia du.

- Haur Hezkuntzako ikasgelak hizkuntzez apainduta
egotea, horrela irakaslea eta hizkuntzaren arteko lotu-
ra handiagoa izango da. Ikasleak dira ikasgelaz alda-
tzen direnak eta ez irakasleak.

3. IKASGELA ETA JARDUERAK HIZKUNTZAREN
ARABERA BANATZEA:

Ikasteko ildo honen ardatza honako hau da: "hiz-
kuntza bat ikastea erabiltzen ikastea da''. Kontua ez
da ingelesari edo euskarari eskainitako orduak gehitzea,
baizik eta ingelesarekin edo euskararekin ahalik eta
harreman handiena izatea, curriculumeko Arloak hiz-
kuntza hori erabiltzeko Arlo gisa aprobetxatuta eta tes-
tuinguru formalak eta ez-formalak dituzten jarduerak
eginda. Horrekin, ikastetxean egunean zehar haurra
mugitzen denen egoeretan hizkuntza erabiltzeko beneta-
ko aukera eskaini nahi da.

HAVR-HE ZKON T AREN BANAKCETRA

JARDUERAK INGELESA EUSKARA GAZTELANIA
PSIKOMOTRIZITATEA X

GRAFOMOTRIZITATEA X

MATEMATIKA X
PLASTIKA X

MUSIKA X

IRAKURKETA-IDAZKETA X X X
HEZKUNTZA

GOIZTIARREKO X X X
JARDUERAK

GUZTIRA 7,5 ordu 7,5 ordu 7.5 ordu

LEHEN HEZKONTZAREN BANAKGETA

GAIAK ORDUAK
GAZTELANIA HIZKUNTZA 375
MATEMATIKA 3,75
ERLIJIOA 1,50
GUZTIRA 9,00
INGELESA INGELESA 3,00
MUSIKA 1,50
PSIKOMOTRIZITATEA 2,25
GUZTIRA 6,75
EUSKARA EUSKARA 3,00
INGURUAREN EZAGUTZA 2,25
PLASTIKA 1,60
GUZTIRA 6,75
ATSEDENALDIA 2,50

GUZTIRA 25,00
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4. TESTUINGURU LUDIKOA

Guk ikaskuntzarako derrigorrezkoa iruditzen zaigun
giro ludikoa eta atsegina sortzen dugu eta horrela hau-
rraren motibazioa ziurtatzen da.

Jolasa erabiltzeko beste arrazoi batzuk:

1. Irakaslea eta ikaslearen artean lotura zuzena ezar-
tzen da. '
2. Beren ekintzei esker ikasten dute.
3. Beren bizipen edo esperientziei esker ikasten dute.
4. Beren nortasuna eraikitzeko balio dute:

- taldeko jarduera egiten du,

- baliagarri eta gai sentitzen dira,

- etengabeko lotura dago errealitatearen eta irudime-

naren artean.

Garrantzitsuak diren, baina horien garapenerako den-
bora asko beharko genukeen beste elementu batzuk
hauek dira:
* Musika
Hizkuntza bera da musika-komunikazioan sartzen
dena.
Gizakiaren mintzairaren sustraietara jotzen badugu,
lehenengo soinua, gero komunikazioa eta azkenik
ahotsa edo hitza aurkituko ditugu.

* Hizkuntza bakoitzak adierazten digun kulturaren
transmisioa.

* Jkasleak taldekatzeko sistema.

EPSTEIN J.; RADIGUET CH. 1982
L’explorateur nu
éditions universitaires,

* Idazketa eta irakurketaren prozesua:

Irakurri, hitz egin eta idaztea 2 urtetik aurrera hiru hiz-
kuntzetan batera garatzen ditugun hiru prozesu dira.
Horretarako, Haur Hezkuntzako irakasle-talde batek
egindako metodoa erabiltzen da. Hizkuntzak ikasteko
prozesua hazteko prozesu organikoaren parekoa da: ez
dira lehenengo hankak eta gero besoak hazten, baizik
eta gorputz osoa harmonikoki eta pixkanaka-pixkana-
ka hazten da.

Jakina denez, badaude beste faktore batzuk ere
Ikastetxean Proiektu hau ezarri eta gauzatzeko behar-
beharrezkoak direnak:

* Irakasle guztien talde-lan koordinatua: Proiektu
Hirueleduna ez da proiektu soil bat. Aitzitik, informa-
tzeaz gain Ikastetxeari izaera ematen dio. Beharrezkoa
da norbera konbentzituta egotea: irakasle batek
"bizi" duen heinean transmitituko du bere hizkuntza.

* Irakasleen prestakuntza:
- Proiektuaren oinarri zientifikoetan,
- Transmititu behar duen hizkuntzan. Ingeles eta Eus-
kara emateko hizkuntz eskakizunak izatea.

* Gurasoak Proiektuaren alde egotea:
Eskolaz kanpo hiru hizkuntzetako edozein era-
biltzea eta ikastea ahalik eta gehien bultzatzeko.
Ezarri zen lehen urtean zehar, hasiera guztietan
gertatzen diren zailtasunak (ordutegiaren antola-
keta, irakasleen eta transmisio-arloen banaketa)
eta baten batzuk jarritako "trabak" gainditu behar
izan genituen:

- "Hainbeste hizkuntzekin ez zaie izugarrizko nahaske-
ta egingo buruan?"
- "Ez da gehigi izango halako ume txikientzat?"

Beldur ulergarri horiek Psikologia ebolutiboak era-
bat gaindituta ditu: haur batek inolako ahaleginik gabe
ikasten du edozein gauza; kontua da eredua eta auke-
ra eman behar zaizkiola.

Erabil dezagun oinarri hori hizkuntzak irakasteko:
etorkizuneko ahalegina eta dirua aurreratuko diegu.
Horretaz gain, naturaltasun osoz ikasiko dituzte hizkun-
tzok, guztiok ama-hizkuntza ikasi genuen bezala, hain
zuzen ere. Burmuina plastikoa da eta berez edozer gauza
ikasteko ahalmena du.

Kontua da irakasteko eta ikasteko metodo bat aurki-
tzea, ikastetxean eraginkortasunez erabil daitekeena, eta
hezkuntza-komunitatean praktikan jartzea ahalbidetuko
duen giroa sortzea.
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erri batetik bestera igarotzeko mugak gaindit-

zea errezago, eta, zenbait kasutan, derrigorrez-

ko bihurtzen ari den une eta gizarte honetan,
gero etd beharrezkoago ikusten da atzerriko hizkuntza bat
edo gehiago jakin beharra, batez ere, ia nazioarteko
bihurtzen ari den hizkuntzaren ezagumendua, ingelesare-
na alegia.
Hezkuntz komunitate osoa, administrazioa, irakasleak,
gurasoak jabetu gara premia honetaz eta, bakoitzak bere
mailatik, bideak urratzen hasi erronka honi aurre egite-
ko. Administrazioak atzerriko hizkuntzaren irakaskun-
tzaren hasiera-unea Lehen Hezkuntzako 3. mailara eka-
rri du, lehen baino bi urte edo hiru urte lehenago hasten
dira, beraz, haurrak atzerriko hizkuntzarekin. Honen
harira datoz, irakaslegaoren hobekuntza plangintzak edo
eleaniztun saiakuntza ikastetxe izendatzeak, eta beste

Txingudi Ikastola

zenbait ekimen, gehienetan ingelesaren irakaskuntzari
lotuak.

Ikastetxe asko, bere kabuz edo administraziotik bultza-
tuta, ingelesaren irakaskuntza goiztiarrari ekiteko planak
bideratu eta haietan murgiltzen dira, aldizkari honetako
zenbait lanetan ikus daitekeenez.

Hezkuntzarekin lotura duten beste zenbait erakundek
hirugarren hizkuntza ikasteko ikastaro, udaleku, ikasleen
arteko elkar trukaketak, ikasten ari diren atzerritar hiz-
kuntza horretako herrialdeetan egonaldiak, etab. antola-
tzeko ardura hartu dute.

Aipatzekoa da baita ere, seme-alabek hirugarren hizkun-
tza eskura dezaten gurasoek duten motibazioa eta egiten
duten aparteko ahalegina: seme-alabak eskola orduz kan-
poko klaseetara bidaliz, udaldietan lehen aipatutako ikas-
taro, egonaldi, udalekuetara bidaliz eta, zenbait kasutan,
ikastetxean presioa eginaz atzerritar hizkuntzaren irakas-
kuntzaz plan bereziak sortzeko.
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Gaurko gizartearen eskakizunak hizkuntza arloan, gura-
soengandik datorren presioa, bizi dugun ikastxeen arteko
lehia eta zein gehiagoka hori, administrazioaren eskaki-
zunak, etab. izaten dira askotan hirugarren hizkuntzaren
irakaskuntzari dagozkion erabakien oinarri. Atzerriko
irakaskuntzarekin hasteko adina, eskaini behar zaion
ordu kopurua, bultzatu behar den eskuhartze pedagogi-
koa,... dira hartu beharreko erabakiak, azaleko azterke-
ten arabera, azkarregi eta oker hartzen direnak, sarritan.
Erabaki horiek hartzeko kontuan izan beharreko faktore-
ei buruzko hausnarketa egin eta horien arabera gurean
gauzatzen ari garen plangintzaren berri eman nahi genu-
ke lan honetan.

Atzerritar hizkuntzaren irakaskuntzaren plan-
gintza gauzatzeko kontuan izan beharreko fal-
toreak 4

Atzerritar hizkuntzaren plangintzari dagozkion eraba-
kiak egokitasunez hartzeko, gure ustez, ezinbesteko ger-
tatzen da, maila ezberdinetako zenbait faktore aztertzea,
hala nola, hizkuntz errealiatea, hizkuntz kontzepzioa
bera, printzipio psikopedagogikoak, giza eta material
baliapideak, etab.. Besteei inolako garrantzirik kendu
gabe, gaurko honetan, inguruneko hizkuntz errealitateak
duen eraginaz eta hizkuntza bat baino gehiagoren jabe-
kuntzan, hizkuntzok, elkarren artean dituzten harrema-
nez hitz egin nahi genuke.

I-Komunitateko hizkuntza bakoitzaren estatusa, onarpen
maila eta erabilera guneak.

Guztiok dakigunez, Euskal Herrian atzerritar hizkun-
tza hirugarren hizkuntza izaten da. Hegoaldean euskara
eta gaztelera dira elkarrekin bizi diren hizkuntzak eta ipa-
rraldean euskara eta frantsesa; bi egoeretan euskara ere-
mu murritzeko hizkuntza suertatzen delarik. Dena den,
hizkuntzari dagokionez, herrialdeen arabera eta ikastetxe
bakoitzeko irakaskuntza eredu batetik bestera (A, B eta
D) egoera ezberdin asko ikus dezakegu .

Esan bezala, euskara eremu murritzeko hizkuntza da
Euskal Herri osoan, hots, komunitateko hiztun gutxik
ezagutzen dutena. Azken ikerketen arabera Euskal Herri-
ko biztanlegoaren % 24 inguru da euskaldun dei ditzake-
gunak. Bestalde, erabilera gune guztietan presentziarik
ez du, gaztelera edo frantsesarekin erdibanatu behar
dituelarik erabilera gune hauetako batzuk: enpresa mun-
dua, merkataritza, ,justiziaren alorra, osasun mundua,...
ia erabat erdaldunak dira. Bestela esanda, euskara, guztiz
normalizatu gabea den hizkuntza dugu oraindik. Ipar
Euskal Herrian gauzak areagotu egiten dira, kontuan
hartzen baldin badugu, euskara ofiziala ere ez dela.

Gizarteak euskararekiko duen onarpen maila eta atxi-
kimendua ere ez da gehiegizkoa orokorrean. Egia da, B
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eta D ereduak nagusitzen ari direla hezkuntza munduan,
baina kalean ez du horrenbesteko isladarik. Azken fine-
an, denok dakigu gaztelera edo frantsesa eta hauek jakin-
da konpondu gaitezke, euskara jakitea ez da delrlgouez-
ko Euskal Herrian bizitzeko.

Euskarekin bizi diren beste bi hizkuntzen estatusa,
aldiz, bai hiztun kopuru aldetik eta bai erabilera aldetik
guztiz bestelakoa da. Gaztelera nahiz frantsesa hedadura
handiko hizkuntzak izateaz gain, normalizatuak eta pres-
tijiozkoak dira.

Bestalde, hizkuntzen irakasbideen oinarri teoriko
gaurkotuenetan garbi uzten da, hizkuntzarekiko atxiki-
mendua eta jarrera baikorra direla hizkuntza horien men-
derakuntzarako baldintzarik nagusienetakoak ( Siguan &
Mackey 1986).

Euskararen normalkuntzaren eta suspertzearen zama
guztia eskolari ezin zaio leporatu askotan gertatu izan
den bezala, itxaropen guztiak erakunde honetan ezarriz.
Hala ere, gauzak honela, eskolak ezin du inolaz ere
ahantzi, euskararen berreskuraketan, susperraldian eta
normalkuntzan duen erantzukizuna. Izan ere, berari
dagokio, ikasleei euskaraz jariotasunez egiteko tresneria
eskaintzea, euskara erakustea alegia, eta, gutxiagotan
egiten dena, ikasleen artean euskaraz bizitzeko ohitura
garatzea eta honi lotuta, gurasoengan euskararen erabile-
rarekiko jarrera positiboa eta aktiboa sustatzea.

2-Lehen hizkuntzaren eta bigarren hizkuntzaren jabe-
kuntzak duen eragina hirugarren hizkuntzaren jabekun-
fzan.

Tkuspegi ezberdinetatik abiatutako ikerketak argi
uzten dute hizkuntza bat baino gehiagoren jabekuntza
prozesuek elkarren arteko lotura hestua dutela.

Aspalditxo zioen Vigoskyk (1935) ama hizkuntzaren
eta bigarren hizkuntzaren jabekuntza prozesuek gauza
asko berdintsuak dituztela, elkarren arteko barne lotura
dutela eta hau oso aintzat hartu beharrekoa dela eskuhar-
tze pedagogikoaren diseinua egitean.

Cummins-en (1979) hizkuntzen arteko elkardepen-
dentziaren planteamenduek, lehen hizkuntzan eskuratu-
tako zenbait gaitasun linguistikok bigarren hizkuntzaren
garapenerako onuragarri suertatzen direla edo bigarren
hizkuntzaren jabekuntza ziurtatzen dutela aldarrikatzen
dute.

Psikolinguistikatik egin diren ikerketek ( Mclaughlin,
1984, 1985; Galambos & Hakuta, 1988) hizkuntzen
arteko elkardependentziak dituen abantailez hitzegiten
dute, haur elebidunek gaitasun metalinguistiko gehiago
eta hizkuntza berriak eskuratzeko erraztasun gehiago
dutela adieraziz.

Hizkuntza ezberdinen jabekuntza besteekin elkarre-
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kintzan gertatzen da. Hizkuntza bakoitza, beste hizkun-
tzetako eduki linguistikoak eskuratzeko, ikasleek kon-
tziente edo inkotzienteki erabiliko duten ezagumendu itu-
rri bihurtzen da. Badirudi hortaz, lehen edo bigarren hiz-
kuntza zenbat eta hobeto menderatu hainbat eta erreza-
go eta hobeto eskuratuko direla hurrengoak.

Gainera, diskurtso generoak hizkuntza guztietan ber-
dintsuak dira, ekoizpen baldintzei berdin erantzuten die-
te, eta testu egitura berdintsua dute. Hizkuntza batetik
bestera aldatzen dena, bakoitzaren azaleko osagai lin-
guistikoak dira.

Hizkuntzari buruzko hausnarketa alorrak ere, berak
dira hizkuntza guztietan ( semantikoa, sintaktikoa, tes-
tual, pragmatikoa,...), nahiz eta hizkuntza bakoitzak alor
bakoitzean bere-bereak dituen, besteengandik ezberdinak
diren gauzatzeak izan.

Guzti hau honela bada, argi dago atzerritar hizkun-
tzaren irakaskuntzaren plangintza gauzatzean eta
eskuhartze pedagogikoaren nondik norakoak zehaztean,
ezin ahantz daitekeela lehenengo eta bigarren hizkun-
tzaren irakaskuntzari buruzko plangintza.

Ingelesaren irakaskuntza

Arestian aipatutako faktoreak kontuan izanda, Txin-
gudi Ikastolan atzerriko hizkuntzari eman diogun trata-
menduaren berri ematen saiatuko gara ondorengo lerroe-
tan.

Txingudi Ikastola, bost lineatako D ereduko ikastetxe
publikoa dugu, 3 urtetik 16 urtera bitarteko ikasleak har-
tzen dituelarik. Ikasleen % 60ak, gutxi gora behera, gaz-
telera du ama hizkuntza. Ikasleen familien maila sozio-
kulturala erdikoa edo erditik beherantzkoa da eta euska-
raz eskolaratzeko motibazioa nahiko handia, orokorrean.

Irunek, bestalde, 55. 000 inguruko biztanlegoa du eta
horietatik % 24 dira euskaldunak, ingurune nahiko erdal-
duna orokorrean, bistan da beraz, euskararen normal-
kuntza alorrean hainbat urrats emateke daudela.

Irunen ematen den euskararen egoera hau kontuan
izanda, Hezkuntz Proiektuan, Ikastolaren helburu nagu-
sienetakoa gure ikaslegoa euskalduntzea dela adierazten
da, eskola-komunitate osoaren onespena duelarik. Arlo
hau oso aintzat hartua izan da hizkuntza bakoitzari
eskaintzen zaion ordu kopurua, hizkuntza bakoitza lan-
tzen hasteko unea, edo euskararen erabilera bultzatzeko
iharduera osagarriak programatu orduan.

Txingudi Ikastolako irakats-hizkuntza, hasiera-hasie-
ratik, euskaraz bideratzen denez, aparteko ahalegina
eskatzen du hizkuntza honen irakaskuntzak, euskarare-
nak. Ikaslegoarengan ikasketa-hizkuntza ziurtatu behar
da, hau da, ikaslegoak ikasketetan arrakasta izateko hiz-

\
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kuntzak ez du oztopo izan behar . Hau dela eta, 3. maila-
ra arte erakusten den hizkuntza bakarra euskara da, tes-
tu-pedagogian oinarritutako programazioa eta horren
euskarri den material didaktiko propioa sortu delarik.

Euskararen oinarrizko menderakuntza ziurtatua gel-
ditzen denenan, 3. mailan, euskararen irakaskuntzaz
jarraitzeaz gain, Ingelesaren irakaskuntzaz hasten gara,
curriculumean beste hizkuntzak baino denbora gutxiago
duelako, batetik, (2 ordu ingelesezko saioak eta bi ordu
Arte Hezkuntza ingelesez) eta bestetik, komunitatean
presentziarik ez duen hizkuntza delako. Komunitatean
presentziarik gehien duen hizkuntzaz, gazteleraz, alegia,
4. mailan hasten gara. Familia eta kale giroa oso erdal-
dunaren eraginez, Hizkuntza honen oinarrizko erabilerak
ikaslerik gehienengan, oso goiz ziurtatuak gelditzen
direlako.

Hiru hizkuntzen arteko elkarosagarritasunean

~oinarritutako programazioa

Aipatu ditugu lehenago, hizkuntza bat baino gehiago-
ren jabekuntzan, batak bestearekiko dituen lotura, harre-
man eta eraginak. Zentzu honetan, atzerriko hizkuntza
edo hizkuntzen programazioa ezin da gauzatu, gure
ustez, beste hizkuntzetakoa, euskara eta gaztelerakoa
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gure kasuan, kontutan izan gabe. Ama hizkuntzan edo
bigarren hizkuntzan ikasitakoa, hirugarren hizkuntzaren
ikaskuntzarako onuragarri eta probetxugarri gerta dadin,
hiru hizkuntzen programazioek lotura estuak izan behar
dituzte.

Gurean, erabilera komunikatiboak edo testuak auke-
ratzeko orduan oso aintzakotzat hartu izan dugu printzi-
pio hau, hiru hizkuntzetarako elkarren osagarri diren edu-
kiak aukeratuaz, eta programaketari enfoke integratzai-
lea emanez.

Elkarren arteko osagarritasun hau zertan den argiago
ikusteko, hona hemen, hizkuntza bakoitzeko egoera
komunikatiboak aukeratzeko erabilitako irizpide nagu-
siak:

Euskara

-Eskolak haurrari eskatzen dizkion ahozko nahiz ida-
tzizko erabilera komunikatiboei lehentasuna ematea,
azpikurrikuluma ahalik eta gehien ezabatzeko asmoz.
Laburpenak, laborategiko informeak, azalpen tes-
tuak,...Beste zenbait erabilera sozial arruntez ahantzi
gabe (errezetak, berriak...)

-Adinari dagozkion interes eta gaitasunen araberako-
ak izatea.

gai monografikoa

Gaztelera

-Erabilera formalei lehentasuna ematea ahoz nahiz
idatziz (Vd. tratamendua, kortesia formulak, eskutitz for-
malak, araudiak, deskribapenak,...).  Erabilera
kolokial/familiarrak oso ongi menderatzeak, ez baititu
ziurtatzen hauek.

-Ahal den heinean aurreko beste mailetan euskaraz
landuak izatea.

Ingelesa

-Gelako ahozko ikasle/irakasle elkarrekintza, ingele-
sez egitea ahalbideratzen duten erabilerak izatea. (Hitzen
esanahia argitzeko esapideak, irakaslearen laguntza
eskatzeko esapideak, kideei gauzak eskatzeko esapide-
ak).

-Beste maila batzuetan gazteleraz edo euskaraz lan-
dutako testuak izatea.

Ahozko nahiz idatzizko egoera komunikatiboak auke-
ratu ondoren, egoera komunikatibo bakoitzari dagozkion
edukiak aukeratzen dira: kontzeptuzkoak, prozedurazko-
ak eta jarrera, ohitura eta balioei buruzkoak hain zuzen
ere.

Eduki aukeraketa ez ezik, metodologia ere, berbera
erabiltzen da hiru hizkuntzetarako

Beste zenbait egoeratan idatzi izan badugu ere, (Ara-
no, 1992, Arano, Berazadi, Idiazabal, 1994, 1996), ez
gara arituko hemen ahozko eta idatzizko hizkuntza lan-
tzeko erabiltzen ditugun sekuentzia didaktikoak deskri-
batzen, luzeegi gertatuko bailitzateke. Gure ustez nabar-
menenak diren ezaugarrien aipamena besterik ez dugu
egingo.

Tkaste esaﬁgurarsuaren printzipioak izan dira, batik
bat, aintzat hartuak sekuentzia didaktikoak sortu orduan.

Ahozko nahiz idatzizko sekuentzietan ikasi behar
dutenaren inguruan ikasleek dakitena behatzen da : gaia-
ri buruz, produkzio egoerari buruz, esapide jakin batzuei
buruz..., Irakaskuntza hortik abiatzeko asmoz, dituen
ideien eta berrien arteko zubiak eraikitzen ahalegintzen
garelarik. Aurrezagutza hauek jasotzeko, adinaren araue-
ra eta edukiaren arabera prozedura ezberdinak erabiltzen
dira, maizen honako hauek: ahozko galderak, idatzizko
galderak, ikaslea produkzio egoeran jarri, etab. Irakaslea
erantzun zuzen eta ez zuzenen konstatazioan gelditu
beharrean soilik, erantzunen nondik norakoan fijatuko
da, beharrezko litzatekeen informazioa gehitzeko edo
unitate didaktikoan gauzatu den estrategia didaktikoa
egokitzeko.

Hasiera-hasieratik ikasleari ikasi behar duenaren zer-
tarakoa aurkeztuko zaio, eginkizunaren zertarakoa, ale-
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gia. Honekin, ikaslea motibatzea eta bere ekoizpenari
eskola-ariketa soilaren kutsua ahalik eta gehien ezaba-
tzea lortu nahi da batik bat. Horretarako, produkzio ego-
erak definitzean nork, nori, zertaz eta zertarako hitze-
gin edo idatzi behar dion zehatz-mehatz definituko da.

Bestalde, ikasleei aurkezten zaizkien ekintzetan, ari-
keta horiek egiteko jarraipideak zehatz-mehatz adieraz-
fen zaizkie, adinez nagusiagotzen doazen neurrian zehaz-
tasun gehiago ematen zaizkielarik, baina beti ere, arike-
tak egiteko estrategia aukeratzeko askatasuna eskainiaz,
batez ere nagusitzen doazen heinean. Jokabide honekin
ikasleek beraien ikasketa ahalik eta erarik autonomoene-
an egitea bultzatu nahi da. Horregatik, ariketak gauza-
tzeko kontsignen bakarkako irakurketa bultzatzea eta
hauen ulermena ziurtatzea ezinbestekoa da, ohitura hau
garatzea izango delarik irakaslearen eginkizun garran-
tzitsuenetariko bat.

Talde lana ere, ikasleak ikasleekin, asko erabiltzen
den estrategia da nagusiaren azalpenak baino, askotan
haien artekoak onuragarriago gertatzen baitira eduki
ezberdinen jabekuntzarako.

Ariketen zuzenketak, géhienetan, talde osoaren aurre-
an egingo dira irakaslea ekintza honen gidaria besterik
izango ez delarik; bere eskuhartzea ikasleek haien artean
gainditu ezin dituzten arazoak konpontzera mugatuko
da. Honekin, ikaskuntza prozesuan jabekuntzen elkartru-
kaketa bultzatu nahi da.

Egun ezberdinetan zehar ikasten ari direnari buruzko
sintesi lana egiteari tarte berezia eskainiko zaio, eduki
berriak barneratzen eta ikasleak iadanik dituen eskeme-
tan egokitzen laguntzeko. Lan hau eduki berri bakoitza-
11 buruzko ariketak bukatzean, berriekin hastean eta ikas-
leak produkzio egoeran jarri aurretik gauzatuko da batez
ere, talde nagusiko edo bakarkako ariketa berezien bidez.

Sekuentzia didaktiko ezberdinetan, haien ekoizpena-
ren egokitasunari buruzko hausnarketa planteatuko da,
horretarako sortuak diren erregistroen bidez. Honekin,
ikasleei zer ikasten ari diren gogorarazteaz gain, haien
ekoizpenak berhartzera bultzatu nahi dira, egin ditzake-
ten hutsak zuzentzera bideratuz. Era berean, irakasleak
haien ekoizpenen ebaluazioa gauzatzeko erabiliko dituen
irizpideak azaleratzea eta konpartitzea lortu nahi da.

Arte hezkuntza ingelesez

Ingelesaren irakaskuntzako orduak gehitzeko, hiz-
kuntza honen erabilera guneak areagotzeko eta indar-
tzeko, ikasleen Curriculumeko arlo bat ingelesez ematea
erabaki zen 96/97 ikasturtean eta Eusko Jaurlaritzako
Hezkuntza sailak eleaniztasun saiakuntza egitasmoak
gauzatzeko zabaldutako deialdian parte hartu genuen.
Ikastola, 4 urtetarako, Eleanitzeko Saikuntza Ikastetxe

Txingudi Ikastola

izendatua izan zen.

Hizkuntzen ikas-irakaskuntzari loturiko proposamen
berriek (Mohan, 1986; Cantoni-Harvey, 1987: Prabhu,
1987, Genesse, 1987; Swain, 1988 Snow, Met & Gene-
see, 1989: Nunan, 1989) murgiltze programei buruz edo
zereginetan edo edukinetan oinarritutako proposamen
didaktikoei buruz dihardutenean bat datoz, gai edo arlo
bat bigarren edo hirugarren hizkuntzan irakastean, hiz-
kuntza horren ikasketa areagotu egiten dela, komunika-
ziozko esanahidun testuinguru bat sartzen delako, hain
zuzen ere.

Dena den, gure ustez, edukin bat hizkuntza horretan
emateak soilik ez du ziurtatzen hizkuntza hori behar
bezala ikasiko dutenik. Ongi aztertu behar da curriculu-

- meko zein arlo gertatu daitekeen errentagarriena hiz-
kuntzaren ikasketarako, besteak beste, ahalbideratzen
dituen egoera komunikatiboen maiztasuna eta ugarita-
suna kontuan izanda batetik eta, bestetik, haurren adina.

Era berean, ez dugu uste, hizkuntza ikasteko propio
sortutako saioak ere albo batera utzi behar direnik. Izan
ere, ikasten ari diren hizkuntza horretan edukin bat edo
gehiago emateak ez ditu bermatzen hizkuntza horretan
egokitasunez aritzeko erabilera guztiak. Zentzu honetan,
ezinbesteko ikusten dugu curriculumneko edukin hori
lantzeko ematen diren egoera komunikatiboen azterketa
egitea eta hizkuntzako saioen bidez egoera komunikati-
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bo horiek osatzea, falta direnetan ekinez batik bat.
Honek, bi programazioen arteko koordinazio zehatza
eskatzen du.

Bestalde, hizkuntzak ez du oztopo izan behar ikasle-
en curriculumetik aukeratutako disziplinak behar beza-
lako garapena izan dezan. Bestela esanda, ikasleek arlo
horri ezarritako helburuak atzeman beharko lituzkete, ez
lukete galerarik jasan behar.

Guk ikasleen curriculum-eko Arte Hezkuntza auke-
ratu dugu ingelesez emateko arlo gisa. Arlo hau osatzen
duten hiru ataletatik bi dira ingelesez ematen ditugunak:
Dramatizazioa eta Plastika. Musika orain arte bezala,
euskaraz lantzen jarraitzen da.

Honako arrazoiek bultzatu gaituzte erabaki hau har-
tzera:

° Dramatizazio atalak hizkuntzaren erabilera desber-
dinak areagotzeko ahalbideratzen dituen abadaguneak ez
dira gehiegi justifikatu behar: abestiak, leloak, jolasak,
antzerkiak, ipuinen kontaketak... bi funtzio bete ditzake-
te. Batetik, disziplinaren izaeran daudenak: gorputz adie-
razpena, entonazioa, keinua... Eta bestetik, Ingeles Hiz-
kuntzako saioetan beharrezko diren hainbat errepikapen,
hizkuntz egitura, esapide, ahoskera,... memorizatzeko eta
barneratzeko.

° Bestalde, Plastika adierazpenak, abadagune oso

gai monografikoa

aberatsak eskaintzen ditu Ingelesaren erabilera indartze-
ko. Plastikari berezkoa zaion esparru semantikoa, neurri
handi batean presente da: lan desberdinak burutzeko
beharrezko den materiale eta egin beharreko ekintzak,
erabili beharreko momentuan aurrez aurre daude.

Ekintzak gauzatzeko hizkuntz-erabilerak ugariak
dira, hala nola, aginduak, eskaerak, adierazpenak, egiaz-
tapenak...

Egiten diren lanen prozesuen deskribapenak ( instruk-
zio testuak) ikasteko eta adierazteko egoera apartak
eskaintzeaz gain, egingo diren ekintza desberdinei
buruzko planak egin eta bukatutako lanei buruzko balo-
razioak egiteko aukera ere eskaintzen du.

Hortaz, adina kontuan izanda, nahiko komunikazio
egoera ugari eskaintzen duelakoan gaude.

Komunikazio egoera hauek, hizkuntza lantzeko saio-
en bidez osatu eta indartzen dira.

Ondorioalk

Atzerritar hizkuntzaren irakaskuntzak, komunitate
elebidunetan eta hizkuntzetatik bat eremu murritzekoa
denean, arreta berezia behar du eta planteamendu didak-
tiko serio eta jarraiak. Are gehiago, euskararen normali-
zazio bidean urrats sendoak ematea helburu denean, eta
gazteleraren garapena ziurtatu behar denean, gurean
bezala. Ikastetxearentzat erronka handia eta, lan zaila,
baina, hala ere, seriotasunez eta profesionaltasunez ora-
tuz gero hezkuntza, ekintza osoaren dinamizatzaile
bihurtzen da.

Ez dugu oraindik gauzatu plangintza honen abantaila
eta hobetu beharreko gauzen berri emango lukeen azter-
keta zehatz-mehatzik, oraindik programa ezartzen hasi
berriak baikara. Dena den, unitate bakoitzaren bukaeran
irakasleekin egiten diren ebaluazio saioetan jasotako
zenbait informazio azpimarratu nahi genituzke.

93/94 ikasturtean gelaratu genituen lehenbiziko aldiz
ingeleseko unitate berriak eta irakasleek egoera komuni-
katiboak eta testuak lehenago euskaraz landuak izateak
oso lagungarri zela adierazten zuten. Testuen planifika-
zioa bi hizkuntzetan berdintsua izaki, arlo hau lantzeko
euskaraz ikasitakoari erreferentzia eginez oso arin jaso-
tzen dute, era honetara ingelesarenak propio diren hiz-
kuntz osagaien lanketarako asti gehiago ateratzen dela-
rik.

94/95 ikasturtean gaztelerazko unitateak gelaratu
zirenean irakasleek gauza bera azpimarratzen zuten eta
bi urte geroago gauza bera adierazten dute, hots, testua
hizkuntza batean landua izateak abantailak dituela.

Hiru hizkuntzetan metodologia bera erabiltzea ere
abantailatzat jotzen da ( hots, sekuentzia didaktiko ber-
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dinak hiru hizkuntzetan) hiru esparrutatik ekinaz zenbait
ikas-ohitura errazago finkatzen baitira ( sintesi lana, auto-
behaketa, etab.)

Arlo bat, ingelesez emateari buruz, disziplinari (gaia-
ri) dagozkion helburuak lortzen direla esan dezakegu,
ingelesa ez da oztopo izan helburu horiek lortzeko. Bes-
talde, testu instruktiboa lantzeko aparteko abadagunea
eskaintzen duela ere argi ikusi dugu.

Behin-behineko emaitzak diren arren, plangintza
honek bere posibilitateak badituela uste dugu eta gogotsu
lanean jarraitzea espero dugu hala dela frogatu ahal izate-
ko.
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